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ABSTRAKT

Bakalatska prace vyzkumného charakteru se zabyva moznostmi aplikovani integrovaného
vyuCovani ciziho jazyka v materské Skole. Cilem této bakaléaiské prace je analyzovat
soubor vybranych didaktickych materiali vhodnych pro metodiku CLIL a popsat, jakym
zpusobem napliiuji principy konstruktivistického piistupu v predskolnim vzdélavani. Prace
je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoretickd ¢ast nabizi vhled do problematiky
ran¢ vyuky anglictiny u déti piedSkolniho véku, vymezeni pojmu konstruktivistického
pfistupu ve vzdélavani a roli metodiky CLIL v preprimarnim vzdélavani. V praktické ¢asti
je predstaven soubor vybranych didaktickych materiald. Jadrem této Casti je pak analyza 7
didaktickych publikaci angli¢tiny pro déti pfedskolniho véku prostfednictvim kvalitativné

orientované obsahové analyzy.

Kli¢ova slova: rand vyuka anglictiny, konstruktivisticky pfistup, prvky konstruktivismu,

CLIL, aktivita CLIL

ABSTRACT

The bachelor's thesis of a research nature deals with the possibilities of applying integrated
foreign language teaching in kindergarten. The aim of this bachelor’s thesis is to analyze a
set of selected didactic materials suitable for the CLIL methodology and to describe how
they fulfill the principles of constructivist approach in preschool education. The work is
divided into theoretical and practical part. The theoretical part offers an insight into the
issue of early English teaching in preschool children, the definition of the concept of
constructivist approach in education and the role of CLIL methodology in pre-primary
education. The practical part presents a set of selected didactic materials. The core of this
part is the analysis of 7 didactic publications of English for preschool children through

qualitatively oriented content analysis.

Keywords: teaching very young learners, constructivist approach, elements of

constructivism, CLIL, CLIL activity
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UvVOD

V 21. stoleti, ve kterém Zijeme, je pro nas typické, ze ve vétSiné pripadi mizeme podle
naSich pfani a potifeb cestovat. Naopak i u nés se v hojné mire setkdvame s cizinci. V této
¢fe globalizace vétSina znés pocituje potfebu ucit se cizim jazyklim, abychom ve
spolec¢nosti mohli fungovat a nebyli z ni vy€lefiovéani. Trend zavadéni vyuky cizich jazyka
do vzdélavani se v dnesni dobé posouva do stale nizsich a nizsich vzdélavacich stupnt.
Mnoho lidi mé pocit, ze ¢im diive se s vyukou ciziho jazyka zacne, tim lépe. Téma
zavadéni vyuky ciziho jazyka do kurikula jak zakladni, tak matetské Skoly, je v souCasné

dob¢ aktualni nejenom u nas ale i celosvetove.

J4, jako matka dvou dcer, vnimam také touhu dobie své déti na Zivot v multikulturni
spole¢nosti pfipravit. Aby ¢lovEék obstal nejenom na trhu préce, ale ve spolecnosti celkoveé,
je podle m¢ nezbytné, aby ovladal vice nez jen matetsky jazyk. Jako stézejni povazuji
v dnesni dob¢ znalost anglictiny, kterd patii z celosvétového méfitka k nejvice vyuzivanym
jazyktm. Sama si v8ak nejsem jista, kdy a jakym zplsobem je nejvhodnéjsi vyuku ciziho
jazyka ditéti pfedstavit. I z tohoto diivodu mé& zaujalo pravé téma metodiky CLIL, které

jsem nakonec pro vypracovani své bakalarské prace zvolila.

Cilem teoretické ¢asti této bakalafské prace je nabidnout vhled do problematiky vyuky
anglictiny v predskolnim véku, zejména v oblasti pohledu na optimalni vék pro osvojovani
si ciziho jazyka a specifika vyuky anglictiny v pfedSkolnim véku. Dale pak budu
sumarizovat poznatky konstruktivistického pfistupu ve vzdélavani a jeho principy, jez
budou nésledné podstatné pro praktickou ¢ast prace. V zavéru teoretické ¢asti se budu
zabyvat vymezenim pojmu metodiky CLIL a moZnostmi aplikovani integrovaného

vyucovani ciziho jazyka v matetské Skole.

Cilem vyzkumné ¢asti bakalatské prace je popsat, jakym zpiisobem vybrané didaktické
materialy anglictiny pro preprimarni vzdélavani saturuji principy konstruktivistického
pfistupu v pfedSkolnim vzdé&lavani. V praktické ¢asti predstavim vybrany soubor
didaktickych material anglického jazyka uréenych pro preprimarni vzdélavani a zaroven
vhodnych pro metodiku CLIL. Tyto materidly pak podrobim obsahové analyze textu
v kvalitativné orientovaném vyzkumném designu. Ziskand data budu dale interpretovat.

Zavérem této casti prace pak bude doporuceni pro pedagogickou praxi v matetské skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 RANA VYUKA CIZIHO JAZYKA

Naucit se cizimu jazyku nelze ptes noc. Tento proces je narocny, postupny a trva velmi
dlouho. Odbornici v této problematice se neustadle snazi o to, aby tento proces byl
schiidnéjsi a co nejefektivnéjsi. V dnesni dobé si tak mnoho lidi klade otazku, zda by
nebylo nejlepsi zatradit do vzdélavani vyuku cizich jazykl uz od co nejatlejsiho véku. Rana
vyuka cizich jazykt v sobé nese myslenku vyuzit nejen lehkosti a pfirozenosti, se kterou se
déti uci, ale také mnozstvi ¢asu, ktery pred sebou do budoucna maji vyuzitelny ke

zlepSovani urovné jazyka (Hanusova & Najvar, 2010).

»lermin rana vyuka neni v ¢eské odborné literatute zcela ustalen. Obvykle v§ak zahrnuje
preprimarni a primarni edukaci® (HanuSova & Najvar, 2007, s. 44). Dle HanuSovd &
Najvar (2007) se termin rand vyuka vyuziva pro jazykové vzdélavani déti ve véku 7-10 let

a termin velmi rana vyuka pro vzdélavani na preprimarni urovni, tedy déti ve véku 3-6 let.

Konec 20. a zacatek 21. stoleti se v oblasti jazykového vzdélavani celosvétové nese
v duchu zavadéni vyuky cizich jazyk do stdle nizSich rocnikl, pficemz prvnim cizim
jazykem ma byt vyhradné angli¢tina. U nas se po sametové revoluci, tedy na zacatku 90.
let, prvnimu cizimu jazyku zacalo vyu€ovat povinné od 5. ro¢niku zékladni Skoly. V roce
1995 se pak povinna jazykova vyuka posunula do 4. ro€niku a od Skolniho roku 2007/08
do ro¢niku 3. Nepovinna vyuka anglictiny je pak doporucovana jiz od predskolniho véku, a

to v piipad€ zajmu déti a souhlasu rodicti (HanuSova & Najvar, 2007).

1.1 Optimalni vék pro osvojovani si ciziho jazyka

S pfihlédnutim k trendiim soucasné doby a zméndm ve vzdélavaci politice v této
problematice, si ¢lovék musi polozit otdzku: Jaky je optimalni v&k, kdy zacit s vyukou

ciziho jazyka? Je vhodnou dobou pravé piedskolni veék?

V pribéhu uplynulych let si odbornici kladli podobné otazky a v Evrop€ i1 Spojenych
statech tak prob&hly rozsahlé vyzkumy v této oblasti. Vysledky nékterych vyzkumi hovoii
ve prospéch rané a velmi rané vyuky cizich jazykd, oproti tomu vysledky jinych uz tak
pfiznivé nevyznivaji (HanuSova & Najvar, 2007).

Jako jeden zaspektl pro zavadéni rané vyuky cizich jazykl byva vyuZivany ptiklad
bilingvismu u déti. Bilingvni déti se uc¢i od utlého véku dva jazyky soubézné a vyvijeji se

tak u nich 2 jazykové systémy. V takovémto piipadé ale nelze hovofit o osvojovani ciziho
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jazyka, nebot’ z podstaty véci jde spiSe o osvojeni 2 jazykd matefskych. Dle Hanusova &
Najvar (2010) paralelni osvojovani 2 jazykl v détstvi predstavuje tak specifickou situaci,
ze ji nelze uméle simulovat. Povazuji za nestastné a riskantni pokusy rodi¢ii tento proces
imitovat tim, ze by jeden z rodi¢l na dit¢ mluvil pouze cizim jazykem, ktery vSak zaroven
neni jeho matefskym jazykem. Dusledky takovéhoto jednani mohou mit na dit€¢ neblahy

vliv nejenom po strance lingvistické, ale i psychologické.

Pokud tedy odhlédnu od tohoto specifického piikladu, vyzkumné nalezy predstavené a
porovnavané ve studiich HanuSova & Najvar (2010; 2007) ukazuji, Zze funguji dva rozdilné
procesy, kdy dochazi k osvojovani druhého jazyka, které je tieba rozlisSovat. Tim prvnim je
osvojovani ciziho jazyka v pfirozeném prostredi a tim druhym je uceni se cizimu jazyku ve
Skole. Za ptiklad pfirozené¢ho prostiedi lze povazovat, pokud se clovék ptestéhuje
z jednoho monolingvniho statu do druhého. Existuji také vzdélavaci programy imerze-
vnofeni, jejichz cilem je navodit situaci ptirozeného osvojovani ciziho jazyka ve skolnim
prostiedi. Formalni vyuka ciziho jazyka, tedy ve Skole, méa odlisny charakter od procesu
osvojovani ciziho jazyka v pfirozeném prostiedi. Druhy jazyk se tak ¢lovek uci védomé

s vyuzitim kognitivnich schopnosti.

HanuSova & Najvar (2010) poukazuji na zfetelnou tendenci vyzkuml formdlni vyuky
ciztho jazyka vyznivat v neprospéch rané vyuky, avSak vyzkumy zabyvajici se
osvojovanim ciziho jazyka v pfirozeném prostiedi ukazuji na pozitivni efekty rané¢ho
zacatku. Dale vSak také predkladaji ndzor, Ze vlivem komplexu jinych proménnych je vliv

raného za¢atku brzy vyrovnan.

Je jisté, Ze na téma optimalniho véku pro seznamovani se s cizim jazykem budou probihat

vyzkumy 1 nadéle. Toto téma je stale aktudlni a oteviené.

1.2 Specifika vyuky angli¢tiny v predskolnim véku

V obecném kontextu vyuky cizich jazykl zaujima vyuka anglitiny prominentni postaveni.
Diivody jsou zjevné. Piestoze angli¢tina svice nez 500 miliony mluvéimi neni
z celosvétového méfitka nejvice uzivanym matefskym jazykem, je Ufednim jazykem vice
stati nez kterykoliv jiny jazyk. Navic je angli¢tina oficidlnim jazykem mnoha
mezinarodnich instituci, summiti apod. Proto je =znalost anglictiny nezbytnd pro

mezinarodni komunikaci, stejné jako pro obchodni ¢i persondlni uspéch. Toto vSechno
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podporuje potiebu kvalitni vyuky anglického jazyka ve statech, kde neni ufednim jazykem

(Pokrivédkova, 2014).

Na nasem uzemi doslo na prelomu 80. a 90. let vlivem historicko-politickych souvislosti
k masivnimu odklonu od vyuky rustiny. Angli¢tina se tak na Skolach stala vice
vyucovanym cizim jazykem. Jak jsem jiz zminovala, celosvétovym trendem poslednich let
je pak zafazovani vyuky anglického jazyka nejen do kurikula primarniho, ale také

preprimarniho (Hanusova & Najvar, 2007).

Vyuka anglictiny ve velmi raném véku (3-6 let) sebou nese jista specifika, ktera je nutna

mit na paméti. Dle Slaterry & Willis (2001) k t€émto specifiklim patfi:

e d¢éti si cizi jazyk osvojuji skrze poslech a vlastni prozitky podobné jako je tomu u
jazyka matetského;

e u déti tohoto veku jde predevsim o bezdécné uceni, kdy se neuci nova slova ¢i fraze
védomé, ale skrze aktivity a hry;

e d¢ti rady napodobuji, coZ je vhodné vyuzivat pii napodobovani zvuki ciziho jazyka
napiiklad pfi riznych jazykovych hrach;

e d¢ti zatim neumi své uceni usmérnovat a organizovat, ¢astokrat dochazi k situaci,
Ze si déti ani neuvédomuyji, Ze vlastné prochéazeji procesem vyuky a uceni je pro né
zabavou;

e je dilezit¢ nové vyrazy Casto opakovat a procviCovat skrze verbalni aktivity,

e k porozuméni gramatickym jevim u nich dochazi postupné za ptredpokladu, Ze

kolem sebe slysi anglictinu ve velké mife.

Mimo vySe zminénych specifik této vékové skupiny je dllezité pii vyuce brat také

v potaz individualni odliSnosti kazdého ditéte, jeho osobnost, schopnosti a dovednosti.

Kvalita jazykové vyuky je odvisld nejenom od individudlniho pfistupu k détem,
intenzity a frekvence vystaveni cizimu jazyku, ale také od schopnosti ucitele vhodné
volit a realizovat pedagogické strategie. Ucitel musi dokazat vybudovat takové
vyukové prostiedi, které je pro déti stimulujici a podnétné. Doporuceni, kterd v tomto

smyslu pro uditele nabizi Slaterry & Willis (2001, s. 4) znéji:

e Vedte vyuku zajimavym a zdbavnym zplUsobem-pamatujte, Ze ovliviiujete

jejich pristup k jazykovému vzdélavani.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 14

e Nebojte se chyb a nepfecenujte je, povzbuzujte déti.

e Zajistéte, aby se déti citily bezpecné a nebaly se zapojit do vyuky.

e Uzivejte mnoho gest, ¢innosti a obrazki k piedstaveni toho, co mate na mysli.

e Miluvte na déti hodné anglicky, obzvlast¢ o vécech, které v tu chvili mohou
vidét kolem sebe.

e Hrajte spolecné¢ hry, zpivejte pisnicky, fikejte rymovacky a fikadla.

e Vypravéjte jim anglicky jednoduché ptibéhy, uzivejte pii tom obrazky a meéite
hlas.

e Nem¢jte obavy, kdyz budou uzivat svilj matetsky jazyk. Mlzete na néj reagovat
v angli¢tin€ nebo vyjadieni ditéte do angliCtiny prevést.

e Novou latku neustdle opakujte, ale nebojte se ptridavat dalsi véci, nebo pouzit
slova, kterd déti neznaji.

e Pfipravujte si hodiny s rozlicnymi aktivitami, tichymi, hlasitymi, provadénymi

v sedég, ve stoje, v pohybu.*

Domnénka sdilend mnoha lidmi, Ze u€it angli¢tinu v matefské Skole je jednoduché a ¢lovék
na to nemusi byt odbornik, staci trochu umét anglicky, se tak zda byt mylna a nepodlozena.
V ptipadé, ze chceme détem, potazmo rodi¢im, nabidnout kvalitni vyuku anglictiny a
dostat vSem zminénym pozadavkiim na vyuku, nesta¢i byt pouze dobrym ucitelem

angli¢tiny, ale také orientovat se v oboru pfedskolni pedagogiky.
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2 KONSTRUKTIVISMUS VE VZDELAVANI

Konstruktivismus je velmi Siroky pojem, jehoz obsah zavisi na tom, zda se pouziva v ramci
socidlnich véd jako takovych, nebo je blize specifikovan z pozice konkrétniho védniho
oboru ¢i discipliny. I vradmci jednoho védeckého oboru Ize ale najit nékolik

konstruktivistickych pfistupti, které se navzajem prolinaji.

Z pohledu pedagogickych véd lze konstruktivismus chapat jako teorii o poznani ¢i jako
formu pedagogiky. Ob¢ tato pojeti se zakladaji na stejnych myslenkach, které se odraze;ji

v konstruktivistickych teoriich uéeni (Kolatikova, 2018).

Konstruktivistické teorie uceni se vyvinuly z rozsahlého studia kognitivniho vyvoje
Svycarského psychologa Jeana Piageta (1896-1980) a ruského psychologa Leva
Vygotského (1896-1934). Pravé toto studium vyvoje poskytlo zéklad teorie

konstruktivismu.

Jean Piaget byl prikopnikem kognitivniho konstruktivismu. Tato teorie, také znama jako
geneticka epistemologie, se zabyva tim, jak si jedinec buduje své poznéani svéta kolem
sebe. Piaget zastavd ndzor, ze znalosti jsou konstruovany mapovanim vngjsi reality a ze
poznatky a vyznam si jedinec vytvafi na zaklad¢ svych zkuSenosti. Pro Piageta nebylo
dalezité znat pouze spravnou odpoveéd’ na otazku, ale védét, jak ¢loveék k odpovédi dosel,
jak s informaci pracoval a jak ji interpretoval. Klicovymi slozkami této teorie jsou schéma,
asimilace, akomodace a ekvilibrium neboli vyrovnani. Pod pojmem schéma Piaget rozumi
predchozi znalosti a vzorce chovani, které se zapojuji, kdyz se jedinec setkdva s novymi
véci a Zivotnimi situacemi. Pojem asimilace znamena upravit nové informace ve
stavajicich schématech v mysli. Akomodace pak znaci zménit stavajici schéma v mysli tak,
aby odpovidala novym myslenkdm a informacim. Zacina fungovat v momenté, kdy staré
schéma nefunguje. V pribéhu kognitivniho vyvoje je tfeba udrzovat rovnovahu mezi
témito dvéma slozkami, a to skrze mechanismus, ktery nazval vyrovnani. Ekvilibrace
pomaha vysvétlit, jak se déti mohou pohybovat z jedné faze mysleni do dalsi (Hemant &

Poonam, 2016).

Lev Vygotsky oproti tomu klade vétsi dlraz na socialni kontext uceni. Vygotsky, jez je
tvlircem teorie socialniho konstruktivismu, uvadi, Ze se jedinec uci prostiednictvim
socidlnich interakci, aktivit a kulturnich néstroji. Tato teorie zdlraziiuje kolaborativni
povahu uceni. Socidlni interakce hraje v procesu kognitivniho vyvoje zésadni roli (Hemant

& Poonam, 2016).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 16

I néktefi dalsi filozofové, jako je Immanuel Kant (1724—-1804), John Dewey (1859-1952),
Maria Montessori (1870-1952), Wladyslaw Strzeminski (1893-1952), Heinz von Foerster
(1911-2002), George Kelly (1905-1967), Jerome Bruner (1915-), Herbert Simon (1916—
2001), Paul Watzlawick (1921-2007), Ernst von Glasersfeld (1917-2010), Edgar Morin
(1921-) a Humberto Maturana (1928-) také ptispéli, nebo se dale podileji na budovani

déjin konstruktivismu (Hemant & Poonam, 2016).

2.1 Konstruktivisticky pristup v pedagogice

Konstruktivisticka teorie v ramci pedagogiky je zalozena na myslence, Ze proces uceni u
déti souvisi s hrou jakozto pfirozenou détskou aktivitou. Uceni je pojimano jako aktivni
proces, ve kterém si jedinec konstruuje své poznani. Toto poznéni je subjektivni zélezitost.
Konstruktivisticky orientovany edukaéni proces si klade za cil, predkladat détem nové
poznatky tak, aby pfi konstruovani vlastnich poznatkovych struktur déti ,,stavéli na svych
dosavadnich znalostech a prekonceptech a skrze aktivni proces osvojovani si poznatkl si
postupné uvédomovali jejich ptipadnou neuplnost, nepfesnost ¢i chybnost a transformovali

je do konceptl novych, presnéjsich* (Kolatikova, 2018, s. 510).

Tento vzdé€lavaci pfistup neni zaméfeny na pouhém piedadvani informaci. Jako stejné
dalezité povazuje dovednosti ziskat, pouzivat a budovat nové poznatky. Konstruktivisticky
pfistup tedy vede ke konstrukci individuélnich poznatkovych struktur, jejich porozuméni a
ucelnym aplikacim poznatkil. V praxi Casto proces uceni konci porozuménim. Proces by
mél vSak byt dovrSen Skalou aplikaci, tedy nejen rozumeét, ale i umét (Hejny & Kufina,

2009).

Jak jiz bylo feceno, tento pfistup je orientovan na dit¢, ne na ucitele. Poznavani se vyviji ve
vzajemné interakci mezi détmi, ucitelem a poznavanou skutecnosti. Dité piedSkolniho
véku mé svou piedstavu o svété, jenz plyne zjeho vlastnich ziskanych a prozitych
zkuSenosti. Matetfska Skola pak ditéti umoziiuje své predstavy o svété¢ vzajemné
porovnavat s ostatnimi détmi, a tak se ucit navzajem (Wiegerova et al., 2015). Ucitel zde
pusobi jako facilitator vzdélavaciho procesu, jehoz ukolem je détem navrhnout a zajistit
vhodné situace a podminky pro ufeni a pomoci détem tyto situace co nejlépe vyuzit.
Konstruktivisticky pfistup ve vzdélavani pracuje s ptredstavou ditéte, které touzi po
poznani. Dité¢ v pfedSkolnim ve€ku je sice pfirozené zvidavé a touZi po poznavani svéta

kolem sebe, neni ale pravidlem, Ze takovych déti je plna tiida. Ulohou ugitele tedy také je,
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aby je v této zvidavosti podporoval, aby jim zprostfedkoval situace, kdy mohou samy prijit
veci na kloub a pochopit podstatu. Dnesni spolecnost je spiSe vedena heslem snadno a
rychle, a proto ucitel musi v détech konstruktivisticky pfistup k poznani postupné péstovat

(Hejny & Kuftina, 2009).

V ¢lanku od autorek Hemant & Poonam (2016, s. 789) lze najit 4 zakladni predpoklady

konstruktivistického eduka¢niho procesu:

1. Uceni je persondlni interpretaci svéta.

2. Uceni je aktivni proces, ve kterém se poznani rozviji na zéklad¢ zkuSenosti.

3. Uceni by mélo byt zasazeno do reality.

4. Zmeény v poznatkovych strukturach jedince pochazi z projednavani smyslu, sdileni
vice perspektiv sostatnimi a zmény vnitini reprezentace prostfednictvim

kolaborativniho uéeni.

2.2 Prvky konstruktivismu

Pro potieby vyzkumu si ddle musim vymezit, které¢ konkrétni prvky konstruktivismu lze
v pedagogické praxi pouzivat v edukacnim procesu. Dle Kolafikové (2018) k prvkim

konstruktivismu patfi:

e Dité jako aktivni cinitel edukacniho procesu — Zatazeni tohoto prvku by v sobé
mélo nést moznost autoregulace vzdélavaciho procesu, ohled na stavajici znalosti,
zkuSenosti, potfeby a zdjmy ditéte a brat dité jako osobu aktivné se podilejici na
svém uceni.

o Specifické charakteristiky skupiny — Tento konstruktivisticky prvek poukazuje na
potiebu pfipravovat a upravovat edukacni proces pro potieby jedince ¢i skupiny, se
kterou ucitel pracuje. V ptipadé, ze pracujeme s détmi predskolniho véku, je nutné
vzit v potaz nejenom vékové zvlastnosti tohoto obdobi, ale také individualni rysy
jedince ¢i skupiny.

e Prdce se stavajicimi i novymi pozmnatky — Tento prvek jasné odrazi principy
konstruktivistického pfistupu, kdy je nutné budovat nové poznatky na zikladé
znalosti poznatkil, zkuSenosti, postojii stdvajicich.

e  Pouziti narativii v edukacnim procesu — Pouziti tohoto prvku v praxi znamena
zatfazovat do procesu uceni mnozstvi narativii, diky kterym si déti mohou

konstruovat sviij pohled na véc.
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o Otevrienost pouzitych narativii — Zminovany prvek v sobé zahrnuje moznost vice
zpusobl interpretaci vyuzivanych narativi.

o Témata soucasného sveta — Tento prvek vychazi z zité zkuSenosti déti ze svéta,
ktery je obklopuje. Proces uceni by mél byt zasazen to kontextu realného svéta.

o Otevirani diskutabilnich a problémovych témat — Pouziti tohoto prvku nabada
k probirani a diskuzi problémovych témat soucasné doby.

o Vytvareni podminek pro dialog a diskuzi — Zatazeni tohoto prvku konstruktivismu
predpokladd vytvotit prostiedi oteviené dialogu a diskuzi nad véci mezi vSemi
ucastniky.

e Princip ,,minds on* — Tento prvek vybizi k pouziti otdzek a ikold, které déti vedou
k badani, aktivnimu pfemysleni, feSeni a rozboru riiznych situaci.

e Princip , hands on‘ — VyuZiti tohoto konstruktivistického prvku vede naptiklad
k zatazovani pokusili, experimentil, manipulace s objekty a modely do edukaéniho
procesu.

e Rozvoj kritického mysleni — V praxi tento prvek znamenad motivovat déti
k porovnavani novych informaci s témi stavajicimi, tfibit své ndzory skrze aktivni
porozumeéni a zpetnou vazbu pii rozhovoru s ostatnimi.

e Prdce s hodnotami a postoji — Pouziti tohoto prvku v praxi obsahuje kuptikladu
metodu hrani roli, praci s ptibéhem, kdy je ocefiovano spravné chovani ¢i feSeni
situaci s moralnim obsahem.

e Rozvoj schopnosti a dovednosti — Dany prvek souvisi s rozvojem jemné i hrubé
motoriky, smyslové percepce, predstavivosti a fantazie, paméti a postiehu.

e Podpora rozvoje prosociondlniho chovani, schopnosti a dovednosti — Pti vyuzivani
tohoto prvku se ucitel snazi vytvaret podminky pro skupinovou praci a rozvijet
komunikacni dovednosti déti.

e Zohledneéni kazdodennosti — Tento prvek odraZi potfebu, aby poznatky, znalosti a
zkuSenosti ziskané v pribéhu edukacniho procesu byly uplatnitelné v kazdodennim
Zivoté.

o Jyuziti potencidlu prostredi — Jedna se o zohlednéni a maximalni mozné vyuZziti
prosttedi, ve kterém se edukacni proces odehrava.

e Role pedagoga — Tento konstruktivisticky prvek uciteli pfisuzuje roli facilitatora
edukacniho procesu. Ucitel by mél vhodné volit pouzité edukacni metody a cile a

védét, ¢eho chce dosahnout.
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Zatazeni sem tam né&jakého prvku konstruktivistického charakteru jesté neznamena, ze
1ze cely edukacni proces povazovat za konstruktivisticky. Pouziti konstruktivistickych
prvkllt ve vychovné-vzd€lavacim procesu by vzdy mélo byt dobfe promyslené,

naplanované a odiivodnéné.
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3 CLIL

Pod zkratkou CLIL se skryva slovni spojeni Content and Language Integrated Learning
tedy obsahové a jazykové integrované vyucovani. Jedna se o dvojité zaméteny vzdelavaci
pfistup, ktery vyuziva ciziho jazyka k vyucovani jak obsahu piedmétii ¢i jejich ¢asti, tak
zaroven 1 jazyka samotného. Vzdélavaci cile jsou stanovovany pro vyucovany piredmét i
jazyk soucasné€. Je nutné brat v potaz, ze v piipadé¢ zaméteni pozornosti pouze na obsah
predmétu, kdy by byl cizi jazyk pouzit pouze jako médium k pienosu informaci, by se
nejednalo o CLIL. Cilovym jazykem, ve kterém se odehrava vyuka metodou CLIL, vSak
nemusi byt pouze cizi jazyk. Muze se jednat také o dalsi ufedni jazyk zemé, jazyk menSiny

¢i tfeba mistni jazyk (Renau Renau & Mas Marti, 2019).

S vyrazem CLIL je spojeno zejména jméno David Marsh, profesor a vyzkumnik univerzity
Jyviskyld ve Finsku, ktery tento pojem v roce 1994 zavedl. A prestoze se tak mize zdat, ze
jde o pomérné novy pojem ve vzdélavani, neni tomu tak. Mehisto, Marsh & Frigols (2008)
se dokonce v historii metodiky CLIL vraci az do doby 5000 let pf. n. 1., kdy Akkad’ané
dobyli Sumer. Akkad’ané se tehdy zacali ucit mistni sumerStinu, teologii, botaniku a
zoologii za situace, kdy sumerstina byla jejich vyufovacim jazykem. V historii pojmu
CLIL je také vyznamné obdobi konce 19. stoleti, kdy bohaté rodiny mely dv€ moznosti,
jak svym détem zajistit vzdélani v cizim jazyce. Nékteré rodiny své déti posilaly do
zahranici, aby se jejich déti cizi jazyk ucily pfimo v oné zemi. Jiné rodiny si naopak najaly
domaciho ucitele, rodilého mluvciho. Déti se tak ucily gramaticka pravidla a nezbytna
slovicka v kontextu dané kultury, a to nejen skrze jazykovou vyuku, ale také diky denni

pfitomnosti mezi lidmi (Pokrivéadkova et al., 2015).

Pied rokem 1970 byla potfeba vyvinout jazykové a obsahové integrované vzdélavani
predevsim vysledkem geografickych, demografickych a ekonomickych problémt. Tento
typ vyuky byl zejména pouzivan v oblastech nachazejicich se blizko statnich hranic ¢i ve
velkych méstech. Cilem téchto programi bylo nabidnout détem, které zde Ziji bilingvni
vzdélani a umoznit jim pochopit a komunikovat s mistnimi. Jeden z prvnich programit
tohoto typu se uskutecnil v Kanad€, ve francouzské provincii Québec, vroce 1965.
Skupina anglicky hovofticich rodi¢t chtéla své déti jiz od raného véku vzdélavat ve
francouzsting, aby jejich déti byly schopné vazit si zvyki a kultury jak francouzsky

mluvicich Kanad’anii, tak anglicky hovoficich Kanad’ani. Vysledkem byl vzdélavaci
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program, ve kterém se déti uCily nékteré predméty ve francouzstin€ spolecné s francouzsky

mluvicimi détmi (Renau Renau & Mas Marti, 2019).

Béhem 90. let 20. stoleti se akronym CLIL stal nejvice rozSifenym terminem pro integraci
obsahu a jazyka ve vzdélavani v Evropé. CLIL tak byl zaveden do téméf vsech
vzdélavacich systému v Evropé. Metodika CLIL se vSak variovala stat od statu, protoze
model CLIL pouzitelny v jednom staté, nebyl pouzitelny v druhém. I napfi¢ tomu bylo
mozné identifikovat v evropskych modelech spolecné rysy. Nejvice pouzivanym cilovym
jazykem v evropskych programech CLIL byva angli¢tina, dale pak francouzstina nebo
némcina. Nejvice zastoupenymi piedméty vyucovanymi metodikou CLIL jsou v Evropé
déjepis, zemépis, prirodni a spoleCenské védy, a to zvlasté na stfednich Skolach (Renau

Renau & Mas Marti, 2019).

Vroce 2005 David Marsh navrhl, aby termin CLIL zaStitoval rlznorodé vzdélavaci
pristupy zaméfené na vyuku ciziho jazyka a nejazykového predmétu soucasné
(Pokrivéakova et al., 2015). Mezi tyto pristupy podle Mehisto, Marsh & Frigols (2008)
patii naptiklad jazykové sprchy, CLIL kempy, studentské vymeénné pobyty, mistni a
mezinarodni projekty, pobyty v rodindch, studijné-pracovni pobyty, castecna ¢i uplnd
imerze a dalsi. Programy CLIL se mohou riiznit od téch kratkodobych az po dlouhodobgé, ¢i

od téch s nizkou intenzitou vystaveni cizimu jazyku aZ po ty s vysokou.

3.1 Principy metodiky CLIL

Metodika CLIL tedy podporuje vyvazené vyucCovani a uceni obsahu i ciziho jazyka.
Celkovy pftistup k uceni a vyuce se fidi ramcem ,4 C*“ od Coyla. To je model, ktery
integruje obsah, poznavani, komunikaci a kulturu tak, aby vSechny tyto aspekty ptispivaly

rovnomérné k procesu uceni (Ioannou-Georgiou & Pavlou, 2011).

Aby zavedeni a vyuzivani metody CLIL probihalo Gspésné je nutné dodrzovat urcita

pravidla. Renau Renau & Mas Marti (2019) uvadéji, ze:

1. Je nezbytné respektovat kulturu a matetsky jazyk jedince, nebot’ maji velky vliv na
vyuku ciziho jazyka.

2. Pro ucitele je podminkou, aby hovotili dvéma a vice jazyky a byli zcela proskoleni.
Dale pak, aby zastavali ve vzdé€lavaci instituci permanentni pozici.

3. Cilovy jazyk musi byt integrovan a kontextualizovan uvnitf ttidy.
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4. Rodice déti by méli byt také zapojeni a meli by podporovat implementaci metody
CLIL.

5. Materialy pouzivané pii vyuce metodou CLIL musi byt peclivé naplanované.

6. Ucitel ma byt ucitelem jak jazyka, tak pfedmétu zaroven. Pokud to neni mozné,

nejleps$i variantou je v tomto ptipad¢ tymové vyucovani.
Pti planovéani CLIL hodiny musi mit ucitel na paméti pét zakladnich principt:

e Obsah: ucitel buduje hodinu okolo tématu, které uz studenti znaji a studenti si
rozvijeji svoje znalosti pfedmétu tim, Ze se pfipravuji na to, co se budou ucit piiste.

o Komunikace: ucitel CLIL nemluvi mnoho; studenti se u¢i ve skupinach a pii
vzajemné komunikaci uzivaji co nejvice z nove ziskaného jazyka.

e Poznani: studenti jsou vedeni k tomu, aby mysleli sami za sebe; ucitel CLIL klade
otazky, které rozvijeji mysleni a kreativitu.

e Kultura: studenti si musi byt védomi toho, co se uci, nebot’ jim to muize byt
uzitecné v kazdodennim zivoté; ucitel CLIL pomdahéd studentim spojit véci, o
kterych se uci s redlnym svétem.

e Kompetence: ucitel CLIL pfemysli o tom, co studenti mohou délat se ziskanymi

védomostmi z hodiny (Renau Renau & Mas Marti, 2019).

3.2 Aplikace metodiky CLIL v mateiské §kole

Dle Mehisto, Marsh & Frigols (2008) se pro zavedeni metodiky CLIL do prostfedi
matefskych Skol hodi kuptikladu vySe zminované jazykové sprchy. Tyto jsou vhodné pro
déti ve véku 4 az 10 let. Vystaveni cizimu jazyku by se mélo pohybovat mezi 30 minutami
a 1 hodinou denné. Jazykovd sprcha zahrnuje vyuzivani her, pisni, pohybli, mnoha
vizualnich materidli a reélii. Ucitel m& mluvit témét zcela v jazyce CLIL. Aby se
predchazelo pocitu nejistoty a uzkosti, jsou v jazykovych sprchach dilezité rutiny a Casté
opakovani, coz vede k tomu, ze déti védi, co mohou ocekdvat. Mezi cile, které si jazykové
sprchy kladou patii:

e aby si déti uvédomily existenci odliSnych jazyki,

e aby si vytvotily pozitivni pfistup k jazykovému vzdélavani,

e aby se obeznamily se zvuky a strukturou cilového jazyka.
Ucitelé se soustfed’uji na rutinni aktivity, které détem poskytuji pocit jistoty. Nejdiive

détem vysvétli, co ocekavat a poté piejdou do jazyka CLIL. Dulezité je pouzivani gest a
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ukazovani, coz détem pomahd spojit si predmét sjeho nazvem. Pii odpovédich déti
pouzivaji Castokrat pouze jedno slovo ¢i kratkou frazi v jazyce CLIL. Vyuziti spojeni
pohybi a nové slovni zasoby ¢i pisni doprovazenych pohybem napomahéd détem
zapamatovat a znovu si vybavit novou slovni zasobu. Slovicka pouzitd v textu pisné jsou

pro déti jednoduseji zapamatovatelna, nez pouze slovné sdélena ¢i napsana.

Pti zavadéni metodiky CLIL do mateiské Skoly se dale podle loannou-Georgiou & Pavlou
(2011) osvédcila ,,navstéva“ z jiné zemé. Jednd se o vyuziti loutky, kterd je détem
predstavena jako host ze zahraniCi. Loutka s détmi hovofti o jejich domovské zemi, ukazuje
jim obrazky a nékdy je napfiklad nauci tradicni pisnicku z jeji zemé. Tyto pocatecni
rozhovory mohou probihat s loutkami, které¢ hovoti v jazyce CLIL, a ucitelem, jenz détem
pteklada. Poté, co se u déti vzbudi zdjem o cilovy jazyk, aby mohly s loutkou
komunikovat, se mize loutka proménit na maskota CLIL a objevovat se pokazdé, kdyz

bude ¢as na CLIL sezeni k potéSeni déti.

Stejné jako Mehisto, Marsh & Frigols (2008) i Ioannou-Georgiou & Pavlou (2011)
doporucuji pro metodiku CLIL v praxi matefské Skoly vyuZzivani rutin. Na zacatku CLIL
sezeni doporucuji zacit oblibenou pisni, uvitanim tfidniho maskota, ptipravou tabulky s
uvedenim dne a pocasi nebo hranim oblibené hry. Rutinou by méla lekce CLIL zaroven 1
koncit. Zde mize byt vyuzito opé€t pisn€, hravého kvizu k danému tématu ¢i prevypraveéni
pribéhu. Jako aktivity vhodné pro zatazeni do CLIL lekce v preprimarnim vzdélavani dale
uvadéji napiiklad TPR aktivity, spojovani dvojic, tfidéni, ur¢ovani pofadi, ,,poslouchej a

kresli aktivity, vybarvovani, napodobovani ¢i hrani roli.

Ptestoze v poslednich letech roste pocet publikaci stématem CLIL v pifedskolnim
vzdélavani, stale vSak nestaci k adekvatni podpotfe implementace CLIL v tomto odvétvi.
Dokonce i v ramci dostupné literatury CLIL existuje velky rozdil mezi dostupnou
literaturou CLIL pro zékladni a ptedskolni vzdélavani a literaturou pro vys$si vzdélavaci
stupné. A to se tykd nejenom publikaci teoretické podstaty, ale také dostupnych
didaktickych materiali. To Castokrat vede uclitele k tomu, aby si tvofili vlastni ucebni
materidly a pracovni listy. Vlastnoru¢né pfipravené ucebni materidly nabizeji vyhody v
tom, Ze jsou vytvofené za konkrétnim ucelem ucitelky a budou détem 1épe vyhovovat nez
materialy, které byly vytvofeny s ohledem na Sirokou populaci déti. Na druhou stranu
muze vyvoj kvalitnich materiala trvat né¢jakou dobu a mnohdy vede cestou pokus-omyl
(Ioannou-Georgiou & Pavlou, 2011). Ucitel muze ptipadné¢ sahnout po didaktickych

materidlech, které nejsou primarn¢ urceny pro metodiku CLIL, avSak daji se k ni vyuzit.
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Tyto si pak upravi pro své potieby. Pravé takovymi didaktickymi materidly se budu

zabyvat v praktické ¢asti své bakalarské prace.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Prakticka ¢ast moji bakalarské prace navazuje na ¢ast teoretickou a poznatky v ni ziskané.
Tato Cast je zaméfena vyzkum samotny, na vysledky vyzkumu a jejich interpretaci. Déle
jsou zde predstaveny vyzkumné cile a otdzky, popis vyzkumného vzorku a zvolené

vyzkumné metody. Na zaklad¢ ziskanych zjisténi jsem navrhla doporuceni pro praxi.

V praktické casti bakalaifské prace jsem se zabyvala obsahovou analyzou didaktickych
materidlti anglictiny pro predskolni vzdélavani, kterymi jsou metodické ptirucky, pracovni
seSity a uCebnice pro déti od tfi do Sesti let. Kvalitativné orientované obsahové analyze
jsem podrobila 7 didaktickych materialti anglitiny urcenych pro preprimarni vzdélavani.
Tyto materidly jsem zvolila na zdklad€ vhodnosti pro metodiku CLIL. ZjiSténa data
z téchto vzdélavacich prostfedkl jsem rozdélila do tii kategorii, diky kterym jsem mohla

zodpoveédét vyzkumné otazky.

4.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky
Ve své praci jsem si stanovila hlavni vyzkumny cil:

e Popsat, jakym zplsobem didaktické materialy anglického jazyka vhodné pro
metodiku CLIL saturuji principy konstruktivistického pfistupu v ptedskolnim
vzdélavani.

Na zéklad€ sondéze, kterou jsou provedla pfed samotnym vyzkumem jsem si stanovila

nasledujici vyzkumné otazky:

e Jaka témata pokryvaji identifikované aktivity CLIL?
e Které ze série didaktickych materidld jsou vhodné pro aplikovani
konstruktivistického ptistupu?

e Které z prvki konstruktivismu respektuji identifikované aktivity CLIL?

4.2 Vyzkumny vzorek

Jak jsem jiz zmifovala v teoretické casti bakalaiské prace, didaktickych materidli
urcenych pro metodiku CLIL v pfedskolnim vzdé&lavani celosvétové neni mnoho a u nas
prakticky chybi. Z téchto divodii jsem pii tvorbé vyzkumného vzorku musela vychazet

z didaktickych materialti konkrétniho ciziho jazyka.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

Pti vybéru didaktickych materidld pro tvorbu vyzkumného vzorku jsem si stanovila
nékolik kritérii. Prvnim kritériem sbéru dat bylo, aby se jednalo o didaktické materidly
anglického jazyka urcené pro déti ve véku od tii do Sesti, poptipad¢ vice let. Toto kritérium
vypliva ze zvoleného tématu bakalarské prace. Druhym kritériem, kterym jsem se fidila,
bylo, aby se jednalo o publikace obsahujici aktivity. Tuto podminku jsem si stanovila
proto, abych mohla didaktické materidly mezi sebou adekvatné porovnavat. Nejednalo se
tedy napiiklad o flashcards, obrazové slovnicky, knihy pohéadek, piibeéha ¢i pisnicek,
pokud neobsahovaly doprovodné aktivity. Poslednim kritériem bylo, aby kazda publikace
obsahovala nejméné tii aktivity vhodné pro metodiku CLIL. Aktivitou vhodnou pro
metodiku CLIL, tedy zkracené aktivitou CLIL, rozumim aktivitu, jejimz cilem je dité
rozvijet nejenom po strance jazykové, ale i kognitivni. Vysledkem takovéto aktivity je pak
novy poznatek z probiraného tématu. Jako minimdlni pocet tfi takovychto aktivit CLIL
jsem vyhodnotila proto, abych mohla nalezit¢ sledovat a porovnavat principy
konstruktivismu. Pii splnéni vSech tfi kritérii sbéru dat vznikla sada sedmi didaktickych
materiali anglického jazyka pro predskolni vzdélavani, které jsem pii své vyzkumné préci
pouzila. Pfi shromazd’ovani didaktickych materidll pro ucely vyzkumu jsem vyuzivala

knihovny ve Zlinském a Jihomoravském kraji.

4.2.1 Angli¢tina pro déti, Let's play + DVD

Didakticka publikace vznikala za spoluprace autord Ireny Zatloukalové, Katefiny Kroftové
a Ondfeje Jiraska. Je zaméfend na déti predSkolniho v€ku. Na zacatku knihy jsou popsany
doporucené pokyny pro rodi¢e a ucitele a popis prace s knihou a DVD. Publikace je
rozdélena do 8 lekci a skyta 41 aktivit, z toho 12 lze povazovat za vhodné pro metodiku
CLIL. Dohromady s ptilozenym DVD tvoii jeden celek. Nejprve je potieba zhlédnout
animovany piibéh na DVD, teprve poté nasleduje prace s knihou. K jednotlivym aktivitim

ma ucitel poustét zvukové nahravky z DVD (Zatloukalova, Kroftova & Jirasek, 2008).

4.2.2 Hrani s angli¢tinou

Autorkou textové casti této didaktické publikace urcené pro déti pifedskolniho véku je Eva
Petrova. O ilustrace se postarala Eva Sykorova-Pekarkova. 46 hravych aktivit je
roz¢lenéno do 7 kapitol podle tématu. Z tohoto poctu jsem 21 aktivit uznala za vhodnych
pro uplatnéni metodiky CLIL. V zavéru knihy se nachazi 1 test na zopakovani znalosti a

slovnik s pouzitymi vyrazy (Petrova, 2012).
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4.2.3 Angli¢tina plna her

Publikace ,,Anglictina plnd her: pro déti pfedSkolniho a mladsiho Skolniho véku® je
metodicka pfirucka, jejimiz autorkami jsou PhDr. Jana Han$pachova a Zuzana Randova.
Ptirucka je urcena ucitelkdm matetskych a zakladnich skol, vedoucim jazykovych krouzki,
ale i rodic¢tm, pro praci s détmi ve v€éku od péti do deseti let. Nabizi 165 pohybovych,
dramatickych a vytvarnych her a aktivit, z ¢ehoz lze za vhodné pro metodiku CLIL
povazovat 24. Cinnosti jsou seskupeny do 13 oblasti podle jejich zaméfeni. U kazdé
aktivity jsou uvedeny potfebné informace jako téma, vhodny veék déti, doporucena velikost
skupiny déti, naroCnost pfipravy, potiebny material, vyznam a popis prubéhu aktivity

(Han3pachova & Randova, 2010).

4.2.4 Anglic¢tina a némdcina pro predskolaky

Jde o special casopisu Informatorium 3-8, ktery vychdzi jako mési¢nik zabyvajici se
edukaci déti ve véku 3 az 8 let v matefskych Skolach a skolnich druzinach. Je rozdéleny na
2 ¢asti, 10 lekei anglického jazyka a 10 lekci némeckého jazyka. Autorkou anglické ¢asti
je Lucie Poslu$na, autorkou némecké Gasti je Iva Tupova. Ze 44 nabizenych aktivit
v anglické ¢asti 1ze za aktivity CLIL povazovat 27. Kazda lekce sdruZuje aktivity stejného
tématu. U jednotlivych lekei jsou uvedeny priivodni informace k aktivitam, a to: uroven
jazykovych znalosti déti, organizani doporuceni, Casova dotace, cil lekce, pottebné

pomiicky a popis jednotlivych aktivit (Poslusna & Tupova, 2012).

4.2.5 Anglictina pro predskoliky

Autorkou metodické pfiruc¢ky ,,Anglictina pro pifedSkolaky: metodika pro vyuku v
matefské Skole” je Bc. Iva Hennova. Kniha je urCena ucitelkam matefskych Skol a
vedoucim jazykovych kurzl ptredSkolnich déti. Prirucka je rozdélena do 10 kapitol, které
odpovidaji mésiciim Skolniho roku od zafi do Cervna. Kniha skyta mnozstvi her, pisnicek,
basnicek, fikadel ¢i dramatizaci. Z celkového poctu 166 aktivit je pro metodiku CLIL
vhodnych 76. Aktivity jsou c¢lenény na pohybové, hudebni, rytmizacni, opakovaci,
procviCovaci a vytvarné. Kazda aktivita je pfedstavena pomoci zakladnich informaci:
uroven jazykovych znalosti déti, cil aktivity, doba trvani, velikost skupiny, nutné pomucky,

popis pribéhu a variace aktivity (Hennova, 2010).
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4.2.6 Angli¢tina pro nejmensi

Tuto publikaci oznacenou jako ucebnici pro déti predSkolniho véku a pro zaky 1. ro¢niku
zakladni Skoly napsala Mgr. Marie Zahalkova. Je vhodna pro déti ve véku od 4 do 7 let.
Pracovat s knihou mohou jak ucitelé mateiskych a zakladnich skol, tak rodic¢e ¢i vedouci
jazykovych kurzii pro déti. Kniha je také doplnéna CD s nahravkami slovni zasoby,
basnicek a pisnicek. 220 aktivit je podle tématu rozdéleno do 17 kapitol, 81 aktivit z toho
jsem uznala za pouzitelnych pro metodiku CLIL. Kazda z kapitol obsahuje velky barevny
obrazek, ktery déti uvede do tématu, obrazkové karty se slovni zasobou lekce a naméty a
doporuceni pro ucitele a rodice. Zavér ucebnice obsahuje jesté slovni¢ek pouzitych vyrazii

(Zahalkova, 1999).

4.2.7 Anglictina pro déti

Jedna se o pracovni seSit obsahujici aktivity s barevnymi samolepkami, jehoZ autorkami
jsou Mgr. Gabrielle Smith-Dluha, Mgr. Veronika Moravkova a Pavlina Samalikova.
Pracovni sesit je vhodny pro déti od 4 let. Sesit nabizi 83 aktivit, 64 z nich je pak vhodnych
pro uplatnéni metodiky CLIL. Aktivity jsou rozdéleny do 16 kapitol podle tématu. Kazda
z aktivit obsahuje informace pro rodi¢e ¢i ucitele. Nekteré z aktivit také odkazuji na
audionahravky dostupné online na strankach vydavatelstvi tohoto pracovniho seSitu

(Smith-Dluha, Moravkova & Samalikova, 2012).

4.3 Vyzkumna metoda

Ve vyzkumu jsem pouzila metodu obsahové analyzy textu v kvalitativné orientovaném
vyzkumném dizajnu. Jak uvadi Gavora (2015) jedna se o metodu zaméfenou na
vyhodnoceni a interpretaci obsahu textli a v pedagogickém vyzkumu patii k standardné

vyuzivanym metodam jiz po dlouhou dobu.

Obsahovd analyza textu je elegantni, avSak casové naro¢nd metoda, jejimz
charakteristickym znakem je, Ze jde o non-reaktivni vyzkumnou metodu, tedy Ze autor
analyzovaného textu obycejné€ neni pfi analyze pfitomen (Gavora, 2000). Ani v prabéhu
mého vyzkumného Setfeni nebyli autofi didaktickych materialti pfitomni. Mezi nejcastéji
zminované klady této vyzkumné metody patii jeji aplikovatelnost na rtiznorodé textové

materialy a pfizpiisobivost vyzkumnym zdmértim vyzkumnika (Dvotékova, 2010).
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Za pomoci kvalitativni obsahové analyzy jsem popisovala, jakym zpiisobem didaktické
materidly anglického jazyka vhodné pro metodiku CLIL saturuji principy
konstruktivistického pfistupu v pfedskolnim vzdélavani. Ziskand data jsem dale
zpracovavala, udavala do vztahl a interpretovala. Pro pfehlednost dat jsem také vyuzila

tabulkové zobrazeni.

4.4 Tridéni a analyza dat

Pti obsahové analyze didaktickych material anglictiny pro déti predSkolniho véku jsem si
nejdiive vymezila vyznamové jednotky analyzy. Témito jednotkami analyzy byly
identifikované aktivity, které¢ jsou vhodné pro uplatnéni metodiky CLIL. Aktivita, kterou
jsem identifikovala jako CLIL aktivitu, musela vychazet z principti metodiky CLIL. To
znamena, ze dité pfi této aktivité rozviji jak jazykovou, tak kognitivni stranku, tedy Ze si
dit¢ osvojuje nejenom jazykové znalosti, ale i nové poznatky, co se tyce probiraného
tématu. Tyto vyznamové jednotky jsem dale usporadala do tii analytickych kategorii, a to:
druhy témat identifikovanych aktivit CLIL, vhodnost publikaci pro aplikovani
konstruktivistického pfistupu a zastoupeni prvkil konstruktivismu v aktivitich CLIL.
Zjisténa data jsem porovnavala, uvadéla do vztaht a interpretovala. Pfi tfidéni dat jsem

také vyuzila tabulek, které zlepSily prehlednost zjisténych dat.
V nésledujici ¢asti predstavim vysledky svého vyzkumného Setfeni a jejich interpretaci.
V zavéru vyzkumu vyhodnotim vyzkumné otazky, které jsem si poloZila, a navrhnu

doporuceni pro praxi.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU

V paté kapitole své bakalédiské prace predstavim vysledky svého vyzkumného Setieni.
V kazdé ze tii podkapitol se budu zabyvat jednou ze tii analytickych kategorii, a to: druhy
témat  identifikovanych  aktivit CLIL, vhodnost

publikaci  pro  aplikovani

konstruktivistického pfistupu a zastoupeni prvki konstruktivismu v aktivitach CLIL.

5.1 Druhy témat identifikovanych aktivit CLIL

V nasledujici tabulce nabizim piehled zjisténych témat identifikovanych aktivit CLIL
v jednotlivych didaktickych materidlech. Nazvy témat jsem vyvodila z ndzvii nebo obsahu

kapitol, lekei €1 zaméfeni aktivit v jednotlivych publikacich.

V tadcich jsem vycet témat Clenila podle publikaci. V sloupcich jsem témata dé€lila do péti
vzdélavacich oblasti RVP PV, tedy: Dité a jeho telo (oblast biologicka), Dite a jeho
psychika (oblast psychologickd), Dité a ten druhy (oblast interpersondlni), Dité a
spolecnost (oblast socialné-kulturni) a Dité a svét (oblast enviromentalni). Ziskana data

jsem dale vyuzivala k objasiiovani dalSich stanovenych vyzkumnych otézek.

Tabulka €. 1: Pehled témat identifikovanych aktivit CLIL

Publikace Dité a jeho Dit¢a J.eho Dité a ten druhy  Dité a spoleCnost  Dité a svét
télo psychika
Anglictina
pro déti, Let's - 2811\4%3511;5 FAMILY - MY HOUSE
play + DVD
Hrani NUMBERS
s anglidtinou BODY COLOURS FAMILY GREETINGS ANIMALS
NUMBERS
- MY HOUSE
Anglictina | CLOTHING  OPPOSITE 1\ p ACTERISTICS PROFESSIONS ~ ANIMALS
plna her BODY COLOURS FOOD
ALPHABET
DISEASES
Anglictina a WINTER FOOD
némcina pro || ACTIVITIES COLOURS - AEE(S:?I?]SL GARDEN
piedskolaky WATER ANIMALS
SPORTS
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ANIMALS
AngliGtina BODY NUMBERS CHRISTMAS M%ﬁgﬂzlz
pro CLOTHING  OPPOSITES FAMILY MUSICAL FOOD
predskolaky COLOURS INSTRUMENTS DAYS IN
WEEK
FOOD
Angli¢tina | CLOTHING ~ COLOURS GREETINGS = MEANS OF
N BODY OPPOSITES FAMILY MASKS TRANSPORT
pro neymenst PARTY ON A FARM
GARDEN
ANIMALS
MEANS OF
GREETINGS  TRANSPORT
Angli¢tina BODY 15811;4%%1;2 AT S BIRTHDAY MY HOUSE
pro déti CLOTHING  Jb00sITES PARTY FOOD
CHRISTMAS SEASONS
AND
WEATHER

V didaktické publikaci ,,Anglictina pro déti, Let's play + DVD* jsem identifikovala 12
aktivit ptihodnych pro uplatnéni metodiky CLIL, a to v tématech NUMBERS/CISLA (s.
19-23), COLOURS/BARVY (s. 27-30), FAMILY/RODINA (s. 5, 7) a MY HOUSE/MUJ
DUM (s. 40-42). Z celkového poétu 8 lekei se tedy CLIL aktivity objevily ve 4 tématech.
Podle obsahu témat jsem je rozdélila do vzdélavacich oblasti RVP PV. Do oblasti Dité a
jeho psychika jsem piifadila témata BARVY a CISLA. V oblasti Dité a ten druhy jsem
nalezla aktivity CLIL v tématu RODINA. Do oblasti Dité a svét jsem zatadila téma MUJ
DUM. Oblasti Dité a jeho t&lo a Dité a spoleénost neobsahuji Zzadné téma, nebot jsem

v publikaci nenalezla Zadné aktivity CLIL v tématech vhodnych pro tyto oblasti.

V knize ,,Hrani s angli¢tinou® jsem zaznamenala 21 aktivit CLIL z celkového poctu 46
aktivit, a to v t&chto tématech: BODY/TELO (s. 60-63), COLOURS/BARVY (s. 31,34-35,
38-39), NUMBERS/CISLA (s. 24-26, 28-31), FAMILY/RODINA (s. 52-55),
GREETINGS/POZDRAVY (s. 10-11) a ANIMALS/ZVIRATA (s. 42-47). Se zietelem na
naplii témat jsem je rozélenila nasledovné: téma TELO do oblasti Dité a jeho télo, témata
BARVY a CISLA do oblasti Dité a jeho psychika, téma RODINA do oblasti Dité a ten
druhy, téma POZDRAVY do oblasti Dit& a spole¢nost a téma ZVIRATA do oblasti Dit& a
svét. V didaktické publikaci Hrani s angli¢tinou jsem tedy identifikovala aktivity CLIL v 6

tématech. Témata jsem obsadila do vSech 5 vzd¢€lavacich oblasti RVP PV.
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V metodické prirucce ,,Anglitina plnd her: pro déti ptredskolniho a mladsiho Skolniho
véku“ jsem zaregistrovala celkem 24 aktivit vhodnych pro pouziti v metodice CLIL.
Aktivity CLIL jsem nasledné roz¢lenila do nasledujicich témat: CLOTHING/OBLECENI
(s. 14-15, 48, 91, 166), BODY/TELO (s. 17, 78, 91), NUMBERS/CISLA (s. 17, 56, 62),
OPPOSITES/PROTIKLADY (s. 30), COLOURS/BARVY (s. 47, 62, 166),
ALPHABET/ABECEDA (s. 155), CHARACTERISTICS/VLASTNOSTI (s. 33, 38, 40,
166), PROFESSIONS/POVOLANI (s. 40), MY HOUSE/MUJ DUM (s. 14-15, 44, 91),
ANIMALS/ZVIRATA (s. 16, 18, 37, 69, 84, 170), FOOD/JIDLO (s. 168). Téchto 11 témat
pokrylo vSechny vzdé¢lavaci oblasti RVP PV. Oblast Dit¢ a jeho télo obsahuje témata
TELO a OBLECENI, oblast Dit¢ a jeho psychika témata CISLA, PROTIKLADY,
BARVY, ABECEDA, oblast Dit¢ a ten druhy téma VLASTNOSTI, oblast Dit¢ a
spole¢nost téma POVOLANTI a oblast Dité a svét zahrnuje témata MUJ DUM, ZVIRATA
a JIDLO.

Special casopisu Informatorium 3-8 ,,Angli¢tina a némcina pro piedsSkoldky* skytd 27
aktivit CLIL ze 44 moZnych aktivit. Aktivity CLIL jsem podle jejich obsahu rozdélila do
téchto témat: DISEASES/NEMOCI (s. 4-5), WINTER ACTIVITIES/ ZIMNI AKTIVITY
(s. 8-9), WATER SPORTS/VODNI SPORTY (s. 12-13), COLOURS/BARVY (s. 6-7, 13),
AT SCHOOL/VE SKOLE (s. 4-5), EASTER/VELIKONOCE (s. 8-9), FOOD/JIDLO (s. 6-
7), GARDEN/ZAHRADA (s. 10-11) a ANIMALS/ZVIRATA (s. 12). 9 zmifiovanych
témat jsem rozfadila do 4 vzdé€lavacich oblasti RVP PV nésledovné: Dité a jeho télo —
NEMOCI, ZIMNi AKTIVITY, VODNI SPORTY; Dité a jeho psychika — BARVY; Dité a
spole¢nost — VE SKOLE, VELIKONOCE; Dité a svét — JIDLO, ZAHRADA, ZVIRATA.
Oblast Dit¢ a ten druhy zistala neobsazena, protoze publikace dle mého néazoru
neobsahovala zadnou aktivitu vhodnou pro aplikaci metodiky CLIL.

Metodicka pfirucka ,,Angli¢tina pro predskolaky: metodika pro vyuku v matetské skole*
nabizi celkem 76 aktivit pifihodnych pro metodiku CLIL. Vybrané aktivity jsem rozttidila
do 13 témat: BODY/TELO (s. 78-84, 88-90, 98, 102, 126), CLOTHING/OBLECENT (s.
117, 121, 122, 126, 130), NUMBERS/CISLA (s. 34, 36-43, 55),
OPPOSITES/PROTIKLADY (s. 45, 132), COLOURS/BARVY (s. 48, 50-52, 55,56, 60,
67), FAMILY/RODINA (s. 47, 49), CHRISTMAS/VANOCE (s. 62, 64, 65), MUSICAL
INSTRUMENTS/HUDEBNI NASTROIJE (s. 71, 124), ANIMALS/ZVIRATA (s. 23-28,
30-33, 46, 53, 135), PLANTS/ROSTLINY (s. 53), MY HOUSE/MUJ DUM (s. 74,77),
FOOD/JIDLO (s. 94, 96, 117, 119), DAYS IN WEEK/DNY V TYDNU (s. 106). Témata
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obsahla vSechny vzdélavaci oblasti RVP PV. Oblast Dit¢ a jeho télo zahrnuje témata
TELO a OBLECENI, oblast Dité a jeho psychika témata CISLA, PROTIKLADY a
BARVY, oblast Dit¢ a ten druhy téma RODINA, oblast Dit¢ a spolecnost témata
VANOCE a HUDEBNI NASTROJ a oblast Dité a svét zahrnuje témata ZVIRATA,
ROSTLINY, MUJ DUM, JIDLO, a DNY V TYDNU.

V ucebnici pro déti pfedSkolniho v€ku a pro zaky 1. ro¢niku ,,Anglictina pro nejmensi‘
jsem identifikovala 81 aktivit CLIL z celkového poctu 220 aktivit. Aktivity jsem cClenila
podle obsahu do témat: CLOTHING/OBLECENI (s. 23), BODY/TELO (s. 27, 35),
COLOURS/BARVY (s. 15, 72), OPPOSITES/PROTIKLADY (s. 19, 72),
FAMILY/RODINA (s. 11), GREETINGS/POZDRAVY (s. 7), MASKS/MASKY (s. 31),
PARTY/VECIREK (s. 67), FOOD/JIDLO (s. 43, 51), MEANS OF
TRANSPORT/DOPRAVNI PROSTREDKY (s. 47,55), ON A FARM/NA FARME (s. 59),
GARDEN/ZAHRADA (s. 71). Téchto 12 témat jsem pfifadila k jednotlivym vzdélavacim
oblastem RVP PV timto zpasobem: Dité a jeho télo — OBLECENI a TELO; Dit& a jeho
psychika — BARVY a PROTIKLADY; Dité a ten druhy — RODINA; Dité a spole¢nost —
POZDRAVY, MASKY a VECIREK; Dit¢ a svét — JIDLO, DOPRAVNI PROSTREDKY,
NA FARME a ZAHRADA.

V pracovnim seSité s barevnymi samolepkami ,,Angli¢tina pro déti* jsem zaregistrovala 64
aktivit vhodnych pro uplatnéni metodiky CLIL. Tyto aktivity jsem rozdé€lila do
nasledujicich 14 témat: BODY/TELO (s. 15,16), CLOTHING/OBLECENI (s. 26-28),
COLOURS/BARVY (s. 7,8), NUMBERS/CISLA (s. 9, 10, 11, 46),
OPPOSITES/PROTIKLADY (s. 31-33), FAMILY/RODINA (s. 5,6),
GREETINGS/POZDRAVY (s. 3,4), BIRTHDAY PARTY/NAROZENINOVA OSLAVA
(s. 36-39), CHRISTMAS/VANOCE (s. 40-41), ANIMALS/ZVIRATA (s. 12-14, 34, 47),
MEANS OF TRANSPORT/DOPRAVNI PROSTREDKY (s. 30), MY HOUSE/MUJ
DUM (s. 20-22), FOOD/JIDLO (s. 23-25, 35), SEASONS AND WEATHER/ROCNI
OBDOBI A POCASI (s. 29-30). Sohledem na néaplii témat jsem je piidruzila
k jednotlivym vzdélavacim oblastem RVP PV. Do oblasti Dit¢ a jeho télo spadaji témata
TELO a OBLECENI; do oblasti Dit¢ a jeho psychika témata BARVY, CISLA a
PROTIKLADY:; do oblasti Dité¢ a ten druhy t¢éma RODINA; do oblasti Dit¢ a spole¢nost
témata POZDRAVY, NAROZENINOVA OSLAVA a VANOCE a do oblasti Dité a svét
pak spadaji témata ZVIRATA, DOPRAVNI PROSTREDKY, MUJ DUM, JIDLO a
ROCNI OBDOB{ A POCASI.
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Celkoveé se tedy vsadé vybranych didaktickych materidlti angli¢tiny pro preprimarni
vzdelavani v aktivitdch vhodnych pro metodiku CLIL objevilo nésledujicich 29 témat: félo,
obleceni, nemoci, zimni aktivity, vodni sporty, cisla, barvy, protiklady, abeceda, rodina,
vlastnosti, pozdravy, povolani, ve skole, Velikonoce, Vinoce, hudebni nastroje, masky,
vecirek, narozeninova oslava, mij dum, zvirata, jidlo, zahrada, rostliny, dny v tydnu,
dopravni prostredky, na farmé a rocni obdobi a pocasi. Témata jsem podle jejich obsahu
roztiidila do jednotlivych vzdélavacich oblasti RVP PV. Oblast Dit¢ a jeho télo zahrnuje 5
témat, a to: télo, obleceni, nemoci, zimni aktivity a vodni sporty. Do oblasti Dit¢ a jeho
psychika jsem zatadila tato 4 témata: cisla, barvy, protiklady a abeceda. Oblast dit¢ a ten
druhy pojimé 2 témata a to: rodina a viastnosti. K oblasti Dit¢ a spolecnost jsem piifadila
nasledujicich 9 témat: pozdravy, povolani, ve Skole, Velikonoce, Vanoce, hudebni nastroje,
masky, vecirek a narozeninova oslava. A v neposledni fadé do oblasti Dit¢ a svét jsem
umistila zbyvajicich 9 témat, tedy: muj dum, zvirata, jidlo, zahrada, rostliny, dny v tydnu,

dopravni prostiedky, na farmé a rocni obdobi a pocasi.

5.2 Vhodnost publikaci pro aplikovani konstruktivistického pristupu

V tabulce uvedené dale predstavuji piehled sledovanych a zaznamenanych znaki
konstruktivistického edukacniho procesu v jednotlivych didaktickych materidlech
anglictiny pro predskolni vzdélavani. Pti stanovovani sledovanych znaki konstruktivismu
jsem vychazela z ptedpokladii konstruktivisticky orientovaného eduka¢niho procesu,
uvedenych ve studii Hemant & Poonam (2016), a zakladnich principi konstruktivismu,
které jsem popsala v teoretické ¢asti své bakalarske prace. S daty ziskanymi z této tabulky

jsem nadale pracovala.

V prvnim sloupci tabulky jsem uvedla publikace z vyzkumného vzorku. Kazdy dalsi
sloupec tabulky je vénovany jednomu ze sledovanych znakl konstruktivistického ptistupu
eduka¢niho procesu v publikacich. Téchto znakl jsem si vymezila 5, a to: Uceni je
zasazeno do realného kontextu, Prostor pro osobni interpretaci okolniho svéta, Proces
uceni postupuje od znamého k novému v ramci jednoho tématu, Proces uceni postupuje od
znamého k novému v ramci ndvaznosti témat a Prostor pro aktivni (zdzitkové) uceni.
V tadcich tabulky jsem pak zaznamenavala, zda jsem sledovany znak v uvedené publikaci
objevila ¢i ne. Pokud ano, oznacila jsem vyskyt tohoto znaku v publikaci symbolem ,,x*.

Pokud ne, pole jsem nechala volné.
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Tabulka €. 2: Ptehled sledovanych znakt konstruktivismu v publikacich

Proces uceni Proces uceni
‘e Prostor pro . .
Uceni je osobni postupuje od postupuje od Prostor pro
. zasazeno do . znamého znamého aktivni
Publikace P interpretaci . . Lxe .
realného ; k novému k novému (zazitkové)
okolniho e L. « .
kontextu « v ramci jednoho v ramci uceni
svéta . . .z
tématu navaznosti témat
Anglictina pro
déti, Let’s play X X
+DVD
Hrani
vy X X X X
s angli¢tinou
Anglictina plna
X
her
Angli¢tina a
némcina pro X X
predskolaky
Anglictina pro N
predskolaky
Angh.ctmavpro < < < .
nejmensi
Anghctlr.la pro < . . . .
déti

V publikaci ,,Angli¢tina pro déti, Let's play + DVD* jsem identifikovala 2 z 5 sledovanych
znakl konstruktivistického pfistupu v edukaénim procesu, a to: Prostor pro osobni
interpretaci okolniho svéta a Prostor pro aktivni (zaZitkové) uceni. U€eni dle mého nézoru
v této publikaci nebylo zasazeno do redlného kontextu. Dale jsem také v této publikaci
nepozorovala, ze by proces uceni postupoval od znamych poznatkii k ziskavani poznatkt

novych, a to jak v rdmci jednoho tématu, tak v rdmci nadvaznosti jednoho tématu na druhé.

V knize ,Hrani s angli¢tinou” jsem zaznamenala pfitomnost 4 znakl konstruktivismu.
Zaznamenanymi znaky byly Prostor pro osobni interpretaci okolniho svéta, Proces uceni
postupuje od zndmého k novému v ramci jednoho tématu, Proces uceni postupuje od
znamého k novému v ramci navaznosti témat a Prostor pro aktivni (zazitkové) uceni.

Jednotlivé aktivity na sebe navazovaly. Bez pochopeni a ziskéni poznatkii z jedné aktivity,
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nebylo mozno pfistoupit k aktivité nasledujici. To platilo i o kontinuité témat. Jedinym
znakem, ktery jsem v knize nezaregistrovala, bylo, Ze uceni je zasazeno do redlného

kontextu.

V metodické ptirucce ,,Anglictina plna her: pro déti piedskolniho a mladsiho Skolniho
véku® jsem rozpoznala pouze 1 z5 sledovanych ptedpokladii konstruktivisticky
orientovaného vychovné-vzdélavaciho procesu, a to: Prostor pro aktivni (zazitkové) uceni.
Tato metodickd ptfirucka nabizi sumar mnoha aktivit a her. Ty vSak na sebe nikterak
nenavazuji. Clovék mize pofadi aktivit libovolné ménit. Aktivity a hry jsou zde élenény do
oblasti podle zaméteni, naptiklad na pantomimu a dramatizaci, stolni hry, angli¢tinu
pohybem, rytmické a hudebni hry a dal$i. Tyto oblasti na sob¢ nejsou nijak zavisl¢é. Dale
jsem zde nezaznamenala ani Ze by uceni bylo zasazeno do realného kontextu a nabizelo
prostor pro osobni interpretaci svéta.

Special casopisu Informatorium 3-8 ,,Angli¢tina a némcina pro predskolaky* skyta 2 z 5
znakl konstruktivismu. Uceni je zde zasazeno do redlnych zivotnich situaci a aktivity
nabizeji prostor pro aktivni (zazitkové) uceni. Aktivity a pfedlozené situace vSak podle mée
neumoziuji détem vytvofit si vlastni interpretaci okolniho svéta. Aktivity v rdmci tématu
na sob¢ nejsou zavislé, lze je tedy plnit v rizné potfadi. Témata se na sebe také nijak
nevazi. Neni tedy potieba osvojit si poznatky zjednoho tématu diive, nez se clovek
pfesune k tématu dalSimu.

Metodicka pfirucka ,,Angli¢tina pro predskolaky: metodika pro vyuku v matetské skole*
v sobé z mého pohledu zahrnuje z péti znakl pouze 1, a to: Prostor pro aktivni (zaZitkové)
uceni. Ostatni predpoklady konstruktivistického edukac¢niho procesu jsem zde
nepozorovala. Pfiru¢ka nabizi mnoho aktivit, her, pisnicek ¢i dramatizaci. Jak uvadi sama
autorka Hennova (2015) aktivity je mozné stfidat, neni tfeba je pouZivat v posloupnosti,
nebot’ kazda aktivita je zaméfena jinym zpisobem a nenavazuje tedy na predeSlou.
V ramci jednoho tématu ani v rdmci ndvaznosti dvou a vice témat tedy neni splnéna
kontinuita ziskavani poznatkl. V publikaci jsem dale nezaregistrovala ani ze by uceni bylo
zasazeno do redlného kontextu ¢i nabizelo prostor pro osobni interpretaci svéta.

V ucebnici pro déti predskolniho véku a pro zaky 1. ro¢niku zakladni Skoly ,,Anglictina
pro nejmensi‘ jsem identifikovala nasledujici 4 z 5 znakl konstruktivistického pfistupu ve
vzdélavani: Uceni je zasazeno do redlného kontextu, Prostor pro osobni interpretaci
okolniho svéta, Proces uceni postupuje od zndmého k novému v rdmci jednoho tématu a

Prostor pro aktivni (zdzitkové) uceni. Témata v ucebnici na sebe vyrazné nenavazovala a
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nebylo nutné prochazet je v dané posloupnosti. Tvorba poznatkl v jednom tématu nebyla
odvisla od ziskavani poznatkil v jiném tématu. Z tohoto diivodu jsem tedy nezaznamenala
znak, kdy proces u€eni postupuje od znamého k novému v rdmci ndvaznosti témat.

V pracovnim seSité¢ s barevnymi samolepkami ,,Angli¢tina pro déti“ jsem zaregistrovala
vSech pét sledovanych znaki konstruktivistického vychovné-vzdélavaciho procesu, tedy:
Uceni je zasazeno do realného kontextu, Prostor pro osobni interpretaci okolniho svéta,
Proces uceni postupuje od zndmého k novému v ramci jednoho tématu, Proces uceni
postupuje od zndmého k novému vradmeci ndvaznosti témat a Prostor pro aktivni
(zazitkové) uceni. Ze vSech publikaci z vyzkumného vzorku spliiovala jako jedina vSechny

predpoklady konstruktivistického piistupu ve vzdélavani.

Nejméné znakl konstruktivistického eduka¢niho procesu se objevilo v publikacich
»Angli¢tina plna her* a ,,Anglictina pro pfedSkolaky*. Kazda z nich obsahovala po jednom
znaku. Publikace ,,Angli¢tina pro déti, Let’s play + DVD* a ,,Angli¢tina a némcina pro
predskolaky* vykazovaly 2 znaky konstruktivismu. V publikacich ,,Hrani s angli¢tinou* a
»Angli¢tina pro nejmensi jsem zaregistrovala 4 znaky konstruktivismu. Maximalniho

poctu sledovanych znakd, tedy 5, doséhl pouze pracovni sesit ,,Anglictina pro déti.

Pro potfeby vyzkumu jsem si stanovila, ze za publikace vhodné pro aplikovani
konstruktivistického pfistupu ve vzdélavani budu povazovat ty, které budou vykazovat
nadpolovi¢ni pocet znakl konstruktivismu, tedy nejméné 3 znaky. Vysledné rozdéleni
didaktickych materialii na zakladé vhodnosti pro uplatnéni konstruktivistického pfistupu

jsem shrnula do nasledujici tabulky.

Tabulka €. 3: Rozd¢leni publikaci podle vhodnosti ke konstruktivismu

Publikace vhodné pro uplatnéni Publikace méné vhodné pro uplatnéni

konstruktivistického pristupu konstruktivistického pristupu

Anglictina pro nejmensi Anglictina pro déti, Let’s play + DVD
Hrani s angli¢tinou Anglictina plna her
Anglictina pro déti Anglictina a némcina pro predskolaky

Angli¢tina pro predskolaky
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V prvnim sloupci vySe uvedené tabulky se nachazi soupis publikaci vhodnych pro
uplatnéni konstruktivismu v eduka¢nim procesu, tedy téch, které jevi 3 a vice znakt. Patfi
sem ucebnice ,,Anglictina pro nejmensi“, didaktickd publikace ,,Hrani s angli¢tinou® a
pracovni seSit ,,Anglictina pro déti. Celkovy pocet publikaci vhodnych pro uplatnéni

konstruktivismu ve vzdélavani je tedy 3.

Do druhého sloupce jsem umistila vycet publikaci oznaceny jako méné vhodné pro
aplikovani konstruktivistického pfistupu ve vychovné-vzde€lavacim procesu. Jako mén¢
vhodné jsem tedy identifikovala 4 ze 7 didaktickych materialti anglictiny pro predskolni
vzdélavani, a to: didakticka publikace ,,Anglictina pro déti, Let’s play + DVD®, 2
metodické ptirucky ,,Anglictina plnd her a , Anglitina pro predSkoldky* a special

casopisu Informatorium 3-8 ,,Anglictina a ném¢ina pro predSkolaky*.

V dalsi fazi vyzkumu se zaméfim na publikace vyclenéné jako vhodné pro aplikovéani

konstruktivistického ptistupu ve vzdélavani.

5.3 Zastoupeni prvkii konstruktivismu v aktivitich CLIL

V' nésleduyjici tabulce pfedkladam souhrn zastoupenych prvkl konstruktivismu ve
vybraném tématu didaktickych materiald anglictiny pro ptedSkolni vzdélavani, které byly
v ptedchozi fazi vyzkumu oznaceny jako vhodné pro aplikovani konstruktivistického
pfistupu ve vzdélavani. Prvky konstruktivismu, jeZ jsem vyvodila ze studie Kolatfikové

(2018), jsem priblizila v teoretické ¢asti této bakalaiské prace.

V prvnim sloupci tabulky jsou uvedeny nazvy publikaci. Druhy sloupec obsahuje vybrané
téma v publikaci. Tteti sloupec oznacuje vzdélavaci oblast RVP PV, do které zvolené téma
nalezi. Ctvrty sloupec skyta vycet identifikovanych aktivit pithodnych pro uplatnéni
konstruktivistického ptistupu v daném tématu. Nazvy jednotlivych aktivit jsem pievzala
z publikaci, pokud byly uvedeny, popfipadé¢ jsem je vyvodila z obsahu téchto aktivit.
V poslednim sloupci tabulky piedstavuji jednotlivé prvky konstruktivismu zaznamenané v

nalezenych aktivitach CLIL.
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Tabulka €. 4: Prehled prvki konstruktivismu v rdmci tématu

Publikace

Aktivity CLIL

Prvky konstruktivismu

Hrani s
anglictinou

Anglictina

pro nejmensi

Amgli¢tina
pro déti

Poznas, jaka zvirata se
skryvaji na obrazku?

Vybarvi spravné zvirata.
Kdo uz nastoupil do vlaku?
Lucy by si prala zvife.

Tom a Lucy hraji domino.

Zvuky zvitat v anglicting.
Zviteci pantomima.

Ozivlé pexeso se zvirecimi
zvuky.

Hadej, které zvite vydava
tento zvuk.

Cim se zvifata zivi?

Animal Shadow
What’s This?

What a Strange Animal!
Farm Animals

Make a Farm

Proces uceni postupuje od znamého
k novému

Ucici se jedinec jako aktivni Cinitel
Podpora rozvoje kritického mysleni

Prostor pro osobni interpretaci
okolniho svéta

Vyhledéavani souvislosti mezi
poznatky

Proces uceni postupuje od znamého
k novému

Ucici se jedinec jako aktivni Cinitel
Podpora rozvoje kritického mysleni

Uceni je zasazeno do realného
kontextu

Prostor pro osobni interpretaci
okolniho svéta

Kolaborativni prostiedi vyuky

Vyhledéavani souvislosti mezi
poznatky

Proces uceni postupuje od znamého
k novému

Ucici se jedinec jako aktivni Cinitel
Podpora rozvoje kritického mysleni

Uceni je zasazeno do realného
kontextu

Prostor pro osobni interpretaci
okolniho svéta

Vyhledéavani souvislosti mezi
poznatky

V posledni fazi vyzkumu jsem se zaméfila na analyzu vybrané kapitoly z publikaci ,,Hrani

s angli¢tinou®, ,,Anglictina pro nejmens$i“ a ,,Angli¢tina pro déti“. Ve zminénych
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publikacich, které jsem uznala jako vhodné pro uplatnéni konstruktivismu, jsem nalezla
téchto 5 obsahoveé podobnych témata: pozdravy, télo, barvy, rodina, zvirata. V publikaci
»Anglictina pro nejmensi* je posledni téma nazvéano na farmé. Pro objasnéni, které prvky
konstruktivismu se vyskytuji v identifikovanych aktivitach CLIL, jsem si zvolila prave
posledni téma, tedy animals/on a farm. V kazdé ze tfi analyzovanych publikaci jsem ve

vybraném tématu identifikovala pravé 5 aktivit CLIL.

V didaktické publikaci ,,Hrani s angli¢tinou® jsem v tématu ANIMALS/ZVIRATA (s. 42-
47), spadajici do vzdélavaci oblasti Dité a svét, identifikovala nasledujici aktivity vhodné
pro aplikaci metodiky CLIL: Poznas, jakd zvirata se skryvaji na obrazku?, Vybarvi
spravné zvirata., Kdo uz nastoupil do vilaku?, Lucy by si prala zvire., Tom a Lucy hraji
domino. V téchto aktivitich CLIL jsem odhalila vyuziti péti prvkl konstruktivismu, a to:
Proces uceni postupuje od zndmého k novému, Ucici se jedinec jako aktivni Cinitel,
Podpora rozvoje kritického mysleni, Prostor pro osobni interpretaci okolniho svéta a
Vyhledavani souvislosti mezi poznatky.

V ucebnici pro déti predskolniho véku a pro zaky 1. ro¢niku zakladni Skoly ,,Anglictina
pro nejmensi“ jsem v tématu ON A FARM/NA FARME (s. 59), zatazené do vzdélavaci
oblastti RVP PV Dité¢ a svét, identifikovala nésledujici aktivity CLIL: Zvuky zvirat
v anglictiné., Zvireci pantomima., Ozivlé pexeso se zvirecimi zvuky., Hadej, které zvire
vydava tento zvuk. a Cim se zvifata Zivi?. V uvedenych aktivitich, vhodnych pro uplatnéni
metodiky CLIL, jsem rozpoznala tyto prvky konstruktivismu: Proces uceni postupuje od
znamého k novému, UCcici se jedinec jako aktivni cinitel, Podpora rozvoje kritického
mysleni, Uceni je zasazeno do redlného kontextu, Prostor pro osobni interpretaci okolniho
sveta, Kolaborativni prostiedi vyuky a Vyhledavani souvislosti mezi poznatky.

V pracovnim sesité ,,Angli¢tina pro déti* jsem v tématu ANIMALS/ZVIRATA (s. 12-14,
34, 47), které jsem pfifadila do vzdélavaci oblasti Dité a svét, nasla tyto aktivity vhodné
pro metodiku CLIL: Animal Shadow/Zvireci stin, What’s This?/Co je to?, What a Strange
Animal!/Jaké zviastni zvire!, Farm Animals/Hospodarska zvirata ,a Make a Farm/Vytvor
Farmu. V téchto aktivitdich jsem zaznamenala 6 nasledujicich prvkid konstruktivismu:
Proces uceni postupuje od zndamého k novéemu, UCcici se jedinec jako aktivni Ccinitel,
Podpora rozvoje kritického mysleni, Uceni je zasazeno do realného kontextu, Prostor pro
osobni interpretaci okolniho svéta a Vyhleddvani souvislosti mezi poznatky.

U vSech tfi didaktickych materialt v identifikovanych aktivitach CLIL ve zvoleném tématu

jsem zaznamenala pouziti nasledujicich prvki konstruktivismu: Proces uceni postupuje od
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znamého k novému, UCcici se jedinec jako aktivni cinitel, Podpora rozvoje kritického
mysleni, Prostor pro osobni interpretaci okolniho sveta a Vyhleddavani souvislosti mezi
poznatky. U publikaci ,,Angli¢tina pro nejmensi“ a ,,Angli¢tina pro déti“ jsem dale
zaregistrovala konstruktivisticky prvek Uceni je zasazeno do redlného kontextu.
»Anglictina pro nejmensi“ pak jako jedind obsahovala prvek konstruktivismu

Kolaborativni prostredi vyuky.
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6 INTERPRETACE DAT A DISKUZE

V Sesté kapitole budu interpretovat zjisténa vyzkumnd data vzesla z obsahové analyzy
didaktickych materiali. Tato data jsem pfestavila v predeslé kapitole. Zjisténi budu dale

porovnavat s nazory odbornikll v dané problematice.

Ve svém vyzkumném Setfeni jsem tedy zjistila, Zze aktivity vhodné pro aplikaci metodiky
CLIL ve zkoumanych publikacich zasahuji do 29 rlznych témat, ktera vychazeji
z kontextu redlného svéta. Tato témata lze rovnéz vhodné propojit se vSemi vzdélavacimi
oblastmi Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani. Toto zjisténi me
vede k ndzoru, Ze metodika CLIL je vhodna pro aplikaci do prostiedi matei'ské Skoly a ze ji
lze vyuzit v Sirokém okruhu témat béznych v praxi matefské Skoly. Déle z tohoto zjiSténi
vyplyva, Ze i didaktické materidly angli¢tiny pro pfedskolni vzdélavani, které nejsou
primarn¢ urceny pro aplikaci metodiky CLIL, je mozno v této metodice pouzit, nebot

nabizeji mnozstvi pro tuto metodiku ptihodnych aktivit, a to v Sirokém spektru témat.

Dale jsem zjistila, ze pfestoZze ani jeden autor analyzovanych didaktickych materidli
neuvadi, ze se jednd o konstruktivisticky orientované publikace, 1ze nékteré z nich
povazovat za vhodné pro uplatnéni konstruktivistického pfistupu v edukaénim procesu,

nebot’ vykazuji nadpolovi¢ni vétSinu vymezenych a zkoumanych znakti konstruktivismu.

Mym dal$im zjiSt€nim, které plyne z vyzkumnych vysledku tieti vyzkumné otazky, je, Ze
identifikované aktivity CLIL respektuji prvky konstruktivistického pfistupu v pedagogice.
Proces uceni postupuje v téchto aktivitdich od zndmého k novému a vychazi z realné¢ho
kontextu svéta. Ucici se jedinec je zde pojiman jako aktivni Cinitel svého edukacniho
procesu. Dale Ze tyto aktivity podporuji rozvoj kritického mySleni a umoZiuji osobni
interpretaci okolniho svéta. V téchto aktivitich se také klade dlraz na kolaborativni
prostiedi vyuky. Aktivity, které¢ se tedy podfizuji principim metodiky CLIL, zaroven
vyhovuji kritériim konstruktivistického edukacniho procesu. To mé vede k ndzoru, Ze
metodika CLIL se fidi zdsadami konstruktivismu a ze z konstruktivismu ve své podstaté

vychazi.

Podobné poZadavky na metodiku CLIL klade 1 Gondova (v Pokrivédkova et al., 2015),
ktera uvadi, ze vyuka v CLIL by m¢la byt individualizovéana a studenti by méli mit
dostatek prostoru pro budovani vlastnich znalosti a porozuméni probirané latky. V tomto
procesu totiz rozvijeji nejen myslenkové operace nizsiho fadu (pamatovat si, porozumét,

aplikovat), ale zejména myslenkové operace vyssiho fadu (analyzovat, hodnotit, vytvaret),
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jakoz 1 své metakognitivni dovednosti. Proto je dulezité, aby se jim nové znalosti
nepiedkladaly, ale aby dostali mnoho ptilezitosti k jejich vlastni konstrukci nezavisle na
uciteli.

S mymi zjisténimi také koresponduje teoreticka vyzkumnd studie autorky Madinabeitia
(2007), kde pise, ze pro CLIL je zasadni, aby studenti interagovali navzajem, protoze uceni
je spolecensky proces a studenti se uci nejlépe ve vzajemné interakci. Takova interakce jim
umoziiuje budovat si vlastni znalosti, rozvijet poznani a feCové dovednosti v obou
jazycich. Dale uvadi, ze kombinace obsahu a jazyka v CLIL ptedpoklada komplexni
konstrukci znalosti a analyzu jednoho tématu z riznych uhla pohledu. Poukazuje na to, ze
studenti jsou aktivnimi konstruktéry svych znalosti tim, Zze si vytvareji korelace mezi
oblastmi znalosti a mezi starymi a novymi informacemi. Jak uvadi sama autorka,
konstruktivismus tedy dava metodice CLIL nezbytny zaklad a je nutné mu porozumét, aby

mohlo dojit ke spravné implementaci metodiky CLIL ve tiidé.

Prvky konstruktivismu, které jsem identifikovala a popsala ve zkoumanych aktivitach ja,
uvadéji jako zasadni pfedpoklady metodiky CLIL i vySe zminované autorky. S autorkami
se také shodnu na tom, Ze principy metodiky CLIL odrazeji principy konstruktivistické¢ho

piistupu, ktery tvoti zakladni kamen této metodiky.
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7 ZAVER VYZKUMU

Zéavérem vyzkumu bych rdda shrnula poznatky ziskané obsahovou analyzou 7
didaktickych materidlti angli¢tiny pro preprimarni vzdélavani a odpoveédéla tak na
vyzkumné otazky, které jsem si stanovila na zacatku svého vyzkumného Setfeni. Déle bych
také rada navrhla doporuceni pro pedagogickou praxi, kterd budou vychazet z mych
zjisténi.

Vyhodnoceni tii vyzkumnych otdzek je néasledujici:

1. Jaka témata pokryvaji identifikované aktivity CLIL?

V sad¢ 7 didaktickych materidlti anglictiny pro ptedskolni vzdélavani, které jsou zaroven
vhodné pro uplatnéni metodiky CLIL, jsem identifikovala aktivity CLIL v nasledujicich 29
tématech: télo, obleceni, nemoci, zimni aktivity, vodni sporty, cisla, barvy, protiklady,
abeceda, rodina, vlastnosti, pozdravy, povolani, ve Skole, Velikonoce, Vinoce, hudebni
nastroje, masky, vecirek, narozeninova oslava, miij diim, zvirata, jidlo, zahrada, rostliny,

dny v tydnu, dopravni prostredky, na farmé a rocni obdobi a pocasi.

2. Které ze série didaktickych materiali jsou vhodné pro aplikovani

konstruktivistického pristupu?

Pro aplikovani konstruktivistického ptistupu v edukacnim procesu jsou vhodné 3 ze 7
didaktickych materidlii anglictiny pro ptedskolni vzdélavani, a to: didaktickd publikace
»Hrani s anglictinou®, u€ebnice pro déti pfedSkolniho v€ku a pro Zéky 1. ro¢niku zékladni
Skoly ,,Anglictina pro nejmensi* a pracovni seSit s barevnymi samolepkami ,,Angli¢tina
pro déti“, nebot spliuji nadpolovicni  vétSinu  predpokladl  konstruktivisticky

orientovaného vychovné-vzdélavaciho procesu.
3. Které z prvkii konstruktivismu respektuji identifikované aktivity CLIL?

Aktivity CLIL identifikované v tématu ANIMALS/ZVIRATA v publikacich ,,Hrani
s angliétinou” a ,,Angli¢tina pro déti“ a tématu ON A FARM/NA FARME v publikaci
»Angli¢tina pro nejmens$i® respektuji nasledujici prvky konstruktivismu: Proces uceni
postupuje od znamého k novému, Ucici se jedinec jako aktivni cinitel, Podpora rozvoje
kritického mysleni, Uceni je zasazeno do redlného kontextu, Prostor pro osobni

interpretaci okolniho sveta, Kolaborativni prostiedi vyuky a Vyhledavani souvislosti mezi

poznatky.
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Ma zjisténi vedou k zavéru, Ze identifikované aktivity CLIL ve zkoumanych didaktickych
materidlech pokryvaji pomérné velké mnozstvi témat. Dale pak Ze n€které z didaktickych
materiadli mohou byt povazovany za vhodné pro uplatnéni konstruktivistického piistupu, a

nakonec, zZe aktivity vhodné pro aplikaci metodiky CLIL vyuzivaji prvkt konstruktivismu.

Pro pedagogickou praxi z mych zjisténi tedy plyne, Ze ackoliv nabidka didaktickych a
metodickych materidli pfimo pro metodiku CLIL v oblasti preprimarniho vzdélavani
celosvétové znaéné pokulhava za jinymi vzdélavacimi stupni, a v Ceské republice je pak
zcela miziva, lze pro metodiku CLIL vyuzit dostupné didaktické materidly pro vyuku
cizich jazykl. Z tohoto divodu jsem didaktické materialy ciziho jazyka, konkrétné tedy

angliCtiny, vyuzila pro svij vyzkum i ja.

V ptipadég, Ze tedy chce pedagog aplikovat metodiku CLIL v matefské Skole a vyuzit k ni
stavajicich didaktickych materialt ciziho jazyka, doporucila bych mu, aby volil takové
publikace, které splnuji principy konstruktivistického pfistupu. Bude pro néj jednodussi
navazovat jednotlivé aktivity na sebe a propojovat poznatky z témat. Sama publikace
v takovémto piipad€ Castokrat nabizi na sebe navazujici aktivity, coz umoziuje ditéti
postupné konstruovat své poznatky. Zarovenn mu prace s témito publikacemi miize pomoci

1épe zachovavat principy metodiky CLIL, nebot’ vychézeji ze stejné podstaty.

Druhym doporucenim pro pedagogickou praxi by pak bylo, aby si pedagogové tvofili
didaktické materidly na miru tématu a skupiné déti sami. Proces tvorby kvalitnich
didaktickych materiali miiZze byt ponckud ndro¢ny a zdlouhavy. Na druhou stranu ovSem

budou nejvice odpovidat potfebam pedagoga.

Mym poslednim doporucenim pro pedagogy, ktefi se chtéji zabyvat metodikou CLIL
v mateiské Skole, je, aby hojné vyuzivali riznych webovych stranek zabyvajicich se
metodikou CLIL. Takovéto online stranky nabizeji nejenom zékladni informace o tom, co
metodika CLIL je, a jak ji aplikovat, ale i velké mnozstvi napadl a aktivit ¢i ucelenych

tematickych blokli pro vyuziti v praxi.
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ZAVER

Béhem poslednich dvaceti let vyrazné celosvétove vzrostl zajem o implementaci obsahové
a jazykové¢ integrovaného vyucovani, také znamé pod mezinarodni zkratkou CLIL, do
pedagogické praxe, a zvlasté pak v Evropé. Zamérem tohoto dokumentu bylo pfiblizit

moznosti aplikovani metodiky CLIL v matefské Skole, zejména pak za pouziti na trhu

dostupnych didaktickych materiali ciziho jazyka.

Tato bakalafskd prace vyzkumného charakteru byla rozd€lena na dvé Casti, teoretickou a
praktickou cast. Cilem teoretické casti bylo poskytnout pohled na problematiku rané a
velmi rané vyuky anglictiny, a to pfedev§im v oblasti vymezeni optiméalniho véku pro
osvojovani si ciziho jazyka. Zde jsem zjistila, Ze vyzkumy formalni vyuky ciziho jazyka
hovofti v neprospéch rané vyuky, avSak vyzkumy zabyvajici se osvojovanim ciziho jazyka
v pfirozeném prostfedi poukazuji na pozitivni efekty brzkého zacatku. Dale jsem pak
uvedla specifika vyuky angli¢tiny v pfedSkolnim véku. V teoretické c¢asti jsem také
sumarizovala poznatky konstruktivistického pfistupu ve vzdélavani, jeho predpoklady a
prvky, jez jsem nasledné vyuzila pro vyzkumné Setfeni v Casti praktické. V zavéru
teoretické Casti jsem piedstavila metodiku CLIL, principy, jimiz se fidi, a zasady metodiky

CLIL pfi pouziti v mateiske Skole.

Cilem vyzkumné casti bakalaiské prace pak bylo popsat, jakym zplisobem vybrané
didaktické materidly angliCtiny saturuji principy konstruktivistického pfistupu
v preprimarnim vzdélavani. Za Gcelem naplnéni stanoveného cile jsem vybrany soubor 7
didaktickych materidlti anglictiny vhodnych pro aplikaci metodiky CLIL podrobila
kvalitativné orientované obsahové analyze textu. Zjistila jsem, Ze identifikované aktivity
CLIL ve zkoumanych didaktickych materidlech pokryvaji velké mnoZzstvi rliznych témat,
presné 29. Dale jsem zjistila, ze 3 ze 7 didaktickych materiali mohou byt povazovany za
vhodné pro uplatnéni konstruktivistického ptistupu. Poslednim zjisténim bylo, Ze aktivity
vhodné pro aplikaci metodiky CLIL vyuzivaji mnoha prvki konstruktivismu. Muj zavér,
ze metodika CLIL vychazi zprincipii konstruktivismu, potvrzuji odbornici v dané

problematice. V neposledni fad€ jsem také navrhla doporuceni pro pedagogickou praxi.

Jsem si védoma, ze mlj vyzkum ma své limity, a to hlavné v oblasti pomérné malého
vyzkumného vzorku a také ptiliSnym zobecnénim vysledkd. Bylo by mozna zajimavé mij
vyzkum déle doplnit o pozorovani aplikace metodiky CLIL pfimo v prostfedi matetské

Skoly.
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8. LEKCE What can we see in the grass

Urover: zaéateénici, pokroéili; organizace: viechny déti v kruhu na zemi
(na zidliékach); aktivita: seznamovaci, procviéovadi, pohybova, vitvamé;

Na konci by méli stat vsichni, kromé téch, ktefi dréf papir. What
should we see in the grass? Flowers, spiders but not glass. / Ladybirds

il jazyk ka procvicovani y Co pati
anepatii do piirody; éas: 30 min (+ pracovni lst 20 i

s/ Look, here a caterp, ./ Wedon't

obrizky slovicek, pifpadné vyrobené kvétiny, housenky, motyl, berugky
atd, plastova lihevel krabicl pro ka3dé di

Slovni zdsaba: a flower, grass, a butterfly, a ladybird,  spider,
acaterpilla,a plastic bottle, paper, giass, a carton.

WHAT'S THIS

Vyueujici z kosiku vyndiva obrazky/pledméty zndzorhujici vyée
uvedend sloviéka (kromé poslednich éty). Pokazdé piedmet
pojmenuje (It’s a flower.) a dé nékterému z déti, Kdyz mé kazdé dite
obrazek/pfedmét, postavi se do fady a hraji hru podobnou éeské hie
Honzo, vstavej. Ucitelka fika: One step if you have a flower. One step if
you have a butterfly. apod., Déti, které maji dany obrazek ¢i predmét

v ruce, udélajf krok vpied,

Pak si apét viechny déti sednou do kruhu, vyuéujiel obrazky/
piedméty posbird. Zane jeden po druhém ukazovat s otdzkou What's
this? a déti fikaji jejich anglické nazvy. Poté si vyulujicl s détmi cesky
povidd o tom, ze obcas v piirodé nenajdeme jen zvitata, rostiiny a jiné
pirodniny. Nékdy tam bohuzel najdeme | odpadky, které tam zahodil
neporddni lidé. Pii té pilezitosti pfedstavi détem posledni ety
slovi¢ka: a plastic bottle, paper, glass, a carton.

Znovu neché déti, at si kazdé vybere jeden piedmét, véetné
poslednich &tyr. Zacne fikat nasledujici basnicku, Vady, kdyz dité
uslysi ndzev obrazku/pfedmétu, ktery drzi v ruce, postavi se. Pledem
wyutujici déti upozorni, ze jedno z novych slovicek v basniece neusly.
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there. /Nor everywhere.
Pak se bisnicku déti nauéi a prefikavai i spolu s vyuéujict. Mize
nasledovat vypliiovani pracovniho listu, kde se déti uéi tidit odpad.

VYROBA KVETU, BERUSEK, PAVOUK(D

AMOTYLO Z PLASTOVYCH LAHVI,

V nasledujict hodiné si déti mohou vyrobit motyly, kvétiny nebo
pavouky z hornich é4sti plastovych lahwi (hrdlo + zhruba 8 cm pod
nim). Casti plastové Iihve az k hrdlu rozstilhnou bud na étyi dily

(na motyla), nebo na Sest (kvétina), ¢i na osm (pavouk. Mohou je
podkeslit temperovymi barvami nebo barvami na sklo. Pokud méte
moznost, mzete vicka z plastovych lahvi pfipevnit na zed'a vyrobené
motyly, kvétiny a pavouky na né pfigroubovat, kelem mohou déti
dokreslit zelenau louku s travou. Z lahvi se daji vyrobit | berugky. KdyZ
do vyhledavace na internetu zadate vyrobky z PET lahvi, najdete tam
spoustu ndpadi, jak plastové lahve vyuzit. Nakonec zase déti své
vyrobky pojmenf anglicky.

RUN AROUND
Potiebujeme riizné druhy obrazkovjch karet (flash cards) rozlozené

i Utitelka rozlo?{ kart déti
nejprve chodiv kruhu okolo karet. Potom se déti rozebéhnou, na
dany pokyn sl vyberou kartu a feknou spravny vyraz. Diéti mitzeme
odméfiovat za spravniou odpovéd napt. body. Signal lze zadévat riznymi
zplsoby - bubinkem, 2voneckem, puiténou a prerutenou hudbou.

ROZTEIS SPRAVNE OPPADKY DO KONTEJNER(, PAK MUZES

SPOKITAT, KOLIK JE NA LOUCE ZVIRATEK A KVETIN.

S
-
S5
AFLOWER |A SPIDER |ALAPYBIR
ABUTTERFLY  [A CATERFILLAR




