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ABSTRAKT

Tato bakaléiska prace s ndzvem ,,Nazory studentil socialni pedagogiky na alterna-
tivni vzdélavani a vychovu® se ve svoji teoretické ¢asti vénuje definici pojmu alternativni
vzdélavani a historii alternativniho vzdélavani a vychovy. Posledni kapitola je vénovana
klasickym alternativnim Skolam vznikajicich v obdobi pedagogického reformismu, jejich
vzdélavacim principim a technikdm. Prakticka ¢ast je zaméfena na prozkoumani nazort stu-
dentl socialni pedagogiky na dané téma. K ziskani dat bylo vyuzito kvantitativni metody
sbéru dat. Data byla ziskana z dotaznikového Setfeni, kterého se zcastnilo 103 studenti
Univerzity Tomase Bati ve Zlin€. Z dotaznikového Setieni vyplyva, ze studenti nahlizi na

alternativni vzdélavani a vychovu pomérné kladné.

Klicova slova: alternativni vzdélavani, alternativni svobodna vychova, reformni pedagogika,

Montessori pedagogika, Waldorfska pedagogika, alternativni skola

ABSTRACT

This thesis called “Students of Social Pedagogy Opinions on Alternative Education
and Upbringing” in its theoretical part deals with definition of term alternative education and
history of alternative education and upbringing. Last chapter deals with regular alternative
schools emerging during the period of pedagogical reformism, their educational principles
and techniques. Practical part is focused on examination the views of students of social pe-
dagogy on given subject. For data acquisition were used quantitative methods of data coll-
ection. The data were obtained from questionnaire survey in which 103 students of Uni-
versita Tomase Bati ve Zling participated. The questionnaire survey shows that students view

on alternative education and upbringing is relatively positive.

Keywords: alternative education, alternative free education, reform pedagogy, Montessori

pedagogy, Waldorf pedagogy, alternative school
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UVOD

Vychova a vzdélavani primarné zastoupené rodinou a Skolou jsou jednou z pocatec-
nich etap socializace ditéte. V tomto obdobi se utvaii osobnost jedince a jeho nasledovné
postaveni ve spolecnosti. Obdobi détstvi, puberty a adolescence jsou etapy, ve kterych
se pokladaji zékladni kameny zivota ¢lovéka, proto je dilezité mit povédomi o vSech riz-
nych metodach a formach vychovy a vzdélavani, které ndm dnes$ni doba a spolecnost ptinasi.
V soucasnosti se totiz kromé tradi¢niho vzdélavani a vychovy setkdvame mimo jiné s raz-
nymi alternativnimi sméry, které s sebou nesou spoustu zajimavych otazek i moznych tvah
sméiujicich zpét ke vzdélavani a vychove tradi¢ni. Samotné alternativni vzd€lavani a vy-
chova jsou velmi specifické a je v nich obrovské kouzlo a ptinos pro kazdého, kdo se jejimi
principy obohati. Mezi nejzndmé;jsi alternativni vzdélavaci systémy mizeme zatadit Wal-
dorfskou Skolu, Montessori pedagogiku, Daltonsky plan, ale i domaci vzdélavani. Se slovem
alternativni se ovSem muzeme setkat i ve spojeni jako je: alternativni medicina, alternativni
hudba, alternativni 1écba nebo alternativni ¢lovék. Vyznam tohoto slova je chapan jako jiny,
druhy ¢i odlisny.

Cilem prace je seznamit Ctenare s alternativnim vzdélavanim a vychovou a poskyt-

nout mu tak uceleny nahled na danou problematiku.

Teoreticka Cast prace se bude zamérovat na seznameni s alternativnimi formami vy-
uky a vychovy. Bude vysvétlen pojem alternativniho vzdélavani. Jedna z kapitol nabidne
struény nahled do historie alternativniho vzdélavani a zmini i vznik a vyvoj reformni peda-
gogiky a jiz vySe uvedenych alternativnich skol. Nasledujici kapitola bude vénovana spolec-
nym rystim alternativnich skol. Dalsi z kapitol poukaze na zakladni rozdily mezi vzdélava-
nim tradi¢nim a alternativnim. Budou pfiblizeny i n€které alternativni Skoly vznikajici jiz
v obdobi reformni pedagogiky. Nebudou opomenuty ani nékteré alternativni metody
a postupy, které jsou pro vychovu a vyuky neméné dilezité a mohou byt pouzivany

1 ve statnich Skolach.

Cilem praktické ¢asti bude prozkoumat, jaké ndzory na alternativni formy Skolstvi
a vychovu zastavaji studenti oboru socialni pedagogiky na Fakult¢ humanitnich studii, Uni-
verzity Tomase Bati ve Zlin€. Ke zjisténi potfebnych dat bude vyuzito kvantitativniho vy-

zkumu, a to konkrétné formou dotaznikového Setieni.
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Dnesni doba s sebou pfinasi nepieberné mnozstvi moznosti, coz na jedince a celou
spole¢nost kromé jistych vyhod klade i velké biemeno, a to v podob¢ nutné volby. Pro sa-
motné rodice tedy mize byt t€zké zvolit to spravné a klicové v rdmci vzdélavani a vychovy
jejich déti. Stoji tak pted zasadni otazkou tradi¢niho ¢i alternativniho vzdélavani, a ackoliv
alternativni Skoly pravdépodobné vzdy zlstanou minoritou, mohou skryvat mnoha kouzla
pro ty, ktefi se timto smérem vydaji. Prace tedy kromé¢ ptiblizeni alternativniho vzdélavani
a vychovy mtize mimo jiné poslouzit k vytvoteni ucelenéj$iho nahledu na dostupné moznosti

alternativniho vzdélavani a zjednodusit tak samotné rozhodovéani.
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I. TEORETICKA CAST
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1 ALTERNATIVNI VZDELAVANI

Pojem alternativni vzdélavani Ci alternativni Skola se zacal objevovat jiz v sedmde-
satych letech minulého stoleti. Byly takto oznaCovany Skoly, které se snaZzily uspokojit na-
rustajici rznorodost Zivotnich stylll lidstva, jeZ bylo nespokojeno se stavajicimi principy
a organizaci statniho Skolstvi. OvSem dnes se mezi typy alternativniho vzdélavani tradi
1 Skoly vznikajici na zacatku dvacatého stoleti, vyvijejici se pod vlivem reformniho pedago-

gického hnuti (ValiSova a Kasikova, 2011, s. 96).

Koncepce reformnich §kol bude podrobnéji zminéna ve druhé kapitole, jez se bude
zabyvat historii alternativniho Skolstvi. Prvni kapitola bude vénovana objasnéni pojmu al-
ternativniho vzdélavani, které je ruku v ruce spojeno i se samotnou vychovou. Opomenuta
tak nemiize byt ani definice pojmul vzdélavani a vychova jako takovych. Dle Jedlicky (2017,
s. 7-10) Ize vychovu chapat jako urcity specificky proces, pii kterém dochézi k socializaci
jedince. V soucasnosti se nejvice vyzdvihuje a preferuje vychova demokraticka, a to 1 v od-
borné literatufe. Zormanova (2014, s. 22) definuje vychovu jako ,,cilevédomy a zamérny
proces, ktery umoznuje zménu a rozvoj jedince v souladu s jeho potiebami, individualnimi
dispozicemi, socidlnimi vztahy*. Pojem vzdélavani opét mizeme oznacit za cilevédomy pro-
ces, pii némz si jedinec osvojuje ziskané védomosti, dovednosti, navyky a postoje. Dochézi
k nabyvani hodnot, norem, metod a novych poznatkl. Opét je zde obsazena socializace je-

dince a hledani kvalit osobnosti. (Zormanova, 2014, s. 21)

1.1 Pojem alternativni vzdélavani

Alternativni vzdélavani se uplatiiuje v alternativnich Skolach, avSak alternativni vzdé-
lavaci metody a techniky se mohou vyskytovat i ve Skolach tradi¢nich, ackoli tyto metody
vznikly v kontextu jiZ zminénych §kol alternativnich. S terminem “alternativni® se v této
praci budeme setkavat €asto, a proto je potieba si tento pojem objasnit. Termin alternativni
se pfevazné pouziva v jeho zakladnim vyznamu, a to jako jiny, odlisny ¢i ndhradni. V ivodu
jiz bylo zminéno, v jakych spojenich se s tim to pojmem muzeme setkat. Co se tyka spojeni
alternativni Skola, je tento termin mnohovyznamovy a také zde nachdzime i jind pouZiti.
Tyto nesrovnalosti vyplyvaji z riznorodého vyvoje jednotlivych statl a soucasné i odliSného
chapani vyznamu alternativni. Castym synonymem tak mize byt volna $kola, svobodna

Skola, netradi¢ni Skola, aj. (Manak, 1997, s. 9; Pricha, 2012, s. 21).
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K tomuto pojmu také nalezneme obecné definice, napi. v britském pedagogickém
slovniku (Lawton a Gordon, 1993, s. 42, cit. dle Pricha 2012, s. 21) se nachazi definice,
ktera ,,alternativni vzdélavani popisuje takto: ,,Alternativni vzdélavani (alternative schoo-
ling) je obecny termin oznacujici takové Skolni vzd€lavani, které je odlisné od vzdélavani
nabizeného statem nebo jinymi tradicnimi institucemi; alternativni Skoly jsou obvykle (ni-
koli nezbytn€) spojeny s radikdlnimi koncepcemi vzdélavani, jako je napt. odmitani formal-

niho kurikula ¢i formalnich metod vyuky.*

Pricha a Veteska (2014, s. 28) v andragogickém slovniku popisuji termin alternativni
Skola takto: ,,Jde o Skoly, které nabizeji urCité¢ odliSnosti od standardnich Skol, zejména
ve zpusobu vyuky, v pfistupu ucitela k zaktim, v obsahu vzd¢lavani, aj. Jde Casto o Skoly
se soukromym zfizovatelem, ale za alternativni Skoly 1ze povazovat i nékteré Skoly vetejné,
napiiklad s rozSifenou vyukou cizich jazykl, se sportovnim zaméfenim, apod. Ackoliv
je bézné proklamovano minéni, ze alternativni Skoly ze své podstaty mohou poskytovat kva-
litngj$i vzdélavani svym zakiim a studentiim, tento pfedpoklad nebyl prokazan vérohodnymi

evaluacemi, zejména pokud jde o alternativni skoly soukromé.*

V oblasti alternativniho vzdélavani ¢i alternativnich Skol vladne vSeobecny termino-
logicky chaos, a to pravé kvili riznému chdpani téchto pojmt. Miizeme se docist o odlisném
terminologickém oznaceni jak v USA, tak napiiklad v Némecku. Jde o jistou terminologic-

kou nejednotnost (Pracha, 2012, s. 21).

Dle Grecmanové (1998, s. 145) ovSem pojem alternativni Skola upozoriiuje
na zménu, inovaci a odli$nost v rtiznych aspektech. Témto odlisnostem rozumime jako po-
krokovéjsim, modernim a s dobrymi vyhlidkami do budoucna. Alternativni Skoly se snazi
o postupné odstranovani nedostatkli, mezer a chyb tradi¢nich skol, a to v souladu s moder-

nimi potfebami spolecnosti a se zménami Zivotniho stylu.

Na pojem alternativni Skoly a vzdélavani lze nahlizet z riznych pohledd a kazdy po-

ukazuje na jinou rovinu tohoto terminu, a to podle toho, kde se uziva (Prtacha, 2012, s. 22).
Dle Prichy (2012, s. 25) se zde nachazeji tii aspekty:

e Skolsko-politicky aspekt
e Ekonomicky aspekt
e Pedagogicky aspekt

Tyto tfi roviny se prolinaji, a proto mize dochazet k terminologické nepiesnosti.
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V tomto pojeti je diilezity a rozhodujici aspekt pedagogicky, tudiz i didakticky. Kri-
tériem pro vymezeni alternativniho vzdélavani je pro nas tedy pedagogicka specificnost ur-
¢ité vzdelavaci instituce. Typ ziizovatele Ci financovani zde mizeme opomenout. Jako ko-
necnou definici si tedy uvedeme tuto: ,,Jako alternativni budeme chapat v§echny druhy $kol,
bez ohledu na zfizovatele, tedy Skoly soukromé, cirkevni a vetejné, které maji jeden pod-
statny rys — odliSuji se né¢im od hlavniho proudu standardnich (béZnych, pfevazujicich) skol

daného vzd¢lavaciho systému. Odlisnost alternativnich $kol mize spocivat v jinych:

- zpusobech organizace vyuky nebo Zivota déti ve Skole

- kurikularnich programech (zmény v obsahu nebo cilech vzdélavani ¢i v obojim)

- parametrech edukacniho prostfedi (napt. nestandardni architektonické feSeni uc¢eben
nebo jind komunikace mezi zaky)

- zpusob hodnoceni vykonu zaki (napf. slovni hodnoceni)

- vztazich mezi §kolou a rodi¢i, $kolou a mistni komunitou, aj.” (Pricha, 2012, s. 25)

Z toho vyplyva, ze u vymezeni alternativnich $kol neni kritériem ani typ zfizovatele nebo

zpusob financovani, nybrz pedagogicka specificnost urcité vzdélavaci instituce.

»Zvysena poptavka po téchto Skoldch miiZze upozorfiovat na nedostatky statniho
Skolstvi na jedné stran€, na potiebu existence riznych alternativ vychovy ¢lovéka na druhé

strané.” (Grecmanova, 1998, s. 145)

Alternativni Skoly by se ovSem nem¢ly snazit byt opakem statnich, tradi¢nich skol,
nybrz paralelou. Tento druh vzdélani by mél existovat soucasné a Skoly by se nemély navza-
jem odmitat. Zde je nezbytnost stejnych povinnosti, ale i prav na rozvoj. Alternativni vzdé-
lavani tak mtze rodi¢tim a jejich détem slouzit jako jina cesta k dosazeni urcitého cile. (Gre-

cmanova, 1998, s. 146)

1.2 Spole¢né rysy alternativniho vzdélavani
V kazdé¢ alternativni Skole se usiluje o efektivni a komplexni rozvijeni Zakova poten-
cialu a o vetsi provazani skoly se svétem, rodic¢i a spolecnosti (Zelina, 2000, s. 186).

Ovsem riizni autofi se k hlavnim spole¢nym rystim vyjadiuji rozdilné€, proto budou v nasle-
dujicich tadcich predstaveny nazory na hl. znaky alternativniho vzdélavani dle Mandaka

(1997), Prtchy, (2012), nebo Grecmanové (1998).
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Alternativni skoly vznikajici jak u nas, tak v zahranici, jsou nositely fady spole¢nych
znakl a specifickych prvkl podstatné povahy (Grecmanova, 1998, s. 146). Grecmanova

(1998, s. 47-49) také uvadi nékolik hlavnich znakt alternativniho vzdélavani.

Na prvni misto fadi odliSny pfistup k Zdkovi (vychovavanému a vzdélavanému je-
dinci). V ném je dilezité vnimat zménu vztahu ucitele a zaka. Ucitele vnimame jako “vyu-
Cujiciho* a zdka jako “vyucovaného®. Tyto pojmy se vSak mohou prohodit, kdy ucitel
se nechava inspirovat a poucit zakem a naopak, tedy kazdy nékdy zastupuje roli “vyucuji-
ciho* nebo “vyucovaného®. Vznika zde rovnocenny vztah a ucta vytvarena vzdjemnym po-
chopenim, toleranci, divérou a spolupraci. U¢itel zde zastupuje roli pomocnika, partnera,
radce, ale 1 kamarada. Timto bezelstnym a nedirektivnim pfistupem ziskava ptirozenou au-
toritu. Pedagog naslouchd pottebam zéka v souladu zékonitosti piirozeného vyvoje ditéte,
klade diiraz na zajmy a dovednosti jedince. Zde nastava vychovny proces napomahajici se-

beuvédomeéni a sebeobjevovani ditéte.

Jako druhy zminuje autorka princip svobody, na ktery klade nemensi dtraz. Pro je-
dince je dilezitd moznost svobodného rozhodnuti, pfi némz ovSem neni omezeno pravo
a svobodna volba, ¢i odlisny nazor druhé osoby. V tomto procesu tak vznikd svobodna osob-

nost odpovédna za své Ciny, jedndni a rozhodnuti.

Déle autorka zmifiuje pfirozenost zpisobu osvojovani dovednosti. U¢ivo vyplyva
piirozené z pozadavku zaki. Nepreferuje se tvoieni encyklopedickych védomosti, nybrz vy-
konan4 aktivita, prozitek ¢innosti, bezprostfedni kontakt se skutecnosti, a to pro lepsi pocho-

peni souvislosti a vzdjemnych vztaht. Vzniké zde zké propojeni mezi Skolou a Zivotem.

Zminka je také o odlisnosti tradi¢nich rozvrhii. Vyucovani probihd v riznych tema-
tickych blocich, tydennich pracovnich planech, aj., se smyslem zachovani dynamiky ¢in-
nosti. Preferuji se skupinové a tymové ¢innosti pro pocit sounéleZitosti, seberealizace, piiji-
mani i poskytovani opory. Snaha naucit dité¢ zodpovednosti jak za sebe, tak za druhé, ale
1 za celou skupinu. Prostfedi byva casto didakticky upraveno s mnoha zédkoutimi, knihami,

pomiickami, atd.

Diiraz je kladen na pocit uspéSnosti kazdého ditéte, podpoteni bézného chtice se ucit,
pfijmutim chyby jako pfirozené soucasti ziskavani védomosti a zkusenosti. Je vyuzivano
slovniho ohodnoceni celého procesu dovednosti Zaka namisto bézného znamkovaciho sys-

tému. ,,V alternativnich Skolach je pozornost zaméfena ptedevsim na objeveni a podporu
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pozitivnich stranek a specifik jedince, nezli na vyhledavani chyb a neustal¢ dokazovani ne-

dostatkt.” (Grecmanova, 1998, s.148)

Jako posledni bod autorka uvadi spolupraci s rodinou, tedy vztah ucitel - rodi¢. Ro-
dice jsou aktivné zapojovani do vytvareni Skolniho Zivota, mohou spolupracovat na riznych

aktivitach nebo se Ucastnit vyuky (Grecmanova, 1998, s.148).

Manak (1997, s. 12) tyto rysy popisuje v souvislosti s procesem humanizace Skoly.
Klade vyznamny diiraz na upieni pozornosti k ¢lovéku, v souvislosti se zménou ve skolstvi,
na zéka a jeho potfeby. Vzd¢lani, které uplatituje techniky z velké ¢asti pamétového uceni
(kupenim nabytych znalosti), je vzdélani uzaviené okolnimu svétu vyuzivajici metody
z 19. stoleti. Uplatiiuje se zde prevazné systém zaloZeny na mocenské autorité pedagoga,
trestech pro zajisténi kazné, vyhovéni dané vzdélavaci normé a hodnoceni okamzité schop-
nosti zaka. Od téchto neptiznivych, a ne vzdy fungujicich prvkl ve skolstvi, by se mélo
v ramci jiz zmiflované humanizace Skoly opustit a m¢lo by byt vyuzito odlisnych, ale t¢in-

nych postupt.

Manak (1997, s. 12—13) uvadi nékolik charakteristickych rysii. Pozitivni piistup, in-
dividualizace, vlastni ¢innost, variabilita, svoboda, kooperace, konstruktivni pfistup, smys-
luplnost a srozumitelnost, hravost, zdravotni aspekt a globalni pojeti. Vétsinu z téchto pojmii

r~r

si v par bodech pfiblizime pro vytvoteni ucelenéjSiho nédhledu.

- Pozitivni pfistup: pfevladajici individudlni hodnoceni pted srovnavanim zakid navza-
jem, umoznéni kazdému zakovi proziti uspéchu v uceni, vyznam Gsmévu a tvurci
spokojené atmosféry, podpoteni sebedivéry a uspokojeni, pozitivni pocit z ¢innosti,
potvrzeni pfijeti ve skuping.

- Individualizace: diiraz na vnimani riiznosti kazdého Zéka, jeho u€ebniho tempa, zku-
Senosti, znalosti, dovednosti, zajmil, preferovani ucebniho stylu, aj.

- Vlastni ¢innost: zapojeni zaka do vyuky, diskuze, feSeni problému, vytvafeni pro-
jektt, tvotivé hry, hry roli, aj.

- Variabilita: podobné individualizaci, tolerovani riznosti, flexibilita v raznych situa-
cich, pfedmétech, postupech, mimo toleranci i vyuZiti rozmanitych moznosti z di-
vodu nesourodosti osobnosti vychovavanych jedinct v kolektivu.

- Svoboda: oc¢ekava se nedirektivni postoj pedagoga k zakovi, vytvateni ptijemného
klimatu skoly, pravo Zaka vyvijet se dle svych mozZnosti, pravo projevit svlij nazor,

schopnost nést odpovédnost za vlastni jednani a skutky.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

- Kooperace: podpofeni spoluprace nad rivalitou, uméni nabidnout pomoc ¢i poskyt-
nout radu, schopnost argumentace a obhéjeni vlastniho postoje, ale i pfijeti a poro-
zumeéni nazoru odliSnému, schopnost naslouchani a empatie.

- Konstruktivni pfistup: Zdk neni nucen piijimat informace, nybrZ se iniciuje Zdkovo
vlastni poznani, dle jeho zkuSenosti, znalosti, dovednosti, zak je aktivn¢ zapojen
do objevovani, pozndvani, zjiStovani, aj.

- Smysluplnost a srozumitelnost: kladen diraz na vyuzitelnost ziskanych informaci
v zivoté zéka, Cerpani zkuSenosti ze standardnich situaci, neopomijeni blizké zkuSe-
nosti, co si zak mize ohmatat, vyzkouset, poméfit, zvladnout sam.

- Zdravotni aspekt: motivovani ke zdravému Zivotnimu stylu, vytvoreni vlastni odpo-
veédnosti za své zdravi, vnimani zdravi jako zivotni hodnoty (zde je mozné prostred-
nictvim ditéte ovlivnit i jeho rodinu).

- Globalni pojeti: umoznéni pochopeni souvislosti, celistvosti svéta, vzajemné prova-

zanosti. (Mandk 1997, s. 12-13)

Zato Pricha (2012, s. 38-40) k zakladnim vlastnostem alternativnich skol konstatuje,
ze jejich rysy neni lehké vystizn€ popsat, protoze zddnd alternativni Skola neni stejnd a lisi
se svymi prvky. Vznik a vyvoj alternativnich vzdé€lavacich instituci ve svété ptirovnava
k pestré mozaice riznorodych druht a forem. Také uvadi charakteristiku péti primarnich

znaki. (Klassena a Skiera, cit. dle Priicha, 2012, s. 38-40).

-V alternativnim $kolstvi se vyuziva pedocentrické formy vyuky, z ¢ehoz vyplyva ori-
entace na dité a jeho osobni individualitu, které se ptizpisobuji veskeré mozné vy-
chovné ¢innosti.

- Alternativni Skoly vyuzivaji aktivnich forem vyuky (projektové vyucovani, rozho-
vory, skupinové prace). Za neopomenutelné momenty vychovy se povazuje kreativni
umeélecka ¢innost a télesny rozvoj.

-V alternativnim vzdélavani je snaha o celistvou (komplexni) vychovu jedince. Nea-
peluje se zde pouze na intelektualni vyvoj zZaka, nybrz se klade dliraz i na jeho emo¢ni
a socidlni inteligenci.

- Alternativni Skolu utvari nejen ucitelé, ale i zaci a jejich rodice. VSechny tyto slozky
spolupracuji na vytvaieni postupli vyuky a vychovy. Zde se da mluvit o fungovani

na principu ,,spoleenstvi‘.
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-V alternativni $kole se uplatiuje princip ,,Par la vie — pour la vie* neboli ,,z Zivota
pro zivot“. Zde je snaha o neomezovani vyuky zakid pouze na prostiedi tfidy, nybrz

rozsifeni tohoto edukacniho prostiedi i mimo ni.

V pitedchozich fadcich bylo popséano, jaké spolecné rysy na alternativnim vzdélavani
shledévaji rizni autofi. Tyto myslenky jsou v mnoha piipadech podobné a da se z nich vy-

vodit jisté povédomi o hlavnich znacich alternativnich Skol.

1.2.1 Srovnani alternativni a tradi¢ni Skoly

Standardni Skoly reprezentuji svymi charakteristikami jisty vétSinové zavedeny pie-
depsany vzor, standard ¢i normu. Z toho vyplyva, ze Skoly, které se od tohoto standardu
néjak odklangji, je mozno posuzovat jako ,,nestandardni®, jinymi slovy alternativni. Proto
1ze v Ceské republice za §koly standardni pfevazné povazovat skoly statni neboli vefejné.
Zato Skoly soukromé nebo cirkevni Ize povaZzovat za Skoly alternativni, jelikoZ se odchyluji

od zavedené normy. (Prticha, 2012, s. 27)
Pro ptehlednost si uvedeme upiesiiujici tabulku (Rydl, 1999 cit. dle Priicha, 2012, s. 39).

Tabulka ¢. 1 tradiéni x alternativni forma vzdélavani

Tradiéni forma Alternativni forma

Dany rozvrh hodin, denni organizace jed- | Organizace dne dle potieb Zéka a jeho fle-

notna. xibility.
Pedagog jako autorita, ktera ma pravdu Pedagog jako poradce, partner, zkusené;jsi
a jejimz prostrednictvim se dostava k za- kamarad.
kovi.
PInéni ukolu ditéte dle pokynd. Volba ditéte o pribéhu a mnozstvi ukoli.

Ptevaha vné&jsi motivace a pamétového | Prevaha vnitini motivace a objevovani véci

u¢eni (memorovani). zakem.
Ptevaha soutézivosti a prace jednotlivce. Ptevaha kooperace a spoluprace se skupi-
nou.
Ttida jako vrchol eduka¢niho prostiedi. Pro ziskavani informaci podporovany pro-

story mimo tfidu a Skolu.

Iniciativa a vynalézavost méné podporo- Podporovany vlastni tvofivost a iniciativa
vana jak u zakda, tak ucitell. ditéte.
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Tato tabulka mtize byt rozsifena jesté o par bodu (Petlék, cit. dle Zelina, 2000, s. 210-211).

Tabulka ¢. 2 klasicka x alternativni §kola

Klasicka Skola Alternativni §kola

Znamkovani, mala informa¢ni hodnota. Slovni hodnoceni, snaha povzbudit zaka.

Spolupréce s jinymi Skolami mélo rozvi- | Spoluprace s jinymi $kolami rozvinuta, bo-
nuta. hat4d vyména zkuSenosti.

Zaci prevazné z blizkého regionu. Zaci (rodice) si vybiraji Skolu svobodné
podle vlastniho uvazeni.

Spoluprace s rodi¢i mald, rodi¢e neovliv- | Intenzivni spolupréce, rodic¢e spolurozho-
nuji praci skoly, ta pouze informuje o di- duji o mnohych ¢innostech skoly.
téti.
Tradi¢ni, klasické tridy. Netradicni tiidy, diraz kladen na estetiku,

Skola pfipominajici domov.

1.2.2 Déleni alternativnich §kol

Dle Zeliny (2000, s. 18-27) je rozd¢€leni alternativnich Skol komplikované. Neexis-
tuje jedno, nybrz vice riznych déleni podle pohledu autora, ktery toto déleni vytvari. Mohli
bychom vzit v tvahu déleni dle obdobi vzniku alternativni koncepce nebo déleni dle filozo-
fie, z které alternativni Skola cerpa ¢i nam miiZou byt ukazatelem metody a techniky, které
alternativni Skoly uplatiiuji. Sdm autor dé€li alternativni Skoly na dvé velké skupiny. Prvni
skupinou jsou Skoly vznikajici v prvni poloviné 20. stoleti (z pfedchoziho textu jiz vime,

ze jsou to skoly vznikajici pod vlivem reformniho hnuti), do druhé skupiny pak fadi nejzna-

wevr

Shrnuti

Prvni ¢ast kapitoly se vénovala objasnéni pojmu alternativni Skola ¢i vzdélavani,
v dalsi casti textu bylo popséano, kdy se tento pojem zacal pouZzivat, co oznacoval a jak jej
definuji riizni autofi. Nasledn¢ byly popsany zakladni spolené rysy alternativniho vzdéla-
vani pro lepsi orientaci a prehlednost. Zavér kapitoly byl vénovan srovnani mezi Skolou al-
ternativni a béZnou. V druhé kapitole pak bude strucné ptibliZzena historie alternativniho

vzdélavani a vychovy.
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2 HISTORIE ALTERNATIVNIHO VZDELAVANI A VYCHOVY

Tato kapitola bude vénovéna struénému pftiblizeni historického vyvoje alternativnich
skol, vzniku reformni pedagogiky a osobnostem, kter¢ za vznikem fenoménu alternativnich
Skol stoji. Také poukaze na divody vzniku odlisSnych pedagogickych koncepci a nebude
opomenut ani stru¢ny historicky prehled skol vznikajicich jiz od ¢trnéctého stoleti. Zminéna

bude i situace a vyvoj alternativniho §kolstvi v Ceské republice.

2.1 Reformni pedagogika

Ditlezitym dilem veskerych druht alternativnich skol v dnesni dob¢ jsou skoly vzni-
kajici ve vSech moznych zemich pod vlivem reformni pedagogiky. Reformni pedagogické
hnuti se zacalo rozvijet od pocatku 20. stoleti, a to prevazné ve dvacatych a tficatych letech.
Tyto reformni teorie se nejcastéji poji se jmény jako je M. Montessori, R. Steiner, P. Peter-
sen, H. Parkhurstova, C. Freinet a jejich nasledovateli. Uvedené osobnosti jsou zakladateli
jednotlivych klasickych reformnich $kol. Marie Montessori — Montessoriovska Skola, Ru-
dolf Steiner — Waldorfska Skola, Peter Petersen — Janska Skola, Helena Parkhurstova — Dal-

tonsky plan, Célestin Freinet — Freinetovské Skola (Priicha, 2012, s. 34; Manak, 1997, s. 10).

Pojem reformni pedagogika oznacuje razné pedagogické koncepce, které stoji naproti
tradiénimu vzdélavani, kritizuji prevazné€ negativni dopad institucionalizace Skoly a z toho
divodu propukd snaha o reformu Skoly a vychovy. Tato reforma se nevyznacuje jedno-
smérn€, nybrz téchto pedagogickych koncepci a ndvrhii na zménu vznika hned nékolik,
a to v riznych evropskych, ale i mimoevropskych zemich. Reformy vychazi z myslenek pii-

rozeného vyvoje ditéte (Kasper a Kasperova, 2008, s.111).

Co se ty¢e reformni pedagogiky v Ceské republice, zaznamenavame zde mezi prvni
a druhou svétovou valkou vyznamny rozmach ve vyvoji reformniho Skolstvi, ackoliv toto
reformni Skolstvi bylo do roku 1989 odmitano a kritizovano, ponévadz v obdobi od roku
1945 do roku1989 nebylo v Ceskoslovensku misto pro jinou $kolu nez statni. Zde vyvstava
otazka, z jakych diivodli viibec zacaly alternativni ¢i reformni pedagogicka hnuti vznikat

(Prtcha, 2012, s. 34; Manak, 1997, s.12).

Na tuto otazku Grecmanova (1998, s.115) uvadi sviij nazor, Ze reformni pedagogika
zacala vznikat diky odliSnym pozadavkiim ve vychové a rozvoji novodobé spole¢nosti, kdy
se zaCaly vyznamné vyvijet i Skoly. Na ptelomu 19. a poc¢atku 20. stoleti vznika mezindrodni

jev, pedagogicky reformismus, ktery usiluje o zménu charakteru skoly.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

2.1.1 Duvody vzniku alternativniho $kolstvi

V povaleéném obdobi druhé svétové valky, konkrétné v 60. a 70. letech, probihaji
v zapadnich zemich viditelné zmény. Nartsta pocet skol, tedy i studujicich. V souvislosti
s témito fakty stoupa vSeobecna vzdélanost spolecnosti. Ukazuje se, ze vzdélani obcant
pozitivné ovliviiuje ekonomiku stitu a jeho socidlni rozvoj. RozSifuje se samotny obsah
vzdélavani a v disledku toho se rozviji inovativni druhy a formy vyuky a vyvstava zde touha
po modernizaci klasické struktury Skolstvi. V Evropé tak vznikaji nové druhy $kol ,,alterna-
tivni Skoly*. Uplatituje se zde humanitni pfistup k jedinci, vzdjemna kooperace zaki, ucitelti

a rodicu a organizacni zmény ve vyuce (Solfronk, 1994, s. 46).

Dle Manaka (1997, s. 10) se moderni alternativni vzdélavani sklada z pomérné velké
skupiny riiznych skol, ve kterych jsou uplatiiovany odlisné postupy a metody, s vyuzitim
netradi¢nich vychovné vzdélavacich technik. Tyto Skoly vznikaly v 70. letech 20. stoleti,
povétsinou v zapadnich statech, jako touha po riznorodosti jak ve vychové, tak ve vzdéla-
vani. Neopomeiime ovSem zminit, Ze s mySlenkami takzvané svobodné vychovy se setka-
vame uz od prvni poloviny 15. stoleti, a to v souvislosti s kritikou predeslého vzdélavaciho

systému.

Pricha (2012, s. 34-35) shledava kli¢ ke vzniku alternativnich Skol v nekonecné
snaze lidstva obménovat a vylepSovat to, co je jiz vytvoreno. Jakmile se Skolstvi ustalilo

a stalo se tak tradi¢nim, vyviely na povrch pohnutky tento stav znovu obmeénit.

2.1.2  Vyvoj na uzemi CR

Jestlize se na cely proces vyvoje alternativnich kol v Ceské republice podivame s od-
stupem Casu a opomeneme zkreslena informace z obdobi socialismu, I1ze tvrdit, Ze naSe zemé
byla v obdobi 20. a 30. let minulého stoleti jednou z nejprogresivnéjsich zemi v rozvoji al-
ternativniho vzdélavani. ,,Podle soucasnych hodnoceni bylo reformni hnuti u nds mnoho-
stranné a na svétové trovni.” Cesti predstavitelé ovsem bohaté Gerpali nejen z domaciho
vyzkumu a praxe, ale 1 ze zahrani¢nich pedagogickych teorii. Vznikaji takzvané pokusné
Véclav Piihoda (1889-1979), Otakar Chlup (1875-1965), Josef Ulehla (1852-1933)

a dalsi. Tehdejsi Ceska reformni pedagogika se téSila vysoké trovni. Bohuzel, od roku 1948,

doslo k nasilnému preruseni vyvoje alternativniho Skolstvi a odmitani myslenek reformni
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pedagogiky. Nasledny rozkveét opét nastal az po roce 1989 (Priicha, 2012, s. 37-38; Grecma-
nova, 1998, s. 23-28; Manak, 1997, s.11).

V dnesni dobé se alternativni vzdelavani uplatiiuje ve Skolach zakladnich a matet-
skych pod zastitou specifickych projektl. Je mozné zminit napiiklad Zdravou Skolu, Zacit
spolu, Domaci vzdélavani a jiné. Domaci vzdélavani je rovnéZ jednou z moznych alternativ
vyuky, kterou ditéti poskytuji jeho rodice za urcitych stanovenych podminek (dité tak neni

pritomno klasickému skolnimu vyucovani) (Priicha a Veteska, 2014, s. 29).

2.2 Strucny historicky prehled vyvoje alternativniho vzdélavani

Pro lepsi pochopeni a spojeni do souvislosti je v nasledujicich fadcich uveden stru¢ny

historicky pfehled vzniku alternativnich kol dle Manaka (1997, s. 10-12).

- 14.-15. stol.: Dim radosti — Vittorino da Feltre — tato Skola se rozléhala v pfirodnim
prostiedi, u déti se podporovala jejich piirozend tvorfivost a hravost, kladl se diraz
na srozumitelnost latky pro dité, absence télesnych tresti.

- 16. stol.: Autor zde uvadi jména jako: Juan Luis Vives, Pierre de la Ramée, Thomas
More aj. - neschvaluji jednostrannost vzdélani, memorovani a scholastiku, naopak
podporuji vlastni iniciativu ditéte, schopnost samostatné myslet, rozhodovat se a pés-
tuji viru v sebe sama.

- 17. stol.: J.A. Komensky, pansoficka Skola v Blatném Potoce — Veskeré myslenky
najdeme v knihach: Zakony Skoly dobfe spofadané, Schola ludus, Orbis sensualium
pictus, aj.

- 18. stol.: J. J. Rousseau — Volna (pfirozena) vychova — zde se setkavame s volnym
pojetim, které bylo zapii¢inéno humanizaci vychovy. Diiraz kladen na pfirozeny vy-
voj, svobodu, kontakt a soulad s pfirodou. Opomijena vychova k soudobé ¢i tradi¢ni
kultufte.

- 18.-19. stol.: J. H. Pestalozzi (navazuje na Russea) uznava svobodu, ale pro vSechny
zucCastnéné — rodic, ucitel, dité. OvSem neodmitd kulturni spolecnost, jelikoz véii,
ze zaclenéni ditéte do kulturniho Zivota ma velky vliv na jeho vyvoj. Na rozdil
od Roussea tento vliv na dité i rozkvét spolecnosti podporuje.

- 19.-20. stol.: L. N. Tolstoj — Svobodna vychova v Jasné Poljan€ — neuznava pame-

tové uceni, tresty, domaci ulohy, zkouSeni, preferuje volnou vychovu, dava ditéti
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svobodu volby pfedmétu, obsahu i metody uceni, snazi se o propojeni Skoly s béz-
nym Zivotem.

- 20. stol., prvni vina 20. a 30. let: do tohoto obdobi spadé vznik a vyvoj celosvétového
pedagogického reformniho hnuti a s tim spojeny vznik reformnich Skol. Nejvétsi ak-
tivitu v tomto obdobi vyviji pedagogic¢ti odbornici, ktefi usiluji nejen o zménu
ve vzdélavani, ale 1 vychové (vznika tzv. nova, progresivni vychova). Pro tuto dobu
je vyznamné jméno Svédky Elen Keyové, ktera byla autorkou prace Stoleti ditéte.
O jeji praci bude zminka v nésledujici podkapitole.

- 20. stol., druhd vlna 60. a 70. let: V tomto obdobi mizeme spatfovat, ze jsou aktivni
1 laikové ¢i samotni rodice, jejich zdjem o téma vychovy a vzdélavani se zvysuje.
Diskutuje se o funkcich vychovy. Zakladané skoly se snazi uspokojit potieby a po-
zadavky riznych Zivotnich styll. Co se tyka vyvoje alternativniho Skolstvi mimo
tehdejsi Ceskoslovenskou republiku, byl vyvoj plynuly. Po valce se navéazalo na stav

pfedvalecny (mimo zemé faSistickych rezimi).

2.2.1 Vliv Elen Keyové na alternativni vzdélavani a vychovu

Elen Keyova (1849-1926) je vyznamnou Svédskou osobnosti v oblasti vzdélavani
a vychovy. Ve svém spise Stoleti ditéte, vydaném v roce 1900, apeluje na princip ptirozené
vychovy. Tato vychova respektuje individualnost kazdého jedince a jeho osobity vyvoj.
Tento spis se velice rychle dockal mnohocetného piekladu do jinych evropskych jazyki.
Keyova preferuje piirozenost a svobodu ve vychové a ve svych tendencich vychazi z mys-
lenek Roussea. Vychovatel ma respektovat dit¢ jako osobnost, nevnucovat mu zvyky dospé-
lych, nevmeéstnavat se do tohoto ptirozeného vyvoje, pouze uznavat specificnost obdobi dét-
stvi a vytvaret a podporovat idedlni podminky k rozvoji ditéte. Tyto mysSlenky vSak dle
Keyové neplati pouze pro vychovu, nybrz i pro vzdélavani. Opét se zde klade diraz na pro-
pojeni Skoly se zivotem. Diilezitost je pfifazovana i vyuce zpévu, tance, rucnich praci, té-
lesné vychovy. Spis Keyové se stal planem pro hnuti nové, svobodné a ptirozené vychovy

(Kasper a Kasperova, 2008, s. 111-112).
Shrnuti

Druha kapitola se vénovala historii alternativniho vzdélavani a vychovy, bylo ujas-
néno, jak souvisi reformni pedagogika s tématem alternativniho vzdélavani, jakym vzdéla-
vacim koncepcim dalo toto obdobi za vznik a jaké osobnosti za témito koncepcemi stoji.

Bylo uvedeno, z jakych divodii se mimo klasické statni Skoly zacaly rozvijet i jiné vyukové
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formy a jak tento vyvoj probihal v CR. Dalsi kapitola bude vénovéana popisu vybranych al-

ternativnich Skol.
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3 PREHLED VYBRANYCH ALTERNATIVNICH SKOL

V nasledujici kapitole bude stru¢né popséano, na jakém principu funguji Skoly vznikajici
v prvni poloving 20. stoleti pod vlivem reformni pedagogiky, kdo byly jejich zakladatelé
a jaké metody ve vyuce uplatiovali. Tento popis bude vénovan vybranym Skolam
a to konkrétné: Waldorfské skole, Skole Marie Montessori, Daltonskému planu, Freinetov-
ské skole a na zavér Tvoftivé skole vznikajici na tizemi ¢eské republiky pod taktovkou Vac-

lava Ptihody.

3.1 Waldorfska $kola

Zakladatelem waldorfské pedagogiky byl Rudolf Steiner (1861-1925), rakousky li-
terarni védec a ucitel. V myslenkéch waldorfské pedagogiky vychazel z antroposofie. Prvni
waldorfska zékladni Skola vznikla ve Stuttgartu a byla oteviena od 16. zati 1919 (Lukasova,

2013, s. 35; Solfronk, 1994, 5.49; Grecmanova a Urbanovska 1996, s. 6).

Je tedy zfejmé, Ze se jedna o alternativni Skolu, nestatni, (svobodnou) volnou a jed-
notnou. Waldorfské Skoly, vznikajici v riiznych statech, vzdy funguji na stejnych hlavnich
mySlenkach a principech. Vyuka zde probihd v jednotlivych epochach, existuje predmét
zvany eurythmie (esteticko-rytmické vyucovani), tfidni ucitelé maji novou funkci a provazi
déti od 1. do 8. tiidy. Vyskytuje se zde také uzka spoluprace skoly s rodi¢i déti. Zaci
si ze svych epochovych sesitli tvofi vlastni ucebnice. Ucitel se kazdy den zdravi s détmi
podanim ruky, toto gesto nese prvky meditativniho ptistupu. Ve vyuce se vyuziva rytmicko-
pohybovych aktivit, a to v jakémkoli predmétu. Ucitel s Zakem jedna s uctou a autoritou
zaroven (tato autorita musi byt pfirozend, nikoli vynucend) (LukaSové, 2013, s.35-43;

Solfronk, 1994, s. 49-50).

R. Steiner dle antroposofie v Zivoté Cloveka rozlisSuje 3 slozky. Povazuje clovéka
za ,,obCana tfi svéti*, trojjedinost téla, duse a ducha. Télem Clovek patii svétu a timto télem
svét vinima. Dusi si ¢lovek buduje sviij vlastni svét. Duchem se mu ukazuje svét, povzneseny
nad tyto dva svéty. Antroposofie ma byt jakousi cestou k ziskavani informaci o svété a ¢lo-
veku v ném zijicim. Neexistuje jako ideologie, nybrz slouzi k porozuméni toho, co ndm zivot
tika, pfinasi, jak se postavime vii¢i danym situacim, jak jim porozumime v souladu se Zivo-

tem. Antroposofie tvoii zaklady waldorfské pedagogiky, ovSem neni pii vyuce bezpro-
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sttedné vykladana zakim. Funguje jako prostfedek v metodach a technikach vyuky a vy-
chovy. Pedagog antroposofii potfebuje pro své vlastni vzd&lavani. (Grecmanova a Urbanov-

ské 1996, s. 6-8).

3.2 Montessori Skola

Marie Montessori (1870-1952) byla italské 1¢katka, pedagozka, antropolozka a soci-
alni aktivistka, kterd vypracovala vyznamnou alternativni pedagogickou koncepci. Této kon-
cepci dala za vznik autor¢ina mnoholeta praxe (jak s détmi béZnymi, mentalné retardova-
nymi ¢i socialné zanedbanymi) a jeji vyjimecna osobnost. V roce 1907 zalozila v italském
mésté Rim ,,.Dam déti ,,Casa dei bambini®, ktery se nachdzel v chudinské ¢tvrti, a to pro
déti rodict zaméstnanych prevazné v tovarnach. Zde praktikovala své metody uplatiujici
pomoci tzv. senzomotorického materialu (Kasper a Kasperova, 2008, s. 130-131; ValiSova

a Kasikova, 2011, s 97; Jedlicka, Kot’a, Slavik, 2018, s.19).

Podobné jako ostatni pedagogové alternativniho vzdélavani i Marie Montessori stavi
jako zaklad této vychovy uctu ke svobode¢ ditéte, ovsem klade dliraz na podporu rozvoje jeho
schopnosti, dovednosti a spontannosti. K tomuto procesu ma napomoci prostiedi, které
je didakticky vhodné upraveno. V tomto prostiedi se ma nachéazet spousta smyslovych po-
mucek a didaktického materidlu pro rozvoj tvofivosti. Dospély nema za ukol dité ,,aktivné
formovat nebo jej ponechat v bezbiehé svobodé*, ale podporovat situace idedlni pro rozvoj
ditéte. Vyucovani probihd s détmi riizného véku zaroven, tim se podporuje vznik pfirozené
veékoveé skupiny, kdy star§i napomahd mladSimu a mlad$i je motivovan, jelikoz vidi,

co uz umi starsi (Kasper a Kasperova, 2008, s. 131-132; ValiSova a Kasikova, 2011, s 97-

98).

Pedagog je odsunut do pozadi, do popiedi vSech vychovnych a vzdélavacich aktivit
se stavi dité. Kazen nesmi byt vynucena dospélym, nybrz ma vychazet z ditéte piiro-
zeng, diky distojnému zachdzeni s nim. Vyuka povétSinou startuje rannim kruhem (povi-
dani, zpév, spolecné cteni) a nasleduje svobodnd vyukova faze (vlastni jazyk, cizi jazyk,
matematika, aj.) dit€¢ si samostatn¢ voli ¢innost a prostfedi, v némz plni ukoly, ucitel
je pouze poradce. Hodnoceni probihd slovné a opét je preferovana spoluprace rodiny

se Skolou (ValiSova a Kasikova, 2011, s 97; Jedlicka, Kot’a, Slavik, 2018, s.19).
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3.3 Daltonsky plan

Iniciativu pro vznik Daltonského pldnu vyvinula americkd pedagozka Helena
Parkhurstova (1887-1973). V letech 1919 zalozila v Daltonu experimentélni stfedni skolu,
coz je pomérné€ ojedinéle, jelikoz pii reformni pedagogice vznikly spiSe zakladni Skoly.
V tomto obdobi spolupracovala i s M. Montessori, ktera ji podnitila pro realizaci vlastni vyse

zminéné Skoly (Pricha, 2012, s. 54; ValiSova a Kasikova, 2011, s 98; Capek, 2015, s.62).

Zakladni znaky Daltonské Skoly jsou znateln¢ odlisné od znakt reformnich skol,
a to hlavné v organizaci vyu€ovani. Hovofi se zde o tzv. ucebni linii, vyznam této linie
je prosty, ucebni latka musi navazoval logicky na sebe. Studenti spadaji do nalezitych tid,
kde maji svého tfidniho ugitele. Zak si vytvati pracovni plan na uréité obdobi, ktery je pro
n¢j zavazny. Tento plan si tvoii dle mésicniho programu uciva, kde je vypsana i Casova
dotace. Dané tkoly pak zak plni v pofadi a tempu, jaké je mu pohodlné. Na zacatku dne
se zak rozhodne, kterym predmétem a tikolem ve svém planu zacne. VSechny potiebné pra-
covni navody a doporucenou literaturu nalezne Zak ve vybavenych odbornych ucebnéch.
Zak miize plnit ukoly jak sam, tak ve spolupréci s ostatnimi détmi, pedagog je v roli poradce.
Nasledné zak predklada své ukoly pedagogovi na kontrolu. Jestlize jsou vypracovany
spravné, muze se zabyvat dalsim tématem. Tento systém ma sloucit svobodu (zvoleni tempa,
potadi, prostfedi, upfednostnéni samostatnosti ¢i spoluprace, aj.), ale i zodpovédnost za pl-
néni tkoll v zadaném Casovém rozmezi (ValiSova a Kasikova, 2011, s 98; Capek, 2015,

5.62).

3.4 Freinetovska Skola

Dalsi ze znamych alternativnich koncepci pochazi od Célestin Freinet (1896-1966),
francouzského pedagoga vesnické Skoly, ktery se nechal inspirovat hnutim Nové vychovy
a je predstavitelem tzv. moderni pracovni Skoly. (Priicha, 2012, s. 53; Lukasova, 2013, s.22;

Zormanova, 2012, s. 29).

Opét zde miizeme shledavat podobné rysy, které v této praci jiz byly zminény. Dle
Zormanove (2012, 5.29) totiZ tento druh alternativni Skoly spocivé na propojeni Skolni vyuky
s béZznym Zivotem. Jedna se o aktivni Skolu, kde Zaci spolupracuji s pedagogy a pedagogové
spolu navzdjem. Veskera ¢innost ma vést k sobéstacnosti zaka, ke kterému se upira pozor-

nost, je chapan jako tvofiva soucast spolecnosti, jez se podili na jejim rozkvétu. Co se tyka
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vyukovych metod, i zde miizeme spatiovat jistou podobnost. Apeluje se zde na praci manu-
alni - zkoumani, hledani, badani mimo budovu skoly a vyucovani je rozdéleno do epoch.
Vyuzivany jsou také navstévy primyslovych podnikt a velky diraz je kladen na vyuku

v ptirod¢. Uplatiuji se 1 aktivizujici vyukové metody a prostiedky.

Myslenky, na kterych Freinet budoval své skoly, vychazely z vyvojové psychologic-
kych poznatk. Freinet stavi na tfech hlavnich vyvojovych fazich ditéte. Prvni faze je po-
znavaci - dité vstupuje do svéta s touhou po poznani svého okoli a véci v ném se nachézeji-
cich. Druhé faze je fazi uvédomeéni si svého vlastniho ja. V pribéhu poznavani si dité bez-
prostifedné za¢ind uvédomovat svoji vlastni osobnost a jeji zac¢lenéni do okolniho svéta. Treti
fazi je vlastni ¢innost ditéte. Dité svoji praci méni prostiedi, je ¢inné a aktivni (Kasper

a Kasperova, 2008, s. 149).

3.5 Tvoriva Skola

Ptedchozi fadky byly vénovany alternativnim Skolam vznikajicim v zahranici, které
se hojné uplatnily i v Ceské republice. Ovsem tato podkapitola se bude zaobirat alternativ-
nim smérem vznikajicim u nds, spojenym se jménem Véaclava Piihody, ktery se snazil
o Skolskou reformu, nebot’ odmital pasivitu Skoly tradi¢ni, ale 1 pfeceniovani spontanni ¢in-

nosti zakl (ValiSova a Kasikova, 2011, s. 100).

Viclav Piihoda vypracoval koncept jednotné, diferencované pracovni Skoly. Postu-
pem ¢asu u nas na zaklade¢ jeho snah vzniklo kolem 60 Skol. Vyvoj byl vSak pterusen pfi-
chodem valky. V 90. letech minulého stoleti se tyto Skoly obnovily a v soucasnosti se k pro-
gramu Tvotivé Skoly hlési ptes sto zakladnich Skol. Moderni ¢innost vyucovani charakteri-
zuji tvurci jako ,,na védeckém zakladé vytvoteny, uceleny soubor ¢innosti (aktivizujicich)
metod a forem uceni, ktery dava zaktim prostor ke konkrétnim ¢innostem, samostatnym tiva-
ham a tvorbé vlastnich otazek. Zak neni pouze pasivnim pfijemcem informaci, ale kona, &ini,

premysli a tvofi* (ValiSova a Kasikova, 2011, s. 100).

Dtive byla hlavnim principem Skoly preference osobnosti ditéte a jeho ¢innosti. Déti
navstévovaly pracovni druzstva, kde se mimo jiné rozvijely 1 jejich socidlni zkuSenosti. Ak-
tualné je diraz kladen na vyvolani touhy ucit se z vnitfni motivace, dba se na ptirozenost,
pochopitelnost, nazornost a ptimétenost uciva. Buduje se vstiicné a pratelské prostiedi, zak
se uci sebereflexi, sob&stacnosti, ale i zodpovédnosti za své jednani. Duraz se klade

na vhodny vybér ucebnic a pracovnich sesiti. Neméné dilezitou roli hraje aktivni uceni zaka
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vlastni zkusenosti, objevovanim, “ohmatanim si u¢iva“, na ukor zdlouhavych vyklada peda-

goga a jeho priliSného poucovani (ValiSova a Kasikova, 2011, s. 100).
Shrnuti

Tteti kapitola teoretické ¢asti byla vénovana vybranym alternativnim Skoldm. OvSem
jednalo se pouze o vycet zvolenych skol, nikoliv o veskeré vznikajici koncepce z obdobi
pedagogického reformismu, které by si pozornost zaslouzili stejné tak, jako vySe zminéné
Skoly. Za zminku tak urcité stoji jesté Jansky plan, Summerhill, ale 1 novéjsi koncepce jako
jsou Lesni Skoly, Scioskoly, Zacit spolu a dal$i neméné zajimavé formy alternativniho vzdé-

lavani.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUM

Dany vyzkum se, jak uz nazev prace napovidé, zabyva nazory studenti socidlni peda-
gogiky na alternativni vzdélavani a vychovu. Jeho hlavnim cilem je kvantitativnim vyzku-
mem, s vyuzitim dotaznikového Setfeni, zjistit nazory studentii Univerzity Tomase Bati,
oboru socialni pedagogiky, na alternativni vzdélavani a vychovu. Dil¢i vyzkumné cile jsou

uvedeny nize.

4.1 Vyzkumné cile a otazky
Hlavni vyzkumny cil:
Zmapovani nazorl studentil socidlni pedagogiky na alternativni vzdélavéani a vychovu.
Diléi vyzkumné cile:
1. Prozkoumat informovanost o problematice alternativniho vzdélavani u studentd
oboru socialni pedagogiky.
2. Zjistit, v ¢em spatiuji studenti socialni pedagogiky nejvétsi pozitiva a negativa alter-
nativniho vzdélavani a vychovy.
3. Zjistit, jak velké je ochota studentl socidlni pedagogiky vyuzit v budoucnu alterna-
tivni vzdélavani pro vzdélavani vlastnich potomkd.
4. Prozkoumat, jaky vychovny styl by preferovali studenti socialni pedagogiky pii vy-
chové¢ vlastnich potomk.

5. Zjistit, jak velka je ochota studentli socidlni pedagogiky v budoucnu vyuzit prvky

alternativni/svobodné vychovy ve vychove vlastniho potomka.
Hlavni vyzkumna otdzka:
Jaké jsou nazory studentd socialni pedagogiky na alternativni vzdélavani a vychovu?
Diléi vyzkumné otazky:
1. Jak jsou informovani studenti socialni pedagogiky o alternativnim vzdélavani a vy-
chové?
2. 'V ¢em studenti sociadlni pedagogiky spatiuji nejveétsi pozitiva a negativa alternativ-
niho vzdélavani a vychovy?
3. Jak velkd je ochota studentl socidlni pedagogiky vyuzit v budoucnu alternativni

vzdelavani pro vzdélavani vlastnich potomka?
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4. Jaky vychovny styl by preferovali studenti socidlni pedagogiky pti vychové vlastnich
potomkii?
5. Jak velka je ochota studentl socidlni pedagogiky v budoucnu vyuzit prvky alterna-

tivni/svobodné vychovy ve vychové€ vlastnich potomkii?

4.2 Pojeti vyzkumu

Vyzkum je realizovan za Gi€elem zji$téni, jaky ndzor zaujimaji studenti socidlni peda-
gogiky na alternativni vzdélavani a vychovu. Bylo vyuzito kvantitativni metody vyzkumu,
s cilem dikladného zmapovani ndzori student na dané téma. Pro zjisténi nazoru bylo jako
metoda sbéru dat zvoleno dotaznikové Setieni s vyuzitim sémantického diferencialu a Liker-
tovy Skaly. Jako obecnou definic dotazniku uved’'me tuto ,,zpisob pisemného kladeni otazek

a ziskavani pisemnych odpovédi“ (Gavora, cit. dle Chraska, 2007, s. 163).

4.3 Vyzkumny soubor

Zakladnim vyzkumnym souborem byli studenti socidlni pedagogiky. Vybérovym sou-
borem byli studenti UTB, Fakulty humanitnich studii, oboru socialni pedagogiky, bakalat-
ského programu, prezen¢ni formy. Vybér studentli byl zvolen pomoci dostupného vybéru.
Dotazniky byly rozeslany elektronicky pomoci internetové stranky www.survio.com vsem
studentliim UTB, oboru socialni pedagogiky, bakalaiského programu, prezencni formy. Po-
moci pfedbézného pilotniho testovani byl sestaven kone¢ny vzhled dotazniku. Predvyzkum

probéhl u 9 studenti UTB, z oboru socialni pedagogiky, bakalatského programu.

V nésledujicim grafu je vidén celkovy pocet respondenti, ktery ¢inil 103 osob.
Z toho bylo 86 Zen (83 %) a 17 muzl (17 %) (viz. Graf ¢. 1). Ve vyzkumu je ptevaha re-
spondentl Zen nad muzi. Tato genderova pievaha je zptisobena béznou skladbou studentti

na Fakulté¢ humanitnich studii, oboru socidlni pedagogiky.
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Graf ¢. 1 Genderova struktura vyzkumného vzorku
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Co se ty€e poctu respondentll z jednotlivych ro¢nikd, jsou data nasledovna: z 1. ro¢-
niku vyplnilo dotaznik 25 respondentl (24 %), z 2. ro¢niku 26 respondentl (25 %)
a z 3. rocniku 52 respondentti (51 %) (viz. Graf €. 2).

Graf ¢. 2 Struktura respondentii z hlediska navstévovaného ro¢niku
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4.4 Vyzkumna technika

Jiz vySe bylo zminéno, ze ke zjisténi potfebnych informaci byl zvolen kvantitativni
vyzkum formou dotaznikového Setfeni. Dotaznik se sklada z 28 polozek. Otazky &. 13-15
a 20-28 jsou zamé&feny na zmapovani ndzorl student o daném tématu. Tyto otazky se tedy

vztahuji k hlavnimu vyzkumnému cili. Otazky ¢. 20-28 vyuzivaji techniky sémantického
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diferencialu. U otazky ¢. 14 bylo vyuzito techniky Likertovi $kaly. Dle Chrasky (2016,
s.163) jsou tyto otazky oznacovany jako ,,0tdzky zjistujici minéni, postoje a motivy*. Infor-
movanost studenttl, tedy dil¢i vyzkumny cil ¢.1, byl zjistén pomoci otazek ¢. 3-5, 10, 16
a 17. Tyto otazky, dle Chrasky (2016, s. 163), miizeme oznacit jako ,,zjiStujici znalosti nebo
védomosti“. Pomoci otazek ¢. 18 a 19 bylo prozkoumano, v ¢em spatiuji studenti socidlni
pedagogiky nejveétsi pozitiva a negativa alternativniho vzdélavéani a vychovy. Tyto otazky
byly zaméfeny na dil¢i vyzkumny cil €. 2. Ke zjisténi dil¢iho vyzkumného cile ¢. 3 nam
poslouzila otazka ¢. 11, ktera vyuzivala Skaly Likertova tipu. Dil¢i vyzkumny cil €. 4 po-
mohla objasnit otazka ¢. 13. Otazky €. 14 a 15 poslouzily k prozkoumani patého dil¢iho cile.
Otéazky €. 1-2 jsou otazky zjist'ujici fakta (demografické udaje), konkrétné pohlavi a ro¢nik
studia. K otazkdm zjistujicim fakta byly pfifazeny jesté otdzky ¢.6-9 a 12. Dle Chrasky
(2016, s. 163) byvaji tyto otazky zpravidla pouzivany v tvodu dotazniku (pro jejich jedno-
duchost), ale i v pritbéhu dotazniku (pro odpocinuti respondenta), ov§em z psychologického

hlediska je pry nejvhodnéjsi umist'ovat je na konec dotazniku.

Na nésledujicich fadcich je stru¢né popsan princip vyzkumnych technik (Likertovy
Skaly a sémantického diferencidlu), které jsou v dotazniku vyuzivany.

v

Likertova Skala je jednou z nejspolehlivéjsich technik méfeni postoji. Tato Skéla
se sklada z péti vyrokt miry souhlasu: zcela souhlasim, spiSe souhlasim, nevim, spi$ nesou-
hlasim, zcela nesouhlasim. Cilem této §kély je zachytit veSkeré mozné nazory a myslenky
respondenta. Likertova Skala nezjist'uje jen obsah postoje, ale i jeho pfibliznou miru, tudiz

je pro nas uzite¢nou pomuckou (Hayesova, 2003, s. 112).

Vyzkumna technika sémanticky diferencial byla vytvoiena v roce 1597 americkym
profesorem C. Osgoodem. ,,Tato zajimava metoda ndm umoziluje métit individudlni psy-
chologické vyznamy urcitych objektd (obycejné pojmi) u jednotlivych osob.* (Chréska,
2007, s. 221). Pokud je jedna véc hodnocena vice lidmi, je vylucujici, aby byla hodnocena
vzdy stejnym ndzorem. Tedy je predpoklad, ze kazd4d osoba muze zaujmout rozdilny
¢i tpln€ opacny ndzor na dany pojem ¢i skutecnost. ,,Vedle spole¢ného kulturniho vyznamu
ma totiz kazdy pojem jesté dalsi, vedlejsi (konotativni) vyznamy, které charakterizuji jed-
notlivé posuzovatele* (Chraska, 2007, s. 221).

Sémanticky diferencidl mtze byt pouzit ve dvou variantach. 1. varianta: klasicky sé-

manticky diferencial C. Osgooda, kde je vyuzito tii faktora: faktoru hodnoceni, faktoru po-

tence (sily) a faktoru aktivity. 2. varianta: dvoufaktorovy sémanticky diferencial, kde
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se vyuziva faktoru hodnoceni a faktoru energie. Faktor energie vznika slou¢enim faktoru
potence a aktivity. Ke zvolenému vyzkumu byla vyuzita druhd varianta, tedy dvoufaktorovy
sémanticky diferencial.Tato metoda je na vyuziti pomérn¢ snadna. Individualni vyznamy
pojmul se mefi pomoci poctu posuzovanych skal (nejcastéji jsou tyto skaly sedmi bodové).
Tak mohou respondenti zaznamenat své odpovédi o posuzovanych pojmech vybérem jed-
noho bodu na sedmi bodové skale. U kazdé Skaly jsou krajni body oznaceny dvojici adjektiv,
ktera jsou si protikladna, tedy anonyma. ,,Volbou bodu na skéle vyjadtuji respondenti miru
vlastnosti, jez je vyjadiena pfislusnou dvojic adjektiv.“ (Chraska, 2007, s. 221). Jednotlivym
bodliim jsou pfifazeny hodnoty 1 - 7. Tyto body se nasledné vyuziji ke zpracovani a vyhod-
noceni ziskanych dat. Prvni faktor hodnoceni vyjadiuje, do jaké miry je dany objekt osobami
vniman jako ,,dobry* nebo ,,Spatny*. ,,Faktor energie vyjadiuje, do jaké miry respondenti
chdpou pojmy jako néco spojeného s namahou, obtiZemi, zménami nebo aktivitou*

(Chréaska, 2007, s. 228).

Pro méfeni edukacni reality byl navrzen ndstroj ATER. Tento nastroj je slozeny
z 10 skal, kde pét skal méti faktor hodnoceni a druhych pét faktor energie. Tyto faktory jsou
pfislusné oznaceny A-faktor hodnoceni a e-faktor energie. Pro sniZeni stereotypniho hodno-
ceni autor par §kal nechava v reverzni podobé¢. Tyto Skaly jsou oznaceny *. (Chraska, 2007,

s. 228).
1. dobra — Spatna (h)
2. nepfijemnd — piijemna (h*)
3. nenaro¢na — narocna (e*)
4. svétla — tmava (h)
5. pfisna — mirna (e)
6. snadna — obtizna (e*)
7. krasna — oskliva (h)
8. problémova — bezproblémova (e)
9. kysela — sladka (h*)

10. lehké — t&7ka (e*)
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Pojmy, které byly do dotazniku vlozeny, aby byly sémantickym diferencidlem zhod-
nocen, byly vybirany podle potfeb k naplnéni hlavniho vyzkumného cile. Bylo zvoleno
téchto devét slovnich spojeni: alternativni vzdélavani, znamkovani, slovni hodnoceni, indi-
vidudlni pfistup, alternativni/svobodnd vychova, té€lesné tresty, rovnocenny piistup, lesni

matefska Skola a domaci vzdélavani.

4.5 Zpisob zpracovani dat

Data z dotazniku byla pievedena do MS Excelu a pomoci ptevedeni do tabulek byly
vytvofeny grafy. Tyto grafy napomohly k leps$i orientaci a interpretaci ziskanych dat. Pro
dosazeni vyzkumného cile, bylo u otazek typu sémantického diferencidlu nejdiive nutno vy-
pocitat primér v obou dvou faktorech. Nasledné byla vytvorena tabulka se vSemi pojmy
a jejich priméry. Pro piehlednost byly tyto pojmy vlozeny do grafu dvojrozmérného séman-

tického pole, kde se vytvortily dvé osy. Jedna s hodnocenim a druhé s energii.

4.6 Analyza a interpretace dat

Data pro potifebné vyhodnoceni dotaznikového Setieni s cilem zjiSténi ndzoru studentti
socidlni pedagogiky na alternativni vzdélavani byla sbirdna od 4. 3. 2020
do 15. 4. 2020 (celkovy sbér dat tedy trval 42 dnii) s findlnim poctem vyplnénych dotaznikti
od 103 respondentl.

Diléi vyzkumna otazka ¢€.1. znéla: Jak jsou informovani studenti socidlni pedago-
giky o alternativnim vzdélavani a vychové? Na tuto otazku ndm odpovidaji polozky z do-

tazniku ¢. 3-5, 10,16 a 17.

Otazka €. 3. méla zjistit, zda respondenti v&édi, co znamena slovo alternativni.
Na vybér méli respondenti ze tii moznosti. A) jiny, druhy, odliSny, B) naro¢ny, ztizeny,
obtizny, C) opacny, protikladny, protichtidny, kdy pouze odpovéd’ za A) byla spravna. 101
respondentil (98 %) zvolilo moznost A) a tedy odpovédélo spravné. Zadny respondent (0 %)
nezvolil odpovéd’ B) a 2 respondenti (2 %) zvolili moznost C) (viz. Graf €. 3). Ze ziskanych

dat vyplyva, Ze témér vSichni respondenti védi, jaky ma slovo alternativni vyznam.
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Graf ¢. 3 Vyznam slova alternativni
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Ctvrta otazka v dotazniku se respondenta taZe, zda zna né&jaké druhy alternativnich
Skol. Dotazovany mél na vybér z moznosti za A) ano ¢i za B) ne. 83 respondentl (81 %)
odpovédélo, ze zna néjaky druh alternativnich kol a 20 respondentti (19 %) uvedlo, ze zad-
nou alternativni Skolu nezna (viz. Graf ¢. 4). Jestlize respondent na tuto otazku odpovédél
kladn¢, pokracoval k oteviené otazce €. 5, ktera zjiStovala, jaké druhy alternativnich Skol
respondent znd. Naopak, jestlize respondent odpoveédél zaporné, automaticky se presunul
na otazku €.6. Z nize uvedeného grafu je patrné, ze vice nez tii Ctvrtiny respondentd znaji

n¢jakou alternativni skolu.

Graf ¢. 4 Znalost nékteré alternativni Skoly
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Pata otazka se zobrazila pouze respondentiim, kteti na predchozi polozku odpovédéli
kladné, a tudiz znaji néjakou alternativni Skolu. Tato otdzka se respondenti dotazuje
na to, jaké konkrétn€ znaji alternativni Skoly. Je tedy oteviend. Z dotazniku byla zjisténa tato
data: nejvice znamou alternativni $kolou je Montessori $kola, kterou respondenti uvedli 69x,
nasledné uvedli 33x Daltonsky plan, 31x Waldorfskou skolu, 16x Lesni skolu, 12x Jansky
plén, 10x Zdravou Skolu, 9x ScioSkolu, 4x domaci vzdélavani, 2x Summerhill, 1x Freine-

tovskou $kolu a 1x Cirkevni Skolu.

Otazka ¢. 10 se respondenta taZe na to, zda vi, kde by ve svém okoli hledal n&jakou
alternativni Skolu/matefskou skolu. Na vybér bylo opét ze dvou moznosti, a to za A) ano
¢1 za B) ne. 63 respondentt (61 %) uvedlo moznost A), tedy ano a 40 respondentl (39 %)
uvedlo moznost B), tedy ne (viz. Graf €. 5). Z grafu vyplyva, Ze necelé tfi ¢tvrtiny respon-

dentl vi, kde by ve svém okoli hledali alternativni Skolu.

Graf ¢. 5 Povédomi respondenta o umisténi alternativnich $kol v blizkém okoli

Povédomi respondenta o umisténi alternativnich
Skol v blizkém okoli
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Sestnacta otazka byla zaméfena na to, zda dotazovany vi, jaké typy kol spadaji
do skol alternativnich. Na vybér mél dotazovany ze ¢tyt moznosti. Zde opét mohl zaSkrtnout
vice spravnych odpovédi. Moznost za A) matetské Skoly spravné oznacilo 89 respondentii
(86 %), moznost B) zakladni Skoly spravné oznacilo opét 89 respondentti (86 %), moznost
C) stfedni skoly vybralo spravné 35 respondentt (34 %) a moznost D) vysoké Skoly ne-
spravné oznacilo 8 respondentt (8 %). Zde mizeme vidéet, Ze vétSina respondentt vi a je si
jista tim, Ze existuji alternativni Skoly a to jak matetské, tak zakladni, ovSem pouze tfetina

respondentli uvedla spravné 1 stfedni alternativni Skoly. Naopak par respondentii nespravne
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uvedlo, ze existuji i alternativni $koly vysoké. Zde bychom mohli polemizovat, zda tak re-

spondenti ovSem nevnimaji nékteré soukromé vysoké skoly.

Nasledujici sedmnacté otazka se respondenta dotazovala, o kterych typech alterna-
tivniho vzdélavani uz néco slysel. Na vybér mél respondent ze sedmi moZnosti, kdy opét
mohl oznacit vice variant. Moznost A) Pedagogika Marie Montessori oznacilo 83 respon-
dentd (81 %), moznost B) Waldorfské Skoly oznacilo 81 respondentt (79 %), moznost C)
Daltonsky plan zaznacilo 65 respondentt (63 %), variantu D) doméci vzdélavani vybralo 93
respondentli (90 %), moznost E) Lesni matetské Skoly oznacilo 73 respondentii (71 %), va-
riantu F) ScioSkoly vybralo 31 respondentii (30 %) a variantu G) jiné vyplnili dva respon-
denti (2 %), ktefi uvedli Zdravou Skolu a Summerhill. Tato otazka byla svym zpisobem
podobna otazce Cislo 5 a byla do dotazniku zatazena ucelné. MiiZeme si totiz povSimnout,
ze ackoliv v poloZce €. 5 si na domaci vzdélavani vzpomnéli pouze 4 respondenti, zde jej ve
vybéru z moznosti oznacila valna vétSina respondentti. Podobné to bylo i s Lesni matefskou

Skolou a dal$imi moznostmi.

Druha diléi vyzkumna otazka zjistovala, v ¢em studenti socialni pedagogiky spat-
fuji nejvétsi pozitiva a negativa alternativniho vzdélavani a vychovy. Na tuto otazku ndm

ziskaly odpovéd’ polozky €. 18 a 19.

Osmnécta otazka dotazniku méla od respondentl zjistit, v em spatiuji nejveétsi vy-
hody alternativniho vzdélavani a vychovy. Respondenti mohli oznacit pouze dvé odpovédi
ze Ctyf nabizenych. MozZnost A) individudlni pfistup a rovnocenny vztah s ditétem oznacilo
55 respondentti (53 %), variantu B) podporovan pfirozeny rozvoj a vlastni iniciativa ditéte
vybralo 65 respondentti (63 %), moznost C) eliminovani strachu a podpora smysluplnosti
pfi uceni ditéte zvolilo 42 respondentd (41 %) a moZnost D) jiné vybral jeden respondent

(1 %), ktery uvedl, ze Zadné vyhody nespatiuje (viz. Graf €. 6).
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Graf ¢. 6 Nejvétsi vyhody alternativniho vzdélavani
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Devatenactd otazka se naopak respondentl tdze, v ¢em spatiuji nejvétsi nevyhody
alternativniho vzdélavani a vychovy. Opét mél respondent na vybér ze 4 moznosti, piicemz
mohl oznacit pouze dv€. Variantu A) financné zatézujici, zvolilo 54 respondentii (52 %),
moznost B) mistné nedostupné a vzdalené (mald dostupnost alternativnich skol, vétSinou ve
vétsSich méstech) vybralo 66 respondentt (64 %), variantu C) vysoké osobni zaangazovanost
pro rodice oznacilo 17 respondentti (17 %) a moznost D) jiné, vyplnilo 8 respondentti (8 %)
(viz. Graf €. 7). 8 respondentll, jez vybralo moZznost D), vyjadtilo ndzory spojené se slozi-
t&j$im zaclenénim ditéte a jeho Soku pii prechodu do statni Skoly. Tito respondenti také vy-
jadfili obavy z neuznavani fadu a autorit t¢émito détmi ¢i dokonce neschopnost samostatného

zivota ditéte nebo nevyzralost spolecnosti takto déti vychovat a nasledné je pfijmout.
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Graf ¢. 7 Nejvétsi nevyhody alternativniho vzdélavani
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Treti diléi vyzkumna otazka znéla: Jak velkd je ochota studentl socidlni pedago-
giky vyuzit v budoucnu alternativni vzdélavani pro vzdélavani vlastnich potomka? Odpo-

véd’ na ni nam hledala dotaznikova otazka ¢. 11.

Tato otazka se respondenta pta, zda by pfihlésil své dit¢ do alternativni Skoly/matet-
ské Skoly, ¢i domaciho vzdélavani. Na vybér mél respondent z péti moznosti dle Skaly Li-
kertova typu. Za A) urcité ano za B) spiSe ano za C) nevim, za D) spiSe ne a za E) urcité ne.
Moznost A) zvolilo 9 respondentti (9 %), moznost B) zvolilo 29 respondenti (28 %), moz-
nost C) si vybralo 31 respondentii (30 %), moZnost D) oznacilo 30 respondentti (29 %)
a moznost E) oznacili 4 respondenti (4 %) (viz. Graf €. 8). Z grafu je patrné, ze téméf tietina
respondentll jesté nevi, jaky druh vzdélavani by pro svoje dité vybrali. Druha tietina respon-
dentt se priklanéla spise ke kladné varianté odpoveédi a tieti tietina méla spiSe zamitavy po-
stoj, avSak respondenttl, jeZ se klané€li spiSe k volb¢ alternativniho vzdé€lavani pro své déti,

bylo vice.
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Graf ¢. 8 Vyuziti alternativniho vzdélavani u svych potomku
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Diléi vyzkumna otazka ¢. 4 znéla nasledovné: Jaky vychovny styl by preferovali
studenti socialni pedagogiky pti vychové vlastnich potomk? Odpovéd’ na tento dotaz nam
zjistovala otazka €. 13., kterd se zam¢tovala na to, jaky styl vychovy by respondent prefe-
roval u vychovy svého ditéte. Zde mél respondent na vybér ze 6 moznosti. Moznost A) za-
nedbévajici vychova vybral 1 respondent (1 %), moznost B) demokraticka vychova vybralo
70 respondentt (68 %), variantu C) autoritaiska vychova vybrali 4 respondenti (4 %), vari-
antu D) ochranafska vychova zvolilo 6 respondentti (6 %), moznost E) alternativni/svobodna
vychova vybralo 19 respondentd (18 %) a moznost F) jind zvolili 3 respondenti (3 %) (viz.
Graf €. 9), ktefi se vyjadrovali rozdiln€, tudiz jejich vyjadfeni nejde shrnout do jednotné
odpovédi. Uvedli naptiklad, Ze by kombinovali vice variant nebo zatim nevédi, jaky styl
vychovy by preferovali. Z grafu je patrné, Ze dvé tietiny respondentil maji tendenci prefero-
vat demokraticky styl vychovy, ktery je ze vSech zminénych nejblize vychové alterna-
tivni/svobodné, kterou vybralo 19 respondentl. Pfestoze je pocet respondentti, kteti by al-
ternativni/svobodnou vychovu zvolili, pomérné nizky, tak byl zjistény pocet odpovédi pie-

kvapujici.
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Graf ¢. 9 Preference vychovného stylu pii vychové potomka
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Posledni dil¢i vyzkumna otazka ¢. 5. se zamétovala na to, jak velka je ochota stu-
dentt socialni pedagogiky v budoucnu vyuzit prvky alternativni/svobodné vychovy ve vy-
chov¢ vlastniho potomka. Odpovéd’ na ni hledali otazky ¢. 14 a 15. Z ptedchozi dil¢i vy-
zkumné otazky je patrné, Ze alternativni/svobodnou vychovy by vyuzila ménég jak Etvrtina
respondentll, ov§em prozatim neni zfejmé, zda by nebyli respondenti ochotni do jakéhokoli
vychovného stylu vlozit prvky vychovy alternativni/svobodné. Zda by respondenti byli

ochotni tyto prvky vyuzit, zjistovala praveé dotaznikova otdzka €. 14.

Otazka €. 14 se respondenta taze, zda by vlozil prvky alternativni/svobodné vychovy
do vychovy svého ditéte. Na vybér mél respondent opét ze Skaly dle Likertova typu. Moznost
A) urciteé ano zvolilo 24 respondentt (23 %), variantu B) spiSe ano vybralo 52 respondentt
(50 %), moznost C) nevim, zvolilo 16 respondentii (16 %), variantu D) spiSe ne vybralo
11 respondentii (11 %) a moznost E) urcité ne nezvolil Zadny repondent (0 %) (viz. Graf
¢. 10). Zgrafu je patrné, ze ackoliv alternativni/svobodnou vychovu volilo pouze
19 respondentd, téméef tfi Ctvrtiny repondentii by byli ochotni do svého vychovného stylu

zatadit 1 prvky vychovy alternativni/svobodné.
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Graf ¢. 10 Vyuziti prvki alternativni/svobodné vychovy pri vychové potomka

Vyuziti prvkd alternativni/svobodné vychovy pfi
vychové potomka
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Otazka €. 15, jez se zobrazila pouze respondentiim, ktefi v pfedchozi otazce vybrali
variantu A), B), nebo C), se dotazovala, jaké prvky alternativni/svobodné vychovy by tdzany
vlozil do vychovy vlastniho potomka. Na vybér mél respondent ze 4 moznosti a mohl za-
Skrtnout vice neZ jednu moznost, a to bud’ za A) nepouzivani fyzickych trestl, za B) rovno-
cenny vztah s ditétem, za C) nevytvafeni hranic, nevynucovani kazn¢ a discipliny nebo
za D) jiné. Moznost A) oznacilo 49 respondentt (53 %), variantu B) vybralo 63 respondentt
(69 %), variantu C zvolilo 16 respondentti (17 %) a moZnost D) vybrali 4 respondenti (4 %).
Respondenti, kteti zvolili moznost za D), opét uvedli rozdilné odpovédi, které nejde jednotné
shrnout. Napftiklad odpovidali, Ze zatim nevédi nebo Ze se to bude odvijet od situace a véku

ditéte nebo ze chtéji pracovat na spolecné duvére, bez piikazl a trestl a vSe fesit domluvou.

Zbyvaji ndm jest¢ otazky z dotazniku, které zjistovaly fakta. Jednd se o otazky

¢.6 -9 aotazku ¢. 12.

Sesta otazka od respondenta zjistovala, z jakého zdroje ziskal prvotni informaci
o alternativnim vzdélavani. Na vybér mél respondent z péti moznosti odpovédi, a to bud’
za A) ve Skole, za B) v médiich, za C) od znamych, za D) z knih/€asopisti ¢i za E) jind moz-
nost. 73 respondentil (71 %) volilo moznost A) ve Skole, 9 respondentt (9 %) zvolilo moz-
nost B) z médii, 14 respondentti (13 %) vybralo moznost C) od zndmych, 3 respondenti
(3 %) vybrali moznost D) z knih/Casopisii a nakonec 4 respondenti (4 %) vybrali moznost
E) jin4, kde 2 respondenti napsali, Ze se zatim o alternativnim vzd€lavani nikde nedoslechli,
jeden respondent uvedl, Ze navstévoval alternativni Skolu a jeden, Ze si neni jisty, kde

se o tomto tématu dozvédel (viz. Graf €. 11).
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Graf ¢. 11 Zdroj informovanosti o alternativnim vzdélavani
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Nasledujici sedmé otdzka se respondenta tdZe na to, zda osobné znd nékoho, kdo
navstévoval alternativni Skolu/matetskou Skolu nebo byl vzdélavan doma. Na vybér mél do-
tazovany ze tfi moznosti. Za A) ano, za B) ne a za C) nevim. 26 respondent1 (25 %) zvolilo
moznost A) ano, 71 respondentd (69 %) vybralo odpovéd’ B) ne, a 6 respondentii (6 %)

oznacilo moznost C) nevim (viz. Graf €. 12).

Graf €. 12 Znalost nékoho, kdo byl vzdélavan alternativné

Znalost nékoho, kdo byl vzdélavan alternativné

6%

®ano mne nevim

Osma otazka z dotazniku se respondenta dotazuje na to, zda sdm chodil do alterna-
tivni Skoly/matetské Skoly ¢i byl vzdélavan doma. Na vybér méli respondenti ze dvou moz-
nosti. Za A) ano nebo za B) ne. 2 respondenti (2 %) zvolili moznost A) ano, 101 (98 %)

respondentli zvolilo moznost B) ne (viz. Graf €. 13). Zde mizeme vidét, Ze jen velmi mala
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¢ast respondenti byla vzdélavana alternativné. I presto vSak vétsi tfetina respondentil
v otdzce ¢. 11 odpovédéla, ze by alternativni zpisob vzdélavani sama zvolila. Dtivodd, pro¢
se moznd nebudou drzet rodinnych vzorcl, muze byt cela fada. Na to vSak tento vyzkum
nedokaze odpovédét. Ale i tak jsou tyto vysledky zajimavé a mohou poukazovat na zvySujici

se oblibu alternativnich styli vychovy a vzdélavani.

Graf ¢. 13 Respondenti vzdélavani alternativné x klasicky

Respondenti vzdélavani alternativné x klasicky
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Devata otazka z dotazniku se zobrazila pouze t€ém respondentiim, ktefi na predchozi
otazku odpovédéli ano. Tato otazka zjistuje, do jakého veéku nebo rocniku danou skolu re-
spondent navstévoval, jaky to byl typ Skoly nebo zda se jednalo o doméci vzdélavani. Jeden
respondent uvedl, Ze navs§tévoval Montessori Skolu do druhého stupné a druhy respondent

uvedl, Ze navs§tévoval Montessori mateiskou Skolu.

Dvanactéa otazka méla za cil zjistit, jaky vychovny styl pfevazoval v rodiné respon-
denta, v niz vyrtstal. Respondent mél na vybér ze 6 moznosti. Moznost A) zanedbavajici
vychova vybrali 4 respondenti (4 %), moznost B) demokraticka vychova, vybralo 49 respon-
dentl (48 %), moznost C) autoritaiska vychova, zvolilo 25 respondentli (24 %), moznost D)
ochranéiska vychova, oznacilo 15 respondentt (14 %), moznost E) alternativni/svobodna
vychova, oznacilo 9 respondentl (9 %) a moznost F) jina, zvolil jeden respondent (1 %),

ktery se vyjadfil, Ze nevi, jaka vychova v jeho rodin€ probihala (viz. Graf €. 14).
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Graf ¢. 14 Vychovny styl rodiny, v niZ respondent vyrustal
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U nasledujicich otazek ¢. 20 az 28 bylo vyuzito metody sémantického diferencialu.
Respondentiim bylo ke zhodnoceni zaddno osm nasledujicich pojmt: alternativni vzd¢la-
vani, znamkovani, slovni hodnoceni, individudlni ptistup, alternativni/svobodné vychova,
télesné tresty, rovnocenny piistup, lesni matetské Skola a domaci vzdélavani. Tyto pojmy
miizeme vidét v nasledujicim grafu. (viz. Graf ¢.15). Cim vyse se dany pojem v grafu na-
1éz4, tim vice si ho respondenti spojovali s nAmahou, obtiZzemi a aktivitou. Cim vice se pojem
nachdzi vpravo, je hodnoceny jako ,,dobry* a pokud se naopak nachazi vlevo, je hodnoceny
jako ,,Spatny*. Jiz z prvniho pohledu je patrné, Ze pojem télesné tresty se oddéluje od vSech
ostatnich pojmii, je vniman spiSe jako ,,Spatny*, obtizny a naro¢ny. Pojmy domaci vzdéla-
vani a znamkovani jsou hodnoceny téméi stejn€. Faktor hodnoceni 1 faktor energie zde do-
sahuje primérnych hodnot — (ani dobré ani Spatné, ani narocné ani nenaro¢né). Déle zde
vidime opét dva pojmy pomérné blizko sebe, a to pojmy slovni hodnoceni a alternativni/svo-
bodné vychova. Je mozné vidét, Ze pojem slovni hodnoceni je vinimén respondenty mnohem
kladnéji nez zndmkovani a stejné tak je spojovan s mensi aktivitou nez pojem znadmkovani.
Nésledné jsou v grafu viditelné dals§i dva pojmy blizko u sebe, a to pojmy lesni matetska
Skola a alternativni vzdélavani, kdy lesni matefska Skola je nejméné spojovana s namahou
a energii ze vSech naSich pojmi a tento typ alternativniho vzdélavani je hodnocen o néco
kladnéji nez domaci vzdélavani. Nakonec tu mame velmi blizko sebe pojmy individudlni
pfistup a rovnocenny piistup. Tyto pojmy jsou hodnoceny nejkladngji ze vSech naSich
pojmil. Zde se opét projevuje to, co v otazce z dotazniku €. 14 a 15, Ze ackoliv respondenti
nehodnoti tak kladné alternativni vzdélavani a vychovu, urcité prvky tohoto typu vzdélavani

a vychovy kladn¢ hodnoti.
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Graf ¢. 15 Prehled pojmu
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4.7 Shrnuti vysledka dotaznikového Setieni

Cilem vyzkumu bylo prozkoumat nazory studentt socialni pedagogiky na alternativni
vzdélavani a vychovu. Prvni dil¢i vyzkumny cil byl zaméfen na zjisténi, jak jsou studenti
socialni pedagogiky informovani o daném tématu. Z dotaznikového Setieni vyplynulo,
ze studenti jsou pomérné dobie o alternativnim vzdélavani informovani. Pouze 2 respondenti
(2 %) nevedéli, jaky vyznam nese slovo alternativni. 63 respondentl (61 %) védélo, kde
by ve svém okoli hledalo alternativni Skolu. 83 respondentl (81 %) konkrétné zna né&jakou
alternativni Skolu. V oteviené otazce z dotazniku, kdy méli respondenti konkrétné napsat,
jaké alternativni Skoly znaji, byla s nejvyssim poctem odpovedi uvedena Montessori Skola
(69 odpovedi, 69 %). Ve vybéru z moznosti alternativniho vzdelavani ovSem zvitézilo do-
maci vzdélavani s poctem 93 odpovedi (90 %) ze 103 dotazovanych. Nasledovala opét Mon-

tessori Skola, pot¢ Waldorfska skola, Daltonsky plan a Lesni skola.

Druhy dil¢i vyzkumny cil zjistoval, v ¢em studenti socialni pedagogiky spatiuji nej-
vEtsi pozitiva a negativa alternativniho vzdélavani a vychovy. Z polozek v dotaznikovém
Setteni vyplynulo, Ze za nejvétsi pozitivum alternativniho vzdélavani a vychovy studenti po-
vazuji podporovani ptirozené¢ho rozvoje a vlastni iniciativy pii vyvoji ditéte. Tuto mozZnost
zvolilo 65 respondentti (63 %). Za nejvétsi negativum povazuji respondenti mistni nedostup-
nost alternativnich Skol, které se vétSinou nachédzeji ve vétsSich méstech. Tuto moznost vy-

bralo 66 respondenti (64 %). Zde mizeme poukdzat na ptedchozi dil¢i vyzkumnou otazku,
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pro¢ pouze 61 % respondentt vi, kde by ve svém okoli hledalo alternativni Skolu, jelikoz

jsou mistné nedostupné a vzdalené.

Treti dil¢i vyzkumny cil sméfoval k prozkoumani, jaka je ochota respondentli vyuzit
v budoucnu alternativni vzdélavani pro svoje potomky. Respondenti méli na vybér z moz-
nosti dle Skaly Likertova typu. Zde bylo mozné zaznamenat, ze téme¢f tietina respondentti
(30 %) zatim nevi, jaky druh vzdé€lavani zvoli pro svoje potomky. Variantu urcité¢ ano vy-
bralo 9 respondenti (9 %), variantu spiSe ano vybralo 29 respondentt (28 %), variantu spiSe
ne oznacilo 30 respondentil (29 %) a variantu ur€ité ne zvolili 4 respondenti (4 %). V tomto
je mozné spatfit, ze ptijimajici odpovéd’ lehce pievazuje nad odmitajici a je mozné soudit,
ze vEtsi tretina respondenti by byla ochotna vzdélavat svého potomka alternativné.

Ctvrty diléi vyzkumny cil se zaméfoval na to, jaky vychovny styl budou respondenti
preferovat pii vychové svych potomku. Jako nejvice preferovany a voleny vychovny styl
byla demokraticka vychova, kterou vybralo 70 respondenti (68 %), jako druha pak byla
oznacovana vychova alternativni s 19 respondenty (18 %). Demokratickou vychovu mii-

Zzeme ovSem nejbliZe pfiblizit vychové alternativni, tudiZ byl vysledek milym piekvapenim.

Paty vyzkumny cil se zaméfoval na ochotu studentii vyuzit ve vlastni vychové prvky
alternativni vychovy. Jelikoz bylo pfedpokladdno, ze procento studentii, kteti budou chtit
vyuzit zcela alternativni vychovy, nebude vysoké, byl zdjem nasmérovan na to, zda budou
ostatni studenti chtit vyuZzivat napiiklad pouze sttipky z vychovy alternativni, i pfesto,
ze budou preferovat jiny druh vychovy. V tomto ohledu z vyhodnoceni dotazniku vyplynulo,
ze tém¢ef tii Ctvrtiny respondentl by prvky alternativni vychovy do své vychovy zatadily.
Nejvice pak respondenti volili prvek vytvafeni rovnocenného vztahu s ditétem. Tuto vari-
antu oznacilo 63 respondentt (69 %) a téméf polovina respondentt (48 %) vybrala neuzivani
fyzickych tresti. Zde si mizeme povsimnout, ze ackoliv neuzivani fyzickych tresti vybrala
neceld polovina respondenti, tak byl pojem fyzické tresty v hodnoceni sémantickym dife-

rencidlem povazovan a vniman respondenty jako Spatny.

Hlavnim vyzkumnym cilem bylo zmapovat nadzory studentl socidlni pedagogiky
na alternativni vzdélavani a vychovu. Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze vétSina dotazo-
vanych zaujala pomérné kladny vztah k této formé vzdélavani a vychovy. 38 respondentii
(37 %) uvazuje nad vyuzitim alternativniho vzdélavani u svého potomka, 19 respondenta
(18 %) by preferovalo ¢isté alternativni vychovu a téméf tfi Ctvrtiny z respondentl by ve

vychové svého potomka vyuzili prvky alternativni vychovy. Z dat ziskanych pomoci metody
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sémantického diferencialu vyplynulo, ze studenti kladné€ji vnimaji prav€ pojem alternativni
vzdelavani nez pojem alternativni vychova. Tato informace vyplyva i z predeslych procen-
tudlnich hodnot u otazek zamétenych na alternativni vzdélavani a vychovu. Nasledné bylo
z dotaznikového Setfeni mozné srovnat, ze znamkovani, které se preferuje na statnich sko-
lach, studenti vnimaji méné pozitivné nez slovni hodnoceni, které se preferuje na skolach
alternativnich. Domadci vzd€lavani se nedoCkalo vysokého ohlasu a dopadlo téméf stejné
jako znamkovani, ovsem lesni Skoly byly hodnoceny mnohem kladné&ji a je mozné je pova-
zovat za oblibenéjsi formu alternativniho vzdé€lavéani. Individudlni a rovnocenny pfistup
(tedy zasadni prvky alternativniho vzdélavani a vychovy) byly hodnoceny nejpozitivnéji,
coz opakované dokézaly 1 odpovedi u konkrétnich otazek dotazniku, kde dotazovani uvedli,

ze preferuji vyuzivani pouze ¢astecek z nabizené alternativy, které jim pfijdou nejvhodnéjsi.

4.7.1 Doporuceni pro praxi

Zvoleny vyzkum a jeho konkrétni vyzkumné metody nam nabidly k nahlédnuti zaji-
mavé nazory studentl socialni pedagogiky na danou problematiku. Ze ziskanych dat vyply-
nulo, Ze studenti socialni pedagogiky maji pomérné pozitivni ndzor na alternativni vzdéla-
vani a vychovu. O néco kladnéji vnimaji samotny pojem alternativni vzdélavani nez pojem
alternativni vychova. V tomto duchu se také otevira moznost provedeni dalSiho vyzkumu,

jez by se zabyval hledanim odpovédi na to, pro¢ tomu tak je.

Ze ziskanych dat z provedeného dotaznikového Setfeni déale vyplynulo, Ze vice jak
tfetina respondenttl nevi, kde by ve svém okoli hledala alternativni §kolu. Mistni nedostup-
nost a vzdalenost téchto Skol, které¢ se povétSinou nachéazi ve vétSich méstech, dotazovani
povazuji za nejvetsi nevyhodu alternativniho vzdélavani. Zde bychom mohli doporudit, aby
mésta na svych strankach vyvésila prehled alternativnich $kol, které se v nich nebo jejich

okoli nachazeji.

Vysledky dotaznikového Setfeni také nabizi moznost uvazovat v ramci doporuceni
nad pozitivy rozsifeni povédomi populace o alternativnich zptsobech vzdélavani, ale i na-
bidnuti dostupnéjsich finan¢nich variant tohoto druhu vzdélavani. JelikoZz z dotaznikového
Setfeni vyplynulo, Ze finanéni zatéz povazuji studenti jako druhé nejvetsi negativum pii vy-
uzivani alternativnich skol. Zde bychom chtéli doporucit provedeni kvalitativniho vyzkumu
zametujiciho se na hlubsi prozkouméni vnimanych vyhod a nevyhod alternativniho vzdéla-

vani tak, jak je vidi rodice, ktefi se rozhoduji, kam dat své déti. Tento vyzkum by mohl
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objasnit na zaklad¢ jakych konkrétnich diivodui se tito rodice rozhoduji a pro¢ ptipadné al-

ternativni vzdélavani zvazuji ¢i nikoli.
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ZAVER

Podstatou této bakalarské prace bylo zjisténi ndzort studentli socidlni pedagogiky na
alternativni vzdélavani a vychovu. Dané téma se ukazalo jako velice zajimavé, ale i rozma-
nité, a proto bylo dilezité dbat na neodklonéni se od hlavniho vyzkumného cile a dil¢ich

cili. Diky ziskanym informacim z dotaznikového Setfeni se vSak oteviely dalsi mnohé

otazky, na které by bylo mozné hledat odpovédi.

Teoreticka ¢ast prace byla vénovana samotnému pojmu alternativniho vzdélavani,
spolecnym rysim této formy vzdélavani, historii alternativniho vzdélavani a reformni peda-
gogiky a piehledu vybranych alternativnich skol. K vytvofeni teoretické Casti prace bylo vy-
uzito odborné literatury, zabyvajici se tématikou alternativniho vzdélavani a vychovy. Teo-

reticka ¢ast slouzila k lepSimu zorientovani se v daném tématu.

Hlavnim cilem praktické Casti prace bylo zmapovat nazory studentti socialni peda-
gogiky na alternativni vzdélavani a vychovu. Dil¢i vyzkumné cile byly zaméteny na zjisténi
informovanosti studentt socialni pedagogiky o daném tématu, zjisténi, v ¢em studenti spat-
fuji nejvetsi pozitiva a v ¢em naopak negativa alternativniho vzdélavani a vychovy, jaky
vychovny styl budou preferovat pii vychové svych déti, zda budou ochotni vyuzit alterna-
tivniho vzdélavani pro své déti, a nakonec, zda budou chtit vyuzivat prvky alternativniho

vzdélavani a vychovy.

Ke zjisténi a vyhodnoceni pottebnych dat bylo vyuzito kvantitativniho vyzkumu,
a to konkrétné za pomoci dotaznikového Setfenti, které probéhlo u 103 respondentti. Vyzkum
nalezl odpovédi na vSechny vyzkumné otazky. Zajimavou skutecnosti, vyplyvajici z dotaz-
nikového Setfeni, je, Ze pouze 2 respondenti (2 %) navstévovali alternativni Skolu v ramci
svého vzdélavani, ale vice jak tfetina respondentll uvazuje nad vyuzitim alternativniho vzdé-
lavani pro své potomky. Co se tyCe alternativni vychovy, tak 9 respondentt (9 %) uvedlo,
ze byli sami vychovavani alternativné a 19 respondentt (18 %) by chtélo vyuzivat alterna-
tivni vychovu pfi vychové vlastnich déti. Stejné tak bylo zaznamendno i zvySené Cislo pro
vyuziti vychovy demokratické. Z tohoto je mozné usuzovat, Ze alternativni vzdélavani a vy-
chova bude nabyvat na rozkvétu a bude vice znamou a také volenou variantou vzdélavani
a vychovy déti. Z provedeného kvantitativniho vyzkumu bylo dale zjisténo, ze studenti so-
cidlni pedagogiky, ktefi by alternativni vychovu a vzdélavani nezvolili, by byli ochotni vy-
uzit prvky, nebo minimaln¢ zarazovat konkrétni zvolené slozky alternativni vychovy a vzdé-

lavéani, do vychovy a vzdélavani vlastnich déti.
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Piiloha €. 1 Pouzity dotaznik

Dobry den, jmenuji se Daniela Berezova a jsem studentkou tietiho rocniku fakulty huma-
nitnich studii oboru sociadlni pedagogika na Universit¢ Tomase Bati ve Zliné. Timto bych
Vs chtéla pozadat o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery ma zjistit ndzory studentt socialni
pedagogiky na alternativni vzdélavani a vychovu. Vysledky tohoto dotazniku jsou ano-
nymni a budou pouZity v ramci mé bakalarské prace. Pfedem dékuji za Vas ¢as a odpo-

védi.

l.

Jakého jste pohlavi?

a) Muz

b) Zena

V jakém jste ro¢niku?

a) 1. rocnik

b) 2.ro¢nik

¢) 3.rocnik

Co znamena slovo alternativni?

a) Jiny, druhy, odlisny

b) Narocny, ztiZeny, obtiZzny

¢) Opacny, protikladny, protichidny
Znate n&jaké typy alternativniho vzdélavani (Skoly/matetské Skoly)?
a) Ano

b) Ne

Pokud jste na ptedchozi otazku odpovédeli ano, tak jaké?

Kde jste se o alternativnim vzdélavani dozvédéeli poprvé?
a) Ve skole

b) V médiich

¢) Od znamych

d) Z knih/Casopist

e) Odjinud......................

Znate osobné nekoho, kdo navstévoval alternativni Skolu/matefskou skolu nebo byl
vzdélavan doma?

a) Ano

b) Ne

¢) Nevim

Chodil/a jste do alternativni Skoly/matefské skoly nebo byl/a v domécim vzdélavani?
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10.

11.

12.

13.

14.

a) Ano
b) Ne
Pokud jste na predchozi otazku odpovédél/a ano tak do jakého veku nebo ro¢niku

a do jakého typu skoly?

Vite, kde byste ve vaSem okoli nasli n€jakou alternativni Skolu/matetskou skolu?
a) Ano

b) Ne

Prihlasili byste svoje dit¢ do alternativni Skoly/mateiské Skoly nebo do doméciho
vzdélavani?

a) Urcité ano

b) Spis ano

¢) Nevim

d) Spise ne

e) Urcité ne

Jaky styl vychovy pfevazoval v roding, v niz jste vyrtstal/a?

a) Zanedbavajici vychova

b) Demokratickd vychova

¢) Autoritaiska vychova

d) Ochranatska vychova

e) Alternativni/svobodna vychova

Jaky styl vychovy byste preferovali u vychovy svého ditéte?
a) Zanedbavajici vychova

b) Demokraticka vychova

¢) Autoritarska vychova

d) Ochranaftska vychova

e) Alternativni/svobodna vychova

Vlozili byste prvky alternativni/svobodné vychovy do vychovy svého ditéte?
a) Urcité ano
b) Spis ano

¢) Nevim
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15.

16.

17.

18.

19.

d) Spise ne

e) Urcité ne

Pokud vase odpovéd na ptredchozi otazku byla kladna, tak jaké prvky? (vice moz-
nych odpovédi)

a) Nepouzivani fyzickych tresti

b) Rovnocenny vztah s ditétem

¢) Nevytvareni hranic, nevynucovani kazn¢ a discipliny

Které typy skol spadaji do alternativnich? (vice moznych odpovédi)

a) Matetské Skoly

b) Zékladni skoly

c) Stiedni Skoly

d) Vysoké skoly

O kterych typech vzdélavani uz jste néco slyseli? (vice moznych odpovéedi)
a) Pedagogika Marie Montessori

b) Waldorfské skoly

c) Daltonsky plan

d) Domaci vzdélavani

e) Lesni mateiské Skoly

f) Zdrava skola

g) ScioSkola

h) Jiné.........

V ¢em spatfujete nejvétsi vyhody alternativniho vzdéldvani a vychovy? (moZzno
oznacit vice odpovédi)

a) Individudlni ptistup a rovnocenny vztah s ditétem

b) Podporovan pfirozeny rozvoj a vlastni iniciativa ditéte

¢) Eliminovani strachu a podpora smysluplnosti pfi uceni ditéte

V ¢em spatiujete nejveétsi nevyhody alternativniho vzdélavani a vychovy? (mozno
oznacit vice odpovédi)
a) Finan¢né zatézujici
b) Mistn¢ nedostupné a vzdalené¢ (mald dostupnost alternativnich skol, vétSinou

ve vétSich méstech)
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¢) Vysoka osobni zaangazovanost pro rodice

Prosim ohodnot’te nasledujici pojmy (oznacte pozici na Skale podle toho, jak moc se u da-

ného pojmu piiklanite k jednomu ¢i druhému piidavnému jménu)

20. ALTERNATVNI VZDELAVANI

DOBRE SPATNE
NEPRIJEMNE PRIJEMNE
SVETLE TMAVE
PRISNE MIRNE
SNADNE OBTIZNE
KRASNE OSKLIVE
PROBLEMOVE BEZPROBLEMOVE
KYSELE SLADKE
LEHKE TEZKE
NENAROCNE NAROCNE

21. ZNAMKOVANI
DOBRE SPATNE
NEPRIJEMNE PRIJEMNE
SVETLE TMAVE
PRISNE MIRNE
SNADNE OBTIZNE
KRASNE OSKLIVE
PROBLEMOVE BEZPROBLEMOVE
KYSELE SLADKE
LEHKE TEZKE
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NENAROCNE NAROCNE
22. SLOVNI HODNOCENT
DOBRE SPATNE
NEPRIJEMNE PRIJEMNE
SVETLE TMAVE
PRISNE MIRNE
SNADNE OBTIZNE
KRASNE OSKLIVE
PROBLEMOVE BEZPROBLEMOVE
KYSELE SLADKE
LEHKE TEZKE
NENAROCNE NAROCNE
23. INDIVIDUALNI PRISTUP
DOBRY SPATNY
NEPRIJEMNY PRIJEMNY
SVETLY TMAVY
PRISNY MIRNY
SNADNY OBTIZNY
KRASNY OSKLIVY
PROBLEMOVY BEZPROBLEMOVY
KYSELY SLADKY
LEHKY TEZKY
NENAROCNY NAROCNY
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24. ALTERNATIVNI/ SVOBODNA VYCHOVA

DOBRA SPATNA
NEPRIJEMNA PRIJEMNA
SVETLA TMAVA
PRISNA MIRNA
SNADNA OBTIZNA
KRASNA OSKLIVA
PROBLEMOVA BEZPROBLEMOVA
KYSELA SLADKA
LEHKA TEZKA
NENAROCNA NAROCNA
25. TELESNE TRESTY
DOBRE SPATNE
NEPRIJEMNE PRIJEMNE
SVETLE TMAVE
PRISNE MIRNE
SNADNE OBTIZNE
KRASNE OSKLIVE
PROBLEMOVE BEZPROBLEMOVE
KYSELE SLADKE
LEHKE TEZKE
NENAROCNE NAROCNE
26. ROVNOCENY PRISTUP
DOBRY SPATNY
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NEPRIJEMNY PRIJEMNY
SVETLY TMAVY
PRISNY MIRNY
SNADNY OBTIZNY
KRASNY OSKLIVY
PROBLEMOVY BEZPROBLEMOVY
KYSELY SLADKY
LEHKY TEZKY
NENAROCNY NAROCNY

27. LESNI MATERSKA SKOLA
DOBRE SPATNE
NEPRIJEMNE PRIJEMNE
SVETLE TMAVE
PRISNE MIRNE
SNADNE OBTIZNE
KRASNE OSKLIVE
PROBLEMOVE BEZPROBLEMOVE
KYSELE SLADKE
LEHKE TEZKE
NENAROCNE NAROCNE

28. DOMACI VZDELAVANTI
DOBRE SPATNE
NEPRIJEMNE PRIJEMNE
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SVETLE TMAVE

PRISNE MIRNE

SNADNE OBTIZNE

KRASNE OSKLIVE
PROBLEMOVE BEZPROBLEMOVE
KYSELE SLADKE

LEHKE TEZKE
NENAROCNE NAROCNE




