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ABSTRAKT

Bakalarskd prace ma aplikacni charakter a zabyva se aplikaci metody pozorovani
v ptirodovédném vzdélavani. Zamérem bakalaiské prace je navrhnout, realizovat a oveéfit
sadu aktivit s vyuzitim metody pozorovani v prostfedi matei'ské Skoly a na zdkladé evaluace
dat doporuceni pro praxi. V teoretické Casti prace jsou vymezeny pojmy z oblasti
prirodovédného vzdélavani a badatelské vyuky. V praktické Casti jsou nasledné zpracovany
aktivity s vyuzitim metody pozorovani pro predskolni déti. Tento program byl evaluovan ve
vybrané matetské Skole a zvysledné evaluace byla zpracovana doporuceni pro praxi

v matetské skole.

Kli¢ova slova: ptirodovédnd gramotnost, badatelské vyucovéni, pozorovani, pozorovaci

arch

ABSTRACT

The bachelor thesis has an application character and deals with the application of observation
method in science education. The aim of this thesis is to design, implement and verify a set
of activities using the method of observation in the kindergarten and based on the evaluation
to give recommendations for practice. The theoretical part defines terms from the field of
science education and research teaching. In the practical part are then processed activities
using the observation method for preschool children. This program was evaluated in a
selected kindergarten and the resulting evaluation prepared recommendations for practice in

kindergarten.

Keywords: science literacy, research teaching, observation, observation arch
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UvVOD

Snad kazdé dit€¢ ma v sob¢ skrytou zvidavost. Snazi se objevit, jak funguje tento svét, a
vytvaii si o ném vlastni pfedstavy. Ta nejvetsi tajemstvi v sobé skryva piiroda a pro déti
samotné hraje vyznamnou roli, nebot’ si k ni vytvaii vztah. Dité se v ni pohybuje, hraje si
s ni, tvofi. U¢i se porozumét piirodé a hloubéji pochopit jednotlivé jevy a principy praveé
pohybem a hrou. Ucitelé jsou détem privodci, ktefi je s pfirodou seznamuji, povidaji si o ni

a umoznuji ji prostiednictvim zajimavych ¢innosti poznat.

Déti jiz od narozeni k tomuto poznavani pouzivaji zejména smysly, které jim davaji moznost
zachytit toho co nejvice. Jednim ze smyslu, ktery provazi mou bakalatskou praci, je zrak a
pozorovani. Zrakem mohou mnohé zachytit a pozorovanim tak pochopit. Proto jsem si pro
svou praci vybrala téma ,Aplikace metody pozorovani v pfirodovédném vzdélavani
v mateiské Skole“. Jakékoliv détska radost z téchto novych poznatki okolniho svéta a

zejména z oblasti pfirodovédného vzdélani mi byla motivaci k vypracovani tohoto tématu.

Cilem cel¢ bakalaiské prace je zavést metodu pozorovani jako podstatnou ¢ast této prace,
nebot’ je zédkladni védeckou metodou a jakykoliv vyzkum zacina pravé ji. Tato prace ma

teoreticko-aplika¢ni charakter a je rozdélena do tii kapitol.

Prvni kapitola pfiblizuje pfirodovédné vzdélavani a vysvétluje, co ptirodovédna gramotnost
je. Tato terminologie je zacatkem pohledu na dit€¢ a jeho chépani pfirody. NahliZzi do
minulosti a davd ndm poznat dualezitost toho, pro¢ zacit s rozvijenim znalosti pfirody a jeho
pojmového systému jiz v mateiské Skole. Pro predavani informaci vyuziva ucitel rtizné
pedagogickeé pristupy a modely vyuky. Oba tyto modely — jak transmisivni, tak
konstruktivisticky jsou vyuzivany ve vzdé€lavani, a piesto se od sebe v mnohém lisi. Avsak
pouze v konstruktivistickém modelu vyuky mohou ucitelé nejlépe pracovat na preméné
détskych prekonceptt, které si v prubéhu zivota vytvorili. Dal§i a posledni kapitola je
vénovana badatelsky orientované vyuce, kterd je vyuzivana v ptirodovédném vzdélavani a
kterd nejvice aktivizuje dit¢ a rozviji jeho mysleni a samostatnost. Pro dité¢ predskolniho
veku je vSak narocnd, 1 kdyz ma velky piinos pro jeho budouci rozhodovani a planovani.
Zahrnuje rizné stupné badani. Jelikoz je tato prace postavena na metodé pozorovani,

nesmim opomenout tuto ¢ast, ktera spolu s pozorovacimi archy celou teorii uzavira.

V praktické ¢asti je pfedstavena sada aktivit, kterd nese nazev ,,Podminky Zivota rostlin®, a
kterd se snazi o aplikaci metody pozorovani u déti ptedskolniho v€ku v podminkach

matefské Skoly. Tyto aktivity jsou pfipraveny tak, aby u déti podnécovaly zajem o ptirodu,
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umoznily jim moznost samostatné rozhodovat a vyvijet svou aktivitu v duchu badatelsky
orientované vyuky. Najdeme zde charakteristiku celého programu, jednotlivé predpoklady
déti a konecny vysledek jednotlivych pokust. Program je veden pro déti hravym piistupem
a naslednym pokusem. Kazdodenni zmény prostfednictvim pozorovani jsou détmi
zaznamenavany do pozorovacich archil. V souvislosti s timto programem byla zpracovana

také evaluace a doporuceni pro praxi.

Pozorovani samo o sob¢ je nejstar§i metodou a zaroven dualezitou slozkou rozvoje déti. Ji
za¢ina nejen jakykoliv védecky vyzkum, ale jakékoliv poznavani. Zivota lidi, piirody. Aby
vSak mohlo byt védeckym vyzkumem, musi byt zimérné a systematické. Détem by mél byt
zprostiedkovan dostatek podnéta, které je obohati o nové poznatky a védomosti. A které jim

piinesou radost z tohoto nového poznani.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI

Ptirodovédné vzdélavani nam dava pochopit veskeré zakonitosti jevii a zakonl. Nabizi
moznost porozumeét jak zivé, tak nezivé piirode. V neposledni fadé se snazi predevsSim
formovat nas vztah k ni. Proto je vhodné zacit jiz od utlého détstvi, nebot’ béhem prvnich
nékolika let Zivota se utvari zakladni postoje a hodnoty. Déti toto prostredi spise chrani, nez
aby jej ni¢ily (Wilson, 2005). UCi se prave prostiednictvim smysla, nebot’ uméni Cist a psat
nejsou dosud schopny. Tohoto si byl v minulosti védom také Jan Amos Komensky, kdyz
ptredlozil nastin k ptirodovédnému vzdelavani, v némz se snazil zdlraznit, jak mnoho se déti
nau¢i svymi smysly. Napsal: ,, Vsechno ma byt dokladano pomoci smyshi a rozumu. *
Posloupnost osvojovani pfirodovédnych poznatki ur¢il Komensky takto: ,, I.smysly,
2.pameéti, 3.rozumem a 4.posuzovanim. “ (Jan€atikova, 2015, s.12) Jeho dila se sice zabyvaji
didaktickymi tématy a neni to tudiz osobnost, kterd ptirodovédné védy piimo ovliviiovala,
nicméné kladl diraz na tyto zasady ve vzdélavani. Uceni mélo byt témito zdsadami détem

srozumitelné a dobie pochopitelné, nebot’ pravé smysly zprostredkovavaji ditéti informace

a dité s nimi svym zplisobem pracuje.

V soucasnosti je to ptiroda, ktera déti nejvice zajima. Jiz od samotného narozeni jsou
schopni vnimat okoli nejvice zrakem. A zrakem s ni pfijdou jako prvni do kontaktu.
Pozoruji. Zrakem zachyti nejen barevnost pfirody, ale mohou vidét rostliny jako takové.
Pozdégji se pfidavd pojmenovani toho, co je obklopuje. Pomoci smysli a samotnym
prozitkem poznavaji, jaké p¥iroda je. Mohou ji vnimat hmatem pii dotyku s ni. Cichem pfi
zachyceni jeji viin€. Sluchem pfi naslouchéani zvuku ptakd nebo Suméni stromt. A zrakem ji
mohou pozorovat, jak jiz bude feceno pak dale. V tomto je jejich prvni kontakt. Toto vSe si
dokazi vybavit pii jejich dalSim setkani a dokaZi se obohatit o dalsi zkuSenost. Bez kontaktu
s ptirodou si nedokdZeme uvédomit, co se v ni déje, nedokaZeme ji pln€ pochopit a mame
jen znalosti z uCebnic. Z psychologického hlediska je pravé predskolni vék obdobim, kdy
déti zatim nemaji zdbrany se ¢ehokoliv dotknout, zatimco v dospélosti uz tyto zabrany ¢i

wrwe

zkuSenosti. (Splavcova, 2015)

Nebudou-li mit déti kontakt s pfirodou, nejen ze budou ochuzeny o tyto védomosti, ale
nedokazi ani pochopit fungovani principt ptirody vlastni zkuSenosti. Jejich vztah k ptirodé
se bude pohybovat na povrchu, avsak ten svilj osobni, ktery se vytvaii v kontaktu s ni, si

nevytvori.
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1.1 Prirodovédna gramotnost

Pro ziskani povédomi o pfirod¢ a jejich souvislostech je potieba ji porozumét. Poznat jeji
zakonitosti, podle kterych se fidi. Vzbudit u déti zajem. Pfirodovédna gramotnost je

obsazena v mnoha definicich takto:

,, PFirodovedna gramotnost je definovana jako schopnost premyslet a jednat aktivné
ve vSech vécech souvisejicich s prirodnimi védami a jejich principy.“ (Jancatikova, 2015,

s.16)

Jiz tato definice se zminuje o potieb¢ aktivity a zapojeni se. Prostiednictvim vlastniho
prozitku déti o ptirodé premysleji, kladou si otazky a zjist'uji jeji principy. Neni to tedy pouze
o znalostech, které jsou jim pfedavany. Diky své vlastni aktivité ziskaji zkuSenosti, které se

dotykaji jich samych a nad kterymi jsou schopny nasledné pfemyslet.
Pozd¢ji byla definice pfirodovédné gramotnosti ddle rozsifena témito slovy:

., Prirodovédna gramotnost je schopnost vyuZivat prirodovédné védomosti, kldst
otazky a z danych skutecnosti vyvozovat zaver, které vedou k porozumeéni svetu prirody a

pomahaji v rozhodovani o nem a o zmeénach pusobenych lidskou cinnosti.“ (Mandikova a

kol., 2012, 5.6)

V této definici, kterd se objevila v publikaci PISA, §lo nejen o potfebu piemyslet o ni
a jednat aktivné, ale také o schopnost vyuZzivat jeji védomosti, klast otazky, vyvozovat
zaveéry a vnimat zmény a zasahy lidi. Tato definice je jiZ konkrétnéjsi, avSak v obou je
naznaceno, aby se jiz v raném vé€ku rozvijelo povédomi o piirod¢. Premyslelo se o ni a
vyuzivalo to, co se jiz zna. Zaroven ,,neusnulo‘ na dosud nabytych védomostech, ale dal se

v ni vzdélavalo a snazilo se ji pochopit.

Praveé vyzkum PISA 2006 klade dliraz na pfirodovédnou gramotnost. V prvni fad¢ je urcen
pro primarni vzdélavani a ptirodovédna gramotnost je jeho hlavni vyzkumnou oblasti. Tato
publikace seznamuje s lohami a vysledky Setfeni. Obsahuje otazky testujici kognitivni
schopnosti a védomosti zakl a zjiStuje jejich postoje k tématiim, kterymi se béhem testu
zabyvaji. Témito testovymi otazkami je zdlraznéna dilezitost postojovych a motivacnich
aspektl, které jsou podstatné pro budouci zaujeti zakli pro piirodni védy. (Koncepce
pfirodovédné gramotnosti ve vyzkumu PISA 2006) Vysledkem tohoto vyzkumu bylo
zjiSténi, Ze CeSti Zaci maji osvojeno velké mnozstvi pfirodovédnych poznatkl a teorii. Co

vSak jim déla problémy je samostatné uvazovani o pifirodovédnych problémech a jejich
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zkoumani na pfiméfené mentdlni urovni, véetné vytvareni hypotéz, hledani a navrhovani

moznych cest feSeni, interpretace zjisténych dat a formulace a argumentace zaveri.

Jelikoz se tento vyzkum zabyva piedev§im primarnim vzdélavanim, otazkou je, zda by se s
témito procesy jako schopnost vytvareni, hledani, navrhovéni a feSeni konkrétnich otazek
tedy nemélo radéji zacinat uz v matetské skole, tak jak na to poukazuje i Rochovska, kdyz
tika: ,, S rozvijenim prirodovedne gramotnosti deti by se mélo zacit uz v materské skole, ktera
v této oblasti prevysuje rodinné prostredi. Dité je velkym objevovatelem véci, jevu, vztahii a
souvislosti, proto je diilezité usmérnovat jej a poskytnout mu co nejvice podnétii pro badani

a zkoumani sveta okolo néj. “* (Rochovska, 2011, s.8)

V ramci predskolniho vzdélavani jde spiSe o podporu ditéte, aby ze své vlastni iniciativy
poznavalo véci kolem sebe. Prozkoumalo ptirodu, ucilo se ji svymi prozitky vnimat a
podpofilo k ni pozitivni vztah. Aby poznavalo pfirodni zdkony a snaZzilo se pochopit jejich
souvislosti. Jsou pravidla, kterd nelze ménit a my je musime respektovat, pocitat s nimi,
podridit se jim, ale také je vyuzivat. I obycejné pochopeni toho, ze rostlina potiebuje vodu,
aby zila a kvetla, nebo Ze strom prochdzi ur€itymi fdzemi rocniho obdobi, aby vydal plody,
je velmi dualezité. Na zaklad¢ téchto a dalSich skutecnosti pomahame ditéti ziskat zdkladni

poznatky o pfirodé, které pro n€j maji velky vyznam.

Pravé s témito elementarnimi poznatky, zakonitostmi a jevy jsou déti seznamovany jiz v

matefské Skole. Ale vratme se k tomu, co vSe vyjadiuje pojem piirodovédna gramotnost.

Piirodov€dna gramotnost je také popisovana jako , zpiisobilost (kompetence) vyuZivat
prirodovédné vedomosti, klast otazky a na zaklade diikazii vyvozovat zavery, které vedou k
porozumeéni podstaty problémii a ulehcuji rozhodovani tykajici se svéta prirody a zmén, které

v ném nastali v dusledku lidské cinnosti. “ (Szimethova,Wiegerova, Horka, 2012, s. 24-25)

Ptirodovédna gramotnost neni vSak jen o ziskdvani povédomi o pfirodé, jejich jevech a
zakonitostech, ale také o osvojeni si a pouzivani zdkladnich prvkl pojmového systému,
pouzivani a osvojovani si metod a postupl piirodnich véd, osvojeni a pouzivani zasad
hodnoceni a osvojeni a pouzivani zpiisobu interakce piirodovédného poznani s ostatnimi
segmenty. Podle Cernockého (2011) jsou zde zahrnuty empirické a racionalni metody a
postupy, zpusoby testovani, zjiStovani chyb ¢i zkreslovani dat, systemické pouZzivani
prostiedkli modernich technologii, vyuzivani védomosti a dovednosti a zaujimani postojt.

To je jen vycet z toho, co vSe tyto jednotlivé ¢asti mohou zahrnovat.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 16

Ptirodni védy umoziuji porozumét déjim a objektim realného svéta, v némz déti ziji a také

ptirozené tihnou k pozorovani (soustfedénd percepce) a premysleni o okolnim prostredsi,

rozvijeji specifické dovednosti kognitivni i motorické, jako naptiklad kladeni smysluplnych

otazek, popis pozorovanych jevil, nebo schopnost manipulovat s piedméty a latkami, coz

déti v daném véku vnimaji jako velice atraktivni. (Janouskova a kol., 2014)

Miuizeme rozliSit 4 stupné piirodovédné gramotnosti z hlediska véku: (R.W.Bybee in

Wiegerova, 2012)

nomindlni pfirodovédna gramotnost, kterd je tvofena védomostmi zékladnich
ptirodovédnych termind a ndzvi. Ta zahrnuje uceni ditéte jiz od narozeni. Poznava
podstatu vyznamu jednotlivych slov, tzn., Ze si dokaze vyvodit, co jednotlivé slovo
znamena, a ukaze na n¢j. Poznava véci, které jej obklopuji, a dovede je pojmenovat.

Dulezitou ulohu hraje $kola, kde se s jednotlivymi terminy setkava blize.

funkéni gramotnost, ktera spo€iva v schopnosti pouZzivat piirodovédnou terminologii
v jistych realnych situacich. Zak by se mél orientovat v pojmu a dokazat jej ptiadit.
Zaroven by mél védet a pochopit redlnou situaci, v které se dany pojem pouziva.
Ptikladem mohou byt napf. houby, kdy Zzak vi, Ze houby nejsou zelené a
nefotosyntézuji, jelikoZ neobsahuji zelené barvivo. Nerostou tedy bez pfitomnosti

jinych organismil. Zak bude v tomto piipadé védét, jak hiib vypadé a kde ho hledat.

pojmova a proceduralni pfirodovédnd gramotnost — schopnost vyuzivat ptirodo-
védné védomosti v konkrétni lidské ¢innosti. Na piikladu hub by dité mélo védét, ze
se sbiraji houby jedlé a na co je mliZeme pouzit. Vi také, jak tyto houby v ptirodé

chranime.

vicerozmérna gramotnost, ktera zahrnuje pochopeni podstaty védy, jeji historie a
kulturnich moZnosti. Sméfuje tedy k pochopeni védecké podstaty Zivota v ptirode¢.
Pro¢ existuji houby, pro¢ pozname tyto organismy a co diky jejich zkoumani clovek

ziskal.
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1.2 Shrnuti

Cilem této kapitoly bylo popsat pfirodovédné vzdélavani a piirodovédnou gramotnost. Jsou
zde blize popsany charakteristiky téchto pojmi, které se stile vice rozSifovaly. U
ptirodovédného vzdélavani je zvlasté zminéno, jak je potfeba seznamit dité¢ s prirodou uz
v détstvi prostfednictvim smysld, nebot’ ty jsou tim nejvetsim zdrojem pozndvani. Zaroven
s poznavanim piirody si vytvareji hlubsi vztah a odkryvaji tak principy zivota ptirody.
Kapitola pfirodovédné gramotnosti se podrobnéji zaméiuje na pojeti piirodovédné
gramotnosti a definuje jeji paradigmata. Kazdy stupeil piirodovédné gramotnosti udava
riznou miru védomosti a znalosti ditéte.

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze specifikem pifirodovédné gramotnosti nejsou jen znalosti o
ptirodé, ale také znalosti pojmového systému, pouzivani metod a postupti, pouzivani zasad
hodnoceni a taktéz vyuzivani téchto védomosti a dovednosti.

V nésledujici kapitole se blize seznamime s pedagogickymi pfistupy, které jsou vyuzivany
ve vyuce. A tim je transmisivni model vyuky a konstruktivisticky model vyuky. Obé

poskytuji ziskani novych informaci.
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2 PEDAGOGICKE PRISTUPY K PRIRODOVEDNEMU
VZDELAVANI

Ve vzdélavani se ucitelé vzdy snazi najit co nejlepsi zplisob, jak predavat détem informace

a dojit k potfebnému edukacnimu cili. Tim je ziskavani nové nabytych védomosti a

dovednosti. Jsou vyuzivany rizné metody a organizacni formy vyuky, které jim k tomu

mohou pomoci. Kazda jednotliva metoda se nejlépe hodi pro dany zptisob vyuky.

V ptirodovédném vzdelavani je proto potieba mit promyslené strategie, jakymi muze dité co
nejlépe ziskat nové zkuSenosti. Jejich ptirozena zvidavost je jejich motivaci k ziskavani a
podpote vzdélavani. U pedagogickych strategii, zejména v piirodovédném vzdélavani

klademe diiraz na vlastni moznost poznavani, badani a hledani pravdy.

., Nejde jen o vyuziti metod ¢i organizaci vyucovani, nebo o volbu didaktickych prostiredkii
¢i pomiuicek. Jde o celkové didaktické seskupeni vyucovaciho celku tak, aby umoznovalo Zdku
hledat vlastni pravdu, aby umoziiovalo vlastni badatelské a experimentatorské usili.

(Szimethova, Wiegerova, Horka, 2012, s. 27)

V kazdé¢ vyucovaci jednotce se tudiz prolinaji rizné metody, s kterymi ucitelé a déti pracuji.
Je jim nabizeno Siroké spektrum metod, jak si dit€ na tyto poznatky piijde a vytvofi si tak
usudek na zakladé vlastni zkuSenosti. Je mnohostrannd. Propojenim miize dit€ poznavat a

pfijit na to, jak tyto znalosti ziskat.

V ptirodovédném vzd€lavani se nabizi moznost vyuzit badatelsky orientovanou vyuku.
V mnoha ptipadech se vSak nevyuziva, jelikoZ je obtiZzna a zaroven neni tak znama. Jako
jedna z mnoha vSak splituje pfedpoklady k tomu, aby dité€ rozvinulo samostatné mysleni,
rozhodovéani a organizovani. Je nazvana jako uceni objevovanim a patfi do pfistupu
konstruktivistického modelu u€eni. DéEti nedostanou hotové informace a hotové poznatky
jim nejsou sdéleny. Je jim pouze piedloZena problémova situace. Na zaklad€ ni se snaZi
vytvofit si hypotézy a ndvrhy mozného teSeni. Cestou pokusu a omylu tak dochéazi ke
spravnému feSeni, na jehoz zéklad¢ se snazili hledat odpovéd’, kterd se bud’to potvrdi ¢i
vyvrati. Pedagog zde pisobi jako ten, ktery pomdhd. Stoji opodal. Aktivizuje déti a
usmérnuje je. Tento pristup se vSak neobejde také bez své negativni stranky a tou je casova
naroc¢nost. Diky tomu je mozné, ze déti dochdzeji k odpovédi za delsi dobu nebo ucitelé vice

zasahuji. Timto zdsahem pedagoga se vyuka stava vice fizenou metodou.

V ramci zptsobu vyuky, jak mohou pedagogové ucit, je potieba znat dva modely. Jedna se

o model transmisivni a konstruktivisticky. Tyto modely nejsou podiizeny badatelsky
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orientované vyuce, kterou jsem zde zminila. Oba tyto modely smétuji k vychovné-
vzdelavacim cilim, ale kazdy jinak. Spole¢né je jim poznani, ke kterému déti dochazi. Je
vhodné znat oba pfistupy blize, aby nebyly zaménény. Model, ktery podporuje vlastni
iniciativu déti a u kterého déti rozvijeji své schopnosti, nabizi détem moznost piijit si na
feSeni formou vlastni zkuSenosti. Tento je nazyvam modelem konstruktivistickym. Druhy
model, u kterého ma ucitel velkou roli, nebot’ détem predava veskeré informace je nazyvan

transmisivni. Oba jsou samy o sob¢ dulezité, avSak kazdy je rozdilny.

2.1 Transmisivni model vyuky

Charakteristikou transmisivniho modelu vyuky je pfeddvani jiz hotovych védomosti a
dovednosti détem. Tyto pak vedou ptimou cestou k osvojovani hotovych poznatki. Déti tak

jsou pasivni a nerozviji se u nich vice mysleni a tvotivost (Zormanova, 2012).

Ve vyuce je pouzita hlavné slovni metoda a pedagog v ni ma prostfednictvim piedavani
informaci hlavni roli. Ukolem d&ti je se tyto informace snazit zapamatovat. Potizi tohoto
modelu je to, ze pedagog nedokaze pomoci tém détem, které maji v uceni potize, a nedovede
jim vénovat pottebny ¢as. Tento zptsob vyuky je obvykly ve vétsin€ Skolach, které dosud
neprosly inovaci a neodlisili se jinym zpiisobem vyuky. Da se fici, Ze je tato vyuka

povazovana za vyuku béznou neboli tradi¢ni.

Touto tradi¢ni vyukou se v 70. letech zabyval pravé W. Okon. Mezi jeho charakteristické

rysy, které ukazuji tento zplisob vyuky jako neefektivni, povazoval toto:

e Ucitel soustfed’'uje pozornost na ucebni osnovy a na obsah
vyu¢ovani. Zak a jeho potieby, jeho schopnosti, jeho zvladani

uciva zustava v pozadi.

e Mohou vzniknout mezery, neocekavané piekazky a obtize —
nevhodné slovo, které zaci neznaji, nepozornost zak,

indispozice ucitele.

e Miuze se vyskytnout nedostatek moZznosti ptizpisobit se tempu
uceni vSem zaklim ve tfidé.

e Obtize pti kontrole védomosti.
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Vidime, jak malo je sttedem dité, a jak mnoho se dba na pfedavani informaci. Tento zplisob
vyucovani mize byt tedy pro ucitele nejsnadngjsi, jelikoz nezabere tolik pfipravy na rozdil

od konstruktivistického modelu vyuky.
Pedagog zde vyuziva vétSinou:

o Metody slovni (vypraveni, vysvetlovani, predndska, prace s

textem, rozhovor),

e Metody ndazorné demonstracni (predvadeni a pozorovani,

prdce s obrazem, instruktdz)

o metody  dovednostné -  praktické  (napodobovani,
manipulovani, laborovani a experimentovdni, vytvareni

dovednosti, produkcni metody)
(Manak, Svec, 2003, s. 49)

V dnes$ni dobé se déti uci nové informace zejména vlastni zkuSenosti. Prostfednictvim
pokusu a omylu, které jsou pro né prinosné¢jsi. Toto vSak transmisivni model vyuky uplné
nenabizi. Neni v ném pln¢€ rozvinuta moznost pietvofit si jiz vytvorené prekoncepty pomoci
vlastni zkuSenosti. VyuZit je pro své dal$i poznavani. Druhy model vyuky -—

konstruktivisticky, ktery bude nasledovat, znazoriiuje pravy opak modelu transmisivniho.

2.2 Konstruktivisticky model vyuky

Konstruktivisticky model ptispiva k rozvoji mysleni a tvofivosti. Déti se aktivné podileji na
ziskavani novych znalosti prostfednictvim realnych situaci, které jim jsou ptedloZeny, a
které¢ jim tak umozni vlastni zkuSenosti ziskat poznatky nové. Pfijit si na vysledek
samostatng, vlastnim rozumovym pochopenim. Tomu ptedchazeji détské prekoncepty, se
kterymi déti nevédomé pracuji a o kterych se zminime dale.

V konstruktivistickém modelu vyuky je zde charakteristicka vzajemn4 interakce mezi détmi
a individuélni prace. Pedagog je zde v pozadi. Nezasahuje do vyuky, spiSe podporuje déti ve
vlastnim uceni se. Je jejich privodcem a pomocnikem.

Tento pfistup je vSak u kazdého pojiman jinak. Zormanova (2012) vidi konstruktivismus
jako vyuziti metod a organizac¢nich forem. Mluvime o dialogu, diskusi, problémové metodé,

projektové vyuce apod. Ty aktivizuji procesy uceni. Dité tedy dokaze byt tvirci a
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samostatné. Zapojuje logické mysleni. Na toto vSak neklade pftilis velky diiraz Bertrand
(1998). Ten upozorituje na dilezitost vyuziti détskych prekonceptl, nebot’ ty ovliviluji jeho
vnimani a porozuméni dalSim informacim a uceni. Také Dostéal (2016) s Bertrandem (1998)
souhlasi, kdyz odkazuje na to, Ze dité¢ ma vytvoienou jistou piedstavu o okolnim svété a tuto
predstavu si uchovava tak dlouho, dokud si podle ni maze uspokojivé vysvétlit to, co ho
zajima.

Détské prekoncepty tvoii predstavy, které si béhem svého zivota vytvoii a kterymi jsou
rizné vnéjSimi a vnitinimi faktory ovlivilovany. Vznikaji tedy na zéklad¢ zkuSenosti a
mohou byt emoc¢n¢ ovlivnény diiveéjsimi zazitky.

Ucitel v tomto modelu vyuky vyuziva prekoncepty déti, a ty si je tak nevédom¢ pietvareji.
V priibéhu zivota se déti Casto snazi porozumét svétu po svém, a prave ucitelé jim pomahaji
pfetvoftit tyto staré poznatky na nové. Pfeména vSak neni jednoduché. Détské obavy z toho,
Ze néco neni tak, jak maji zazité, jsou samoziejmosti. Nejde o to, aby ztratily svou predstavu,
ale aby predstavu, kterou jiz maji, rekonstruovaly. Proto je dobré, kdyz se pedagog v ramci

prace s prekoncepty snazi navodit redlné situace.
Konstruktivismus miiZeme délit na riizné sméry, z nichZ nejznamé;jsi je:
e kognitivni konstruktivismus — jeho ptedstavitelem je J. Piaget.

,, Vychodiskem koncepce je vztah mezi subjektem a prostredim. Subjekt (dité) se adaptaci
prizpusobuje pozadavkim vnéjsiho prostiedi. Tato teorie uceni predpoklada, Ze kazdy clovek
si sam vytvari (konstruuje) své viastni poznani svéta, ve kterém zije. “ (Dostéal, Kozuchova,

2016, 5.45)

V ramci konstruktivistického pojeti vyuky se setkdvame s dvéma pojmy. Akomodaci a
asimilaci. Mnoho se o ni piSe v anglické ptiru¢ce od T. Wallera a spol. (2017) Asimilaci
ziskavaji déti informace ze svych zkuSenosti s vnéjsi realitou. Predmét pak asimiluji do
existujictho mentdlniho schématu a do jist¢ miry pfizplsobi jeho vlastnosti. MiiZeme ji
nazvat také jako zména vnitinich schémat. Osvojeni si novych zkuSenosti. Pfijeti jich. Dité
tak méni vlastni poznatky tak, aby byly ve shod€ s redlnym svétem a porozumélo jim.
Ptikladem mize byt, pokud dit¢ uvidi poprvé zebru a nazve ji koném. Tuto informaci si

pfizpusobilo svému schématu a jiz je zvife zapamatovano spravné.

Akomodace dité ptrizpisobuje novym prvkim, aby mohla byt obnovena rovnovéha. Nové

poznatky, které ziska se ptidavaji ke stavajicim. V pfedskolnim obdobi to muize byt



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 22

ptizplisobeni se rezimu Skolniho zatfizeni. Nedochazi tudiz ke zméné prekonceptu, jen jej

obohati.

e socialni konstruktivismus — vychazi z prace L.S. Vygotského. Ten je zalozen na
socialni interakci, ktera zastava dalezitou roli v Zivoté ditéte. Prostfednictvim
kontaktu s druhymi — at’ uz rodi¢em, ditétem ¢i ucitelem, dochazi ke vzajemnému
pusobeni. (Dostal, Kozuchova, 2016) Na tomto vytvofil Vygotsky koncepci
nazvanou zéna nejbliz§iho vyvoje. Tato zména je obvykle zménou individudlni.
Je popséana jako obdobi, které¢ predchazi nové vyvojové etapé. Pfi vzajemném
kontaktu a vzijemné spolupraci ziskavaji vice znalosti. To, co miZze dité

s pomoci ud¢€lat dnes, zitra bude moci udé€lat samo. (Steward, 2011)

Oba tyto konstruktivismy jsou vzajemné odlisné. Piaget kladl diraz na mentalni vyvoj pred
ucenim, zatimco u Vygotského tomu bylo naopak. Psychicky vyvoj ditéte byl utvaien prave

ucéenim.

2.3 Shrnuti

Druhd kapitola je zaméfena na pedagogické pfistupy v pfirodovédném vzdélavani. Ac
bychom v nejriznéjsich publikacich nasli nepfeberné mnozstvi pedagogickych pfistupil ¢i
jejich kombinaci, tato kapitola popisuje predevSim transmisivni a konstruktivisticky ptistup
vyuky, jakoZto nejrozsifendjsi a nejuplatiovangjsi modely v &eskych MS a ZS. Oba tyto
modely maji své klady a zapory a oba jsou velmi inovativni. Lisi se od sebe odliSnym
zplsobem podéavani informaci. Zatimco u jednoho — transmisivniho modelu — zaci ziskavaji
jiz hotové informace a jakakoliv iniciativa a aktivita zakl je velmi slaba, v druhém modelu
—konstruktivistickém — se Z4ci spolupodileji na ziskavani informaci. Svou iniciativou a praci
na ziskavani poznatkl formou pokusu a omylu. Do tohoto ,,uceni objevovanim* vSak Zaci
vstupuji s uréitymi prekoncepty, které si poté nevédomé pretvaii do skutecné podoby.
Setkavame se zde také s jinymi pohledy na konstruktivismus, jak jej chapaly osobnosti jako
Dostél, Bertrand a Zormanova, a shrnuli jsme si jednotlivé aspekty obou modeltl, vcetné
jejich znaki a zplisobu uziti.

Jednim z moZznych pftistupti k ptirodovédnému vzdélavani je badatelsky orientovana vyuka,
jiz se budeme zabyvat v nasledujici kapitole. Tato vyuka, na niz se déti nejvice podileji,

vyuziva zejména konstruktivisticky model, ktery je zde popsan.
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3 BADATELSKY ORIENTOVANA VYUKA

V piredchozi kapitole byly predstaveny riizné piistupy, a to jak transmisivni pfistup, tak
pristup konstruktivisticky. V soucasné dobé¢ jsou ucitelé, ktefi se snazi hledat cesty, jak co
nejlépe zefektivnit vyuku uceni ditéte a badatelsky orientovand vyuka muize byt jednou
z moznych cest. Dit¢ je vice aktivni, uci se vyjadfovat své myslenky, hledat mozné zpiisoby
feSeni a rozviji se po strance osobnostni.

Badatelsky orientovana vyuka, dale BOV, v ptekladu ,,Inquiry-based teaching*, znamena
vyucovani badanim, objevovanim.

Dostal ji nejlépe vystihuje, kdyz pise:

., Badatelsky orientovand vyuka je cinnost ucitele a zdka zamérena na rozvoj védomosti,
dovednosti a postojii Zdka na zdklade aktivniho a relativné samostatného pozndvani
skutecnosti, kterou se sam uci objevovat a objevuje.“ (Dostal, 2015, s.54)

V BOV jde tedy o to, ze zde déti nejsou pasivnimi posluchaci, ale zapojuji se. Kladou otazky,
vytvafeji hypotézy a hledaji na né odpovédi prostiednictvim pokusl, experimenti,
pozorovanim, hledanim odpovédi v knihdch apod. Zaroven jsou obohaceny o nové
védomosti a dovednosti, a vytvaii si tak svlij nazor, ktery je poté provazi. Tento zptisob
vyuky nemusi byt az tak bézny, nebot’ u vyuky, kterd byla pouzivana dfive a je pojimana
jako tradi¢ni je rozdil. Pfi ni si déti odnaseji hotové informace, které jsou jim piedavany.
Také R. Cutting (2014) klade ve své knize diiraz na prakti¢nost, kdyZ ve své knize piSe, jak
je vyuka ptirodnich véd nejucinngjsi, kdyz se ucitelé snazi udrzet ptirozenou zvidavost zaki.
Cim vice ji zamé¥i na praktickou stranku predavani informaci, tim vice informaci ziskavaji.
Potvrzuje to také J. Dostal (2013), ktery pielozil a graficky vytvofil Daleho kuzel abstrakce.
Z jeho vyzkumného Setfeni miizeme vidét, Ze nejvice pfijimané a zapamatované informace
jsou ty, které si déti mohou prakticky vyzkousSet. Ziskat redlnou zkuSenost a mit tak z daného
Setfeni zazitek. Tato zkuSenost jim dava pochopit jejich znalosti a vybavuje je informacemi
novymi.

Badatelsky orientovand vyuka je pro dit¢ ptredskolniho véku narocna. Nabizi ale ditéti
moznost samostatného rozhodovani, planovani, organizovani a vyhodnocovani své ¢innosti.
Dité samo by mélo vynaloZit veSkerou aktivitu, aby se néco nového dozvédelo. Tento zplisob

pro n¢j neni zatim ukotven. Je na samém zacatku. Teprve u néj za¢ina.

Priibéh badatelsky orientované vyuky je zalozen také na pozorovani. Polozime si otdzku, co

budeme pozorovat, a poté si zjistujeme dostupné informace. Po zjiSténych informacich si
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stanovime hypotézu k danému piredmétu a postup prace. Samy déti tak prichazeji na svij
origindlni zplsob. Jakmile vime, jak bychom pracovali, dochdzime k ovéfeni pomoci
samotného pokusu, na jehoz podklad¢é vyhodnocujeme. Na zaklad¢ zpracovanych vysledki
vytvoiime prezentaci, kde zjistime, zda jsme dospéli k zavéru. Zaveér je vSak pravdivy jen
do té doby, dokud nejsou nalezeny jiné skutecnosti, které jej vyvrati. Béhem tohoto badani

je moznost spolupracovat jak mezi sebou navzajem, tak i s odborniky.

Na zéklade¢ této spoluprace mizeme rozlisit riizné irovné badani, které jsou dany podle miry
zapojeni ditéte do badatelskych aktivit.

e potvrzujici baddni — otazka i postup jsou poskytnuty, vysledky jsou znamy, jde o

to je vlastni praxi ovéfit

Déti potvrzuji (ovéiuji) néjaky zakon (poznatek, souvislost) v aktivite, kde je jiz vysledek
znam. Dostévaji tak nejvice informaci. Postupuji podle ndvodu a pod jeho pfimym vedenim.
Muzeme fici, Ze je to nejjednodussi trovent badani, nebot’ jen potvrzuji nebo ovétuji dané
zakonitosti a teorii a dochazeji jiz k danému vysledku. Ptesto v tomto potvrzujicim badani
si osvojuji konkrétni badatelsk¢ dovednosti. Napt. piiprava badatelské techniky a
sestavovani aparatur, pfiprava materialu nebo sbér, zaznamendvani a vyhodnocovani
ziskanych dat.

e strukturované badani — otdzku 1 mozny postup sd€luje ucitel, na zéklad¢ jeho

sdéleni formuluji vysvétleni studovaného jevu

Opét zde hraje velkou roli ucitel. Déti fesi zformulovany problém na zakladé ptipraveného
postupu, pficemz vysledek nepoznaji. Tato uroven je uci fesit pomoci kladenych navodnych
otazek a stanovuje cestu, jakou si zvoli pfi badani. Poté hledaji feSeni problému pomoci
svého badani a vytvareji vysvétleni predpokladii pomoci dosaZenych ditkazi. Mohou vyuzit
svou tvuréi schopnost, jsou vSak ucitelem usmérnovani.

e nasmérované badani — ucitel davd vyzkumnou otazku, déti vytvareji metodicky

postup a realizuji jej
Zde je jiz ucitel pouhym privodcem. Spolecné si stanovuji vyzkumné otazky a poskytuje
rady pfi planovani postupu i vlastni realizaci badani. Déti si samy navrhnou postupy pro
ovéteni a pro jejich feSeni. Ucitel je podporovatelem a déti tak zvySuji svou samostatnost.

e otevien¢ badani — je kladena ot4dzka, promysleji postup, provadéji vyzkum a

formuluji vysledky
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Déti fesi problém, ktery samostatné zformuluji na zaklad€ postupu, ktery samy piipravi (na-
vrhnou). Je nejvyssi Grovni a co nejblize védeckému badani. Jsou schopny samostatné
vymezit problém, sestavit vyzkumné otazky, urcit metody a postup badani, zaznamenat a
analyzovat zjisténé udaje a vyvodit zavéry z dikazl, které shroméazdily, vcéetné jejich
obhajeni. (Papacek, 2010; Dostal, s.36-37)

Pro pedagoga hraje roli také soustavné vzdélavani se v oblasti piirodovédnych véd, nebot’
jen propojenim aktivity déti a BOV mohou ziskat kvalitni a adekvatni vysledky v
prirodovédném vzdélavani. Déti se tak uci samostatné hledat informace, vymyslet postupy,
fesit problémy a tvofit zavery. Na zékladé toho mohou snadnéji porozumét tomuto svétu a
prirod¢, nebot’ spravnou motivaci se zajimaji o danou problematiku. Svym zapojenim se tak

rozviji tvofivé mysleni.

3.1 Pozorovani

Pozorovani je metoda, pfi niZz ziskdvame informace zvenc¢i a které nasledné¢ muizeme
zpracovavat pro svllj osobni zivot. V soucasné dobé lidé ztraci schopnost sledovat zmény,
pozastavit se nad nimi, premyslet a vnimat jejich detaily. Je to dano jejich rychlosti, stalymi
impulzy a nemozZnosti zastavit se. A piece pozorovanim se stavaji nase smysly vnimavéjsi a
my samotni jsme vnimavéj$i viici okoli a druhym. Tyto informace, které si nasledné logicky
zpracovavame a posouvame se tak dal, nam pomahaji v rozvoji.

Samotnym pozorovanim miZeme nazvat spontanni aktivitu ditéte, pii niZ ziskava informace
z okoli. Pricha, Walterova a Mares ji popisuje jako ,, sledovani smyslove vnimatelnych jevii,
zejména chovani osob, priibéhu deéju. “ (Priicha 2003, s.174) Mohou to tedy byt jak lidé, tak
situace, ve kterych se dité ocita a kde je zrakem ziska. A zrak je jednim z prvnich zplisobl
komunikace mezi lidmi. Veskeré pozorovani ma vSak vliv 1 na jeho emoce a nasledné
prozivani. Na zaklad€ pozorovani a prostiednictvim svych smysla si uvédomuje, zda jedinec
¢i situace je pro néj pfijemna nebo neptijemna, a vyjadiuje se.

Pozorovéanim tedy mlizeme nazvat takovou aktivitu, na kterou je dité soustfedéné. M4 svoji
strukturu. Ve chvili, kdy si uvédomi, ze jej néco zaujalo a zapoji k tomu své smyslové
organy, pozoruje. Neni to ¢innost, pii které jen vnima okoli. DilleZité je uvédomenti si této
¢innosti. Zaméfeni se na urcity cil, ktery je dan.

., Zakladnim aspektem rozvoje osobnosti je zménit jejich prevazné spontanni pozorovani na

cilené pozorovani s porozumeénim. *“ (ZoldoSova, s.42 et in Harlen, 2000)
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Uvédomeéni si, co predpoklada, Ze uvidi, a potvrzeni ¢i vyvraceni si své hypotézy. K tomu
je potieba nazoru na dany jev, kvili kterému se cilené pozorovani déje.
Aby ve védeckém vyzkumu bylo pozorovani kvalitni (objektivni), ma sva vlastni specifika:

e Je pfesn¢ vymezen cil a objekt pozorovani,

e Jsou vymezeny pregnantnim zpisobem pozorované jevy, pokud mozno

precizné roz¢lenéné na zaznamenané segmenty,

¢ O pozorovani je veden zdznam, ktery ma zcela prihlednou strukturu a co

nejjednodussi zptsob registrace pozorovanych jeva,
e Existuje jasn€¢ vymezeny postup analyzy ziskanych dat a jejich zpracovani.

(Pelikan, 2011)

A tady se jiz blizime k pozorovani, které je ptfi badatelsky orientované vyuce pouzivané.
A. J. Bachrach pise. ,, Zdkladni védeckou metodou je pozorovani a vSechen vyzkum zacina
u ni. Vyzkumnik pozoruje udalosti, formuluje nékteré mozné ideje o nich a testuje jejich
presnost. Toto jsou hlavni prvky vyzkumu: pozorovani, hypotéza, experiment a verifikace. *
A préavé tato zakladni védecka metoda, kterou je pozorovani, je v badatelské vyuce
potieba.
Badatelsky orientovana vyuka je zamétfena z veétsi ¢asti prave na pozorovani. Pii ni si dité
tuto schopnost rozviji a diky ni ziskdva nové poznatky a védomosti. Zaroven vSak také
vyuzivéa vSechny smysly a informace, které doposud o predmeétech a jevech ma. Tomuto
procesu pozorovani je v§ak potieba se soustavné a postupné naucit, nebot’ v prostiedi, kde
je mnoho podnétli, mohou byt déti roztékané a vlivem téchto mnoha impulzt odbihaji od
pozorovani daného jevu. Je tedy piinosem zacit v mensim prostoru.

Jednim z pfinost, jak naucit pozorovani, je:

e zameéfovani vnimani ditéte na detaily vyzadujici soustfedéné pozorovani a

pozorovani dlouhodobéjsi
e rozvoj schopnosti vnimat a davat do vztahu proménné

e sledovani zmén v situaci po riznych zasazich a porovnavani s diive nabytymi

informacemi

., Metodické vedeni ditéte v rozvoji jeho pozorovacich schopnosti znamena prede-
v§im (samozrejme kromé tvorby dostatecne vhodné situace) slovni usmérnovani

prostiednictvim otdzek. “ (Zoldosova, 2011, s. 42) Ty mu mohou byt vzorem a napomoci,
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jak postupovat a premyslet nad pfedmétem zkouméani. Zacinaji premyslet badatelskym
zpisobem a postupné si samy vytvareji otazky nad zkoumajicim pfedmétem.

Samotné pozorovani se velmi Casto neobejde bez pomticek jako napi. mikroskop,
lupa atd. To jim pomiize ziskat dalsi a dal$i informace. Nem¢ly by vSak ve zkoumani hrat
tak velkou roli, ze by se pak déti vice zabyvaly jimi nez samotnym pozorovanim. Jednou
takovou pomickou je také pozorovaci arch, do kterého mohou zapisovat pozorované jevy

a sledovat tak cely pribéh pozorovani.

3.1.1 Pozorovaci arch

Pozorovaci, nebo téz zdznamovy arch, je nedilnou soucasti pozorovani. Miizeme se s nim
potkat na kterémkoliv misté, kde jsou po nas vyzadovany informace a kde informace
pozadujeme také my. V psychologickych oborech a samoziejmé pedagogice. Ma vzdy svou
strukturu.

V ptirodovédnych védach poskytuje pisemnou oporu jednotlivych pozorovani. Do n¢j si déti
zapisuji, co shlédly, jednotlivé vlastnosti, charakteristiku apod. Obsahuje taky udaje, jako
jsou téma, Cas, datum, nakresy a svilj vlastni zdznam. Je tedy pojiman kvalitativné a byva
pripraven ucitelem. Pro jeho samotné pouziti je potieba, aby byl pfehledny, dobie ¢lenény a
poskytoval potfebné informace.

, Zaznamovy arch predstavuje formular, ktery slouzi k zaznamenavani zjistovacich
informaci. Se zaznamovym archem se miizeme setkat jak pri dotazovani a experimentu, tak
predevsim u pozorovani, kde pozorovatel zachycuje v pisemné podobé pozorované jevy. “
(Kozel, 2006, s.160)

Je takovym pomocnikem jak pro ucitele, tak dité. Poslouzi k zapamatovani si informaci, ke
kterym se mohou také po urcité dob¢ vratit.

Podle Vanové a Skopala (2017) mame tfi typy pozorovacich archii:
1. Dil¢i zaznamovy arch experimentéalni vyuky (resp. pozorovani ¢i analyzy vysledka

¢innosti) pro zapis vysledkl jedné hodiny skupiny zak, urcitych prvki apod.;

- tento zdznamovy arch je zamé&fen na to, co konkrétn€ budeme sledovat. (napf.

ucitel miize sledovat zptsob drzeni tuzky, pozornost ve vyuce...)

2. Srovnavaci zdznamovy arch experimentalni vyuky pro periodické dopliovani

sledovanych jevi;

- v ném miizeme sledovat jev v jednotlivych obdobich, nebot’ se opakuje
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3. Uhrnny zdznamovy arch experimentalni vyuky pro pozorovani vysledkt v§ech zaka

ve vSech sledovanych prvcich.

- je celkovy, shrnujici. Zaméten napi. na vysledky zaki ve vSech predmétech.

3.2 Shrnuti

Ve tieti kapitole jsme se pozornéji zaméfili na pojmy badatelsky orientovana vyuka, kterd je
zaméfena na vlastni aktivitu ditéte, jeji druhy a pozitiva s vyuzitim v praxi. Rozdé¢lili jsme
si tento styl na nékolik Grovni, které rozliSujeme podle miry zapojeni ditéte do badatelskych
aktivit. Také jsme si shrnuli roli pedagoga pfi tomto druhu uceni, ktera je rozdilna od role
pedagoga pfi klasické vyuce. Pedagog zde klade velky diiraz na vlastni aktivitu déti a rozviji

tak dité po strance rozumové a socialni.

Déle jsme se v kapitole dozvédé€li o pedagogické metodé pozorovani, kterou badatelsky
orientovand vyuka vyuzivd a kterd patii k nejrozsifen¢jSi metod¢ v ptirodovédném
vzdélavani. Samotné pozorovani zjemiuje smysly a ovliviiuje jedince jak po strance

J 4 .

emocionalni, tak v prozivani. I toto utvari a upeviuje vztah déti k ptirode.

Jsou zde vymezeny specifika, cile pozorovani a také prostfedky, které je mozné pii
pozorovani vyuZit. Rovnéz je zde zminén pozorovaci arch, ktery je dilezity pro praktickou
¢ast prace a ktery vyuzivam i pii svych aktivitach, kterd budou nasledovat. Ty musi byt
promyslené a mit svoji strukturu. Jsou zde zminény také rizné typy pozorovacich archi a

mozZnosti pii kterych je lze vyuzit.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SADA AKTIVIT S VYUZITIM METODY POZOROVANI

Prakticka Cast bakalaiské prace je zaméfena na aplikaci metody pozorovani v badatelsky
orientované vyuce. Sklada se z 10 aktivit, které byly realizovany v matetské Skole u déti
predskolniho véku, a to v jednotlivych Casovych usecich. Jednotlivé aktivity se prolinaly,

avsak vzdy byly povazovany za jednotlivé.

4.1 Edukacni cile sady aktivit

Edukacni cile jsou zaméfeny piedevSim na 3 oblasti, jimz je rozvoj spoluprice, rozvoj
komunikace a samotné badani déti. VSechny tyto 3 oblasti jsou spoleénym znakem pro
prirodovédné vzdélavani. Do cild jsem se snazila zatadit také praci s pozorovacim archem,
kterou vnimdm pro badatelsky orientovanou vyuku jako velmi dulezitou. V ném je

jednotlivé zaznamenan priibéh a vysledek pozorovani.

Cilem vSech ¢innosti je rozvinout a prohloubit u déti zdjem o piirodovédné vzdélavani
prostfednictvim aktivit a rozvinout jejich znalosti a dovednosti. Nasledujici cile, které jsem

u déti rozvijela jsou:
e podporovat komunikaéni dovednosti ditéte
e podporovat spolupraci ve skupiné
e podporovat schopnost pozorovani ptirodnich jevil
e podporovat badani ditéte a objevovat vzadjemné souvislosti
e naucit pracovat s pozorovacim archem

e rozvijet kritické mySleni

4.2 Charakteristika prostredi aplikace

Mateiska Skola se nachédzi na vesnici v Moravskoslezském kraji. Jelikoz mé Skolka 4
oddéleni, déti od véku 4,5 let obyvaji prostory ZS, kde maji k dispozici velkou t&locviénu,
hudebnu a dalsi tfidy s moznosti vyuZzivat pomicky pro vzdélavani. Se svymi starSimi

kamarady, ktefi jiz nastoupili do ZS, se mohou potkat ve $kolni jidelng, na spoleéném
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stravovani. Déti do veku 4,5 let jsou umistény v ,,nové* budové v blizkosti Skoly. Spole¢né

se setkavaji pti spole¢nych akcich skolky, jako je divadlo, uspavani brouckd, vylety...

K obéma budovam patii oplocena zahrada pro pobyt déti venku, rozdélend na dvé ¢asti. Ty
jsou vybaveny krytymi piskovisti, hernimi prvky, kreslici tabuli a zahradnim domkem pro
skladovani potfebného vybaveni. Ve vSech ro¢nich obdobich maji déti moznost vyuzit

travnaté hiisté se svahem u hlavni budovy matetské Skoly.

Jednotlivé Cinnosti byly uskute¢nény po domluveé s pani ucitelkou ve tfid€ predSkolnich déti.
Tato tfida je v samostatné budové, ktera je sloucena se Skolou, a ve které se nachazi jesté
jedno oddéleni déti od veku 4,5 let. Déti, jejichz vék je od 2,5 do 4,5 let, jsou v budové blizko
matefské Skoly, avSak na spole¢né akce, jako je divadlo, a Skolni akce béhem roku se

setkdvame.
Pii odpolednim bloku byly déti ndhodné vybrany. Jednalo se o 3-4 divky a 3 chlapce.

Jeden chlapec s odkladem povinné Skolni dochézky z divodu potizi se vzdélavanim v
predchozich letech, navstévoval lesni matefskou skolu pouze 3 dny v tydnu. Dalsi z chlapcii
byl velmi nejisty, s malym sebevédomim a pfi aktivitich se dozadoval mé pomoci, zejména
ptfi kresleni. Zbytek skupiny byl schopnostmi velmi vyrovnany. Pozdéji se u Cinnosti

setkavaly déti, které tyto aktivity zajimaly a téSily se na né.

4.3 Faze realizace sady aktivit

1. Pro samotnou realizaci jsem si domluvila setkani s pani u€itelkou pfedSkolnich déti
ve Skolce, kde pracuji. Tuto vékovou kategorii jsem si zvolila z diivodu vétsi zralosti
déti oproti détem nizsiho véku.

2. Nasledné jsem si vytvorila aktivity v duchu badatelsky orientované vyuky s vyuZzitim

metody pozorovani a ptipravila si jednotlivé pozorovaci archy.

3. K samotné realizaci dochézelo vzdy ve dvou blocich, a to od listopadu do biezna.
V dopolednim bloku se vSemi détmi ve skuping, kde jsem se snazila o to, abychom
zacali rozhovorem a aktivitami na dané téma a stanovili si hypotézy. V odpolednim

bloku pak s 6-7 détmi, které pti odpocivani neusnou.

4. Veskeré¢ aktivity byly prubézné evaluovany a zpracovany do ptislusnych tabulek.
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4.4 Obsahové zaméreni aktivit na téma ,,Podminky Zivota rostlin*

Sada aktivit s nazvem ,,Podminky Zivota rostlin® je zaméfena na vyuziti a aplikaci metody
pozorovani. VSechny tyto aktivity jsou tvoieny v badatelsky orientované vyuce a tvofi

pedagogickou strategii ucitele.

Jednotliva témata se vzajemné prolinaji a vytvareji celkovou kostru toho, jak pfiroda
funguje, avSak jednotlivé aktivity jsou hodnoceny samostatné. U déti tak podnécuji zajem a
zvidavost, zaroven vSak moZznost zapojit a rozvinout tvofivost a moznost samostatného

feSeni vlastni aktivity.

Tabulka 1: Obsahové zaméfeni

MOTIVACNI CILE Z POHLEDU DITETE METODY
OTAZKA
1. | Pro¢ je potieba e Pozorovat reakci rostliny na e pozorovani
1évat rostliny? zné 7i i i
zalévat rostliny rizné zivotni podminky e rozhovor
e Vyjadrit svlj predpoklad Dok
e Zaznamenat informace do
pozorovaciho archu
2. | Mize se rostlina e Popsat zmé&ny pii ristu rostliny e pozorovani
hybovat? VU
polybova e Vyjadrit svly predpoklad e rozhovor
e Zaznamenat informace do e pokus
pozorovaciho archu
3. | Pro¢  brambory e Vyjmenovat zpisoby kli¢eni e pozorovani
kli¢i? cy 1w .
“ e Vyjadfit sviyy predpoklad e rozhovor
e Zaznamenat informace do e pokus
pozorovaciho archu
4. | Pro¢ je rostlina e Popsat rostlinu a jeji zménu e pozorovani
d k Cr 1w .
po amenem e Vyjadrit svlj predpoklad e rozhovor
zluta?
e Zaznamenat informace do e pokus
pozorovaciho archu
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5. | Pro¢ zistava list Popsat reakci listu na vodu pozorovani
suchy’? Vyjadftit sviij predpoklad rozhovor
Zaznamenat informace do demonstrace
pozorovaciho archu
6. | Odchazi z rostliny Popsat reakci listu pozorovani
voda? Vyjadtit sviyj predpoklad rozhovor
Zaznamenat informace do demonstrace
pozorovaciho archu
7. | Proc¢ rostou Popsat proces reakce rostliny pozorovani
kotfeny dolu? pfi realizaci pokusu rozhovor
Vyjadtit svlyj predpoklad sl
Zaznamenat  informace do
pozorovaciho archu
8. | Pro¢ roste hrasek Popsat proces ristu semen pozorovani
rychleji? Navrhnout zptisob feSeni ukolu rozhovor
Zaznamenat informace do pokus
pozorovaciho archu
9. | Pro¢ maji plody Popsat jednotlivé zmény plodu pozorovani
slupku? Vyjadfit svlij predpoklad rozhovor
Zaznamenavat informace do pokus
pozorovaciho archu
10. | Pro¢ se Siska ve Popsat pohyby Sisky pozorovani
vode zavird? Vyjadiit sviij predpoklad rozhovor
Zaznamenat informace do pokus

pozorovaciho archu
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5 REALIZACE SADY AKTIVIT

Cela sada aktivit je zaméfena na metodu pozorovani, kterd podporuje rozvoj ditéte. Sklada
se z deseti aktivit a jednotlivé ¢innosti jsou vedeny samostatné. Volné vSak na sebe navazuji

a prolinaji se hlavni myslenkou ¢innosti.

Hlavni myslenkou c¢innosti je téma: ,,Podminky zivota rostlin®, kde jsou propojeny

jednotlivé ¢asti funkce rostlin.

Od pteziti pomoci jednotlivych zivin, k funkci dychani, rozmnozovani a ochrany plodi. Tyto

jednotlivé celky tak propojuji védomosti déti o jejich zivoté.

Vsechny tyto aktivity jsou vedeny ptistupem badatelsky orientované vyuky, kterd podtrhuje
vlastni aktivitu ditéte. Kazda kapitola obsahuje cile ucitele, které chce u ditéte dosahnout a
cile ditéte. Cile ditéte jsou nasledné upeviiovany rozhovorem a reflexi déti. U cild ditéte je
vzdy jeden cil zamétfeny piimo na danou aktivitu. VSechny ¢innosti obsahuji také prostredky

a pomiicky, které jsou u ¢innosti potieba.

U jednotlivych kapitol také najdeme podrobny priibéh aktivit, které jsou rozepsany tak, aby
byly pochopeny. Také se zabyvadm hypotézami déti, které jsou piiloZeny k Cinnostem a kde
je zaznamenan 1 vysledek ¢innosti.

Veskeré aktivity byly zaznamenany do pozorovacich archt, které byly vytvoreny pro kazdou

¢innost zvlast’ a jsou soucasti piiloh této bakalarské prace.
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5.1 Pozorovani & 1 —PROC JE POTREBA ZALEVAT ROSTLINY?

Toto pozorovani jsem zvolila z toho diivodu, Ze téma rostlin a podminek jejich Zivota je
dualezité jak pro rostliny, tak pro lidi. Zajimalo mé&, jak se takova rostlina bez ptislusnych
podminek zachova a zda dojde alesponi do néjakého stadia, popt. jakého. Usoudila jsem tedy,
ze by to i pro déti mohlo byt pfinosem a mohly si uvédomit, jak jsou jednotlivé okolnosti

pro rust rostlin dalezité.

Tabulka 2: Projekt "Podminky Zivota rostlin"

PROC JE POTREBA ZALEVAT ROSTLINY?

Seznamit déti s zivotem rostlin

Podporovat spolupréci déti

Pozorovat reakci rostliny na podminky

>
>
» Rozvijet komunika¢ni dovednosti déti
>
» Vyjadrit sviyj predpoklad

>

Zaznamenat informace do pozorovaciho archu

Metody: Prostiedky a pomicky:
Pozorovani Satek
Demonstrace Karticky s obrazky
Rozhovor Hrasek
4 listky rostliny
Kelimky

Pozorovaci arch

Déti jsou v kruhu a ucitelka ma v zakrytych dlanich seminka hrasku.
Jakmile jsou jiz vSechny déti usazeny, oznadmi jim, ze dnes pro né néco
ma. Zkusi zatfast rukama sevienyma v dlan€, v nichz ma ukryto
seminko hrasku, a vyzvat déti, jestli slysi, co by to tak asi mohlo byt.

Déti  poslouchaji, zda néco nezaslechnou. Ucitelka pristoupi
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k nekterym z déti a zkusi jim znovu zatiast dlanémi, tentokrate u ucha.
Vyzve pak jednotlivé déti, zda vi, co tam ma. Déti zkousi hadat. Po
chvili poprosi ucitelka jedno dité, zda by mohlo sevfit ruce podle ni, a
pomalu mu do dlani vsune hrasek, aby se mohlo dité podivat, avSak
zatim jeSté neukazovat ostatnim détem. Jakmile se podiva, jde se o
hrasek podélit stejnym zptisobem k dal§imu ditéti. Takto ucitelka
vytvoii fetézec déti, které se budou moci podivat, co maji v dlanich
ukryto. Posledni dit¢ ucitelka vyzve, aby to poloZilo doprostfed kruhu
na hnédy satek, ktery by znazornioval zemi (hlinu).

Ucitelka poklada nésledujici otazky:

. Co si mysli, ze miZe ze seminka vyrast?

. Jak vysoké to mize byt?

. Uz jej n¢kde videli?

Ucitelka polozi pfed sebe karticky otoCené obrazky dolt a fekne
détem, Ze pro né néco ma. Vyzve jednotlivé dité, aby jeden obrazek
vzdy otocilo a snaZilo se fici, co je na ném. Pak karticku polozi a ptjde
se posadit. Takto se otoci 3-4 karticky, které znazoriuji posloupnost
rustu rostliny. Vzdy se déti zeptd, jestli je v otocenych obrazcich
néjaky rozdil. Jakmile jsou karticky otocené, vyzve déti, které nemély
dosud moZznost nic fict, zda by je chtély spolecné seradit podle
posloupnosti. Ucitelka vyzvedne $atek se seminkem a zaroven vezme
jednu ze tfi jiz ptedem naklicenych rostlin, podiva se na n¢ a pak na

déti a zepta se déti, co by se ale mélo stat, aby z tohoto seminka

vyrostla takovato rostlinka.

Déti odpovidaji. Jakmile zazni odpovéd’, Ze potiebuje vodu.... ucitelka
navaze otazkou: ,,Co myslite, mize zit seminko tieba jen ze svétla?

Nebo jen z vody? “
Potom si spole¢né s détmi vytvaii hypotézy a premysli, jak by to
udélali. Spolecné si upevni, co rostlina potiebuje k Zivotu, a nakresleny

piktogram pfilepi na kelimek, aby méli smyslovy zachytny bod.
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O rostlinky bude postarano podle stanovenych pravidel. Jedno bude
denné zalévéano, bude mit svétlo a vzduch. Druha rostlinka bude pfi-
kryta nepriihlednym kelimkem a oznafena znackou, kterou si déti
vytvori. Bude bez svétla. Tteti rostlinka nebude mit vodu. Déti ji
nebudou zalévat. Posledni bude pouze ptikryta kelimkem, nebude vSak

mit vzduch.

Pomoci hry si vytvofi skupinky, které se budou starat o rostliny a
zalévat je. VZdy jedna skupinka o jednu rostlinu. Na tuto hru si zaviou
o¢i a ucitelka jim fekne, aby si z predem pfichystané krabicky vybrali
jeden predmét, ktery ukryji v dlanich. Jakmile budou mit vS§echny déti
v dlanich n&jaky predmét, budou si bez slov hledat své kamarady, kteti
maji ve svych dlanich stejny predmét. Kdyz se najdou, posadi se
spole¢né do krouzku vedle sebe. Takto se vytvoii 4 skupinky. Na
pripraveny karton si pak daji svou fotku, aby si pamatovali, ve které
skupince jsou, s kym a o jakou rostlinku se maji starat. Dané skupinka
pak seznami kazdy den déti, jak se rostlince dafi rtst. Déti budou

v prubéhu dne délat zapis do pozorovaciho archu.

Kazda rostlina pottebuje k zivotu vodu, vzduch, svétlo, teplo a Ziviny.

Svétlo - s jeho pomoci si tvoii latky, které ovliviiuji rist a vyvoj rostlin.

Nemaji-li svétlo — zahynou.

Teplo - vice tepla pottebuji ve vyvojovém stadiu. Starsi rostliny jiz

nejsou tak citlivé na zmény teploty.

Voda — malo nebo mnoho vody zptisobuje poruchy v riistu rostliny.
Pokud rostlinu malo zalévame, vadne, listy zasychaji a kvétina
postupné odchazi. Ptilis vody zase Skodi kofeniim, které v kvétinaci tli
a odumiraji.

Vzduch — rostliny dychaji vzduch vSemi organy vcetné kotent.
K tvorbé latek svého téla pottebuji rostliny kysli¢nik uhli¢ity obsazeny

ve vzduchu. V noci probiha opaény proces.
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Ziviny — voda umoziuje rostlinam pfijimat mineralni latky v podobé
vodnych roztokd. Z pudy tak rostliny ziskdvaji vodu s rozpusténymi

minerdlnimi latkami a prebytek vody vypatuji.

Pfi jednotlivych aktivitaich a otdzkach byly déti velmi pozorné a
zapojovaly se do ¢innosti. Zejména pti posilani seminka se snazily
neukazovat, co maji v rukou, byt potichu a neptekazit tak pfekvapeni
ostatnim. Jakmile jsem dochazela k poslednim détem, ve tfid€ uz se to
hemzilo, a tak jsem détem pifipominala, aby zkusily opravdu nic
netikat. Jelikoz déti poznaly, ze jde o seminko hrasku, déti védély, co
na dané otdzky odpovi (urCeni seminka, velikost, kde se s nim jiz
potkaly). Vypravély také o tom, Ze jejich rodice a prarodice jim jej
vzdy sadi na zahrddku. Pfi jejich rozhovorech jsem se je snazila
usmérnit zvednutim ruky, nebot' jsem chtéla, aby mély moznost
vyjadrit se 1 ostatni déti, které nebyly moc prubojné, a piesto tuto
zkuSenost jiz mély. Tato jejich aktivita se ukazala také pti otazce: ,,Co
vSe potiebuje rostlina k Zivotu.” Zvedly se takika vSechny ruce,
nicméné nékteré déti nezvladly pockat na vyvolani. V kladeni otazek
jsem pokracovala dale. Pfi otdzce ,,Co se stane s jednotlivym
seminkem, které nebude mit pfistup ke svétlu, vzduchu nebo vodé*.
Mnoho odpovédi déti se opakovalo. Bylo poznat, ze 1 ony chtéji
vyslovit svlij nazor, i kdyZz byl shodny s ostatnimi kamarady. Po
vyslovenych hypotézach jsme se vSak shodli na tom, ze takika vSechny
rostliny, kterym bude néco chybét, skon¢i uhynutim. U rozifazovani do
skupinek jsme si pomohli barevnymi PET vrsky. Jednotliva skupinka
si nakreslila sviij symbol na karticku a tu jsme pak nalepili na kelimek.
Poté jsme zasadili listek fialky do kelimku. Po celou dobu pozorovani
jsme mohli vidét, jak se ndm rostliny méni, az jsme usoudili, Ze kromé
rostliny, kterd nepfijimala vodu, by pro velké zmény bylo zapotiebi,
aby pozorovani probihalo po del$i dobu. Této rostliny se déti nechtély
moc dotknout, jelikoz byla pro n¢ i vzhledem nehezka. Jeji listek
zeslabl a uvadl. Pfi samotném zavéru jsme si tedy jeSté zopakovali,

proc rostlina potiebuje Ziviny a jak to vypada, kdyz je nema.
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5.1.1 Pozorovaci arch
Pozorujeme:

Tabulka 3: Vyroky a zji§téni

Predpokladam,

7e se stane:

rostlina vyroste a bude krasna

vyrostou z ni kvétinky

Ze se stane:

Zjistili jsme: rostlina se nezmeénila a zlstala stejnd svym
vzhledem
Ptedpokladam, rostlina zvadne a shnije

Zjistili jsme:

rostlina se po tydnu nezménila

Ptedpokladam,

Ze se stane:

rostlina nevyroste a umie

kdyz ji nezalivas, nevyroste nic

Ze se stane:

Zjistili jsme: rostlina neni hezka.
zvadla a zeslabla
Ptedpokladam, rostlina shnije a umfte

Zjistili jsme:

rostlina se zménila jen malinko
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Tabulka 4: Pozorovaci arch ¢.1

PROC JE POTREBA TWAEND:

ROSTLINU ZALEVAT?

PODMINKY:

® /&
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Fotodokumentace:

Obrazek 1: Zasazeni rostlin

Obrézek 2: Nejveétsi zména u rostliny bez vody
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5.2 Pozorovani & 2 — MUZE SE ROSTLINA POHYBOVAT?

Toto pozorovani jsem zatadila do nésledujiciho dne, nebot” jde o dalsi pozorovani, na néz
pottebujeme delsi dobu. Sadra je pro déti prostfedek, s kterym se nesetkavaji az tak casto.
Mohl by se jim proto tento pokus libit a zachytit tak silu rostliny, kdyz ma k tomu potfebnou
Zivinu.

Tabulka 5: Projekt "Podminky Zivota rostlin"

JAKOU SiLU MA ROSTLINA?

Seznamit déti s ristem rostlin za riznych podminek
Rozvijet komunikaéni dovednosti déti

Rozvijet tvofivé mysleni

Vyjadtit svlyj predpoklad

Popsat zmény pfi rstu rostliny

YV V V| V VY V

Zaznamenat informace do pozorovaciho archu

Metoda: Prostfedky a pomiicky:

Pozorovani Seminka fazoli
Rozhovor Sadra
Kelimek

Miska s vodou

Cinnost zapo¢ne kratkym cvicenim, jehoz motivaci je rlst seminka.
(ptfeneseni seminka pomoci vétru, usazeni, rist a pohyb za vétru) Po
tomto cviCeni se déti usadi na podlozku do kruhu, kde jiz ucitelka

navaze na pohyb rostlin, pomoci otazek:
e Mohou se i rostliny pohybovat?
e Proc se pohybuje?

e Pomaha jim k tomu néco?
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Déti se tak snazi prichdzet na moznosti, zda se rostliny pohybuji ¢i ne.
Ucitelka jim také ptedlozi obrazky, na kterych je znazornén pohyb.
Padajici listi, rist rostliny, zvadnutd kvétina.... Spolecné si na toto
téma povidaji.

Abychom si byli jisti, Ze rostlina se opravdu pohybuje, uskute¢nime

tuto aktivitu:

V misce s vodou rozmichdme sadru, kterou nalijeme do poloviny
kelimku. Nasledné¢ do sadry vlozime seminka fazoli, které jsme
nechali 3 dny pfedem naklicit. Ta by neméla byt prilis blizko okraje.
Zbylou c¢ast formy zaplnime sadrou a nechame zatvrdnout. Po
zatvrdnuti nafizneme plastovou formu a vyjmeme sadrovy odlitek
s fazolemi. Ten pak poloZime na talif, nalijeme do misky vodu a

pozorujeme.

Rostliny reaguji na prostfedi jako je chlad, dést’, svétlo, dotek, stiidani
dne a noci napt. zaviranim kvétu, otacenim za sluncem, Zloutnutim,
padanim listi apod. Jsou citlivé celym télem. Riistové hormony fidi
rust celé rostliny a ovliviiuji jeji pohyby. Rostlina se pohybuje vSak

jen jejimi ¢astmi.

Tato ¢innost zapocala kratkym cvicenim, pfi kterém jsem nevyuZila
z4dny hudebni nastroj kromé lehkého doprovodu klaviru. Do
jednoduchého cviceni jsem promitla také rizné stavy pocasi, jako je
jasno, kdy déti lezely na zemi vystavené slunicku. ... Po tomto kratkém
cviCeni jsme se usadili do krouzku a povidali si o pohybu rostlin. Pro
par déti bylo obtizné odpovédét na otazku, zda se dokazi rostliny
pohybovat. Nedokézaly si vybavit, jak se tento pohyb v piirodé déje.
Pomohly jim vSak obrazky a vypovédi ostatnich. Také na otazku:
»Pro¢ se rostliny pohybuji*, bylo pro déti tézké odpoveédét. Déti
odpovidaly slovy jako napt. abychom méli ovoce, kvétiny, aby tu bylo
krasné...Ve chvili, kdy jsem se zeptala: ,,Jak bychom mohli zjistit
jejich silu®, nastalo ticho. Tuto otdzku jsem tedy rozvedla a

preformulovala, abych dosla k pokusu, ktery jsem méla pro né
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pfipraveny. Motivaci mi bylo seminko, které musi vyrast z hluboké
hliny a prodird se vSemi moznymi piekdzkami. Ani nyni déti moc
nevéd@ly. Pouze jedna holcicka odpovédéla, Ze by jej nasadila a
piekazky by ji vytvofila. KdyZ jsem se zeptala, jaké prekazky by ji
vytvoftila, napadly ji pfirodniny jako kaminek a vétev. Navazala jsem
tedy na tuto odpovéd’ a po chvili détem ukdzala seminka hrasku, sadru
a kelimek. Otazkou ,,Co bychom s tim mohli délat?* jsem se chtéla
pokusit détem pfiblizit pokus, ktery bude nasledovat. Jakmile déti
uvidély sadru, zpozornély. Nekteré jiz sami navrhly, ze bychom mohli
seminka dat do sadry. Détem jsem vSak vysvétlila, ze nejdiive musime
nechat seminka nakli¢it a aZ potom je zasadrujeme. Dali jsme do
kelimku vatu a kazdy ji trochu zalil vodou. Poté si na ni poloZily
seminko, které jsme nechali 3 dny nakli¢it. U samotného sadrovani
déti zajimalo, jak se tato hmota vytvari, a byly prekvapeny, ze k tomu
staci jen samotnd voda a sadra v sypkém stavu. Kazdy déval trosku
sadry do vody a zkousSel michat. Nakonec jsem ale tuto tlohu musela
prebrat, jelikoz sadra houstla a bylo potieba ji rychle nalit do kelimku.
Pti sadrovani jsme se vratili znovu k zakladni poloZzené otazce, zda
dokéze rostlina v sadfe vyrist. Nékteré déti souhlasily, nékteré vSak

tvrdily, Ze ptes sadru rostlina vyrist nemuze.

Pro zapisovani do pozorovaciho archu jsme zvolili jednodenni
frekvenci, nebot’ kazdy den se udala nova a nova zména. Déti byly
piekvapeny, jak ma takovy klicek silu a zveda sadru do vysky. Také
jak se rozristaly klicky pod sédrou. Pfi zapisovani mély potiZ tento
jev zaznamenat. Snazili jsme se vnimat, kolik seminek uvniti otvoru
jiz vidime, a prozkoumavat jej ze vSech stran. Toto rozrustani klickt
pod sadrou bylo dobie vidét i diky tomu, jak se nam sadra rozlomila

na dvé poloviny.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 45

5.2.1 Pozorovaci arch
Pozorujeme:

Tabulka 6: Vyroky a zji§téni

Vyroky déti:
» kdyz roste, tak se zvétSuje
» kdyz zafoukne vitr, rostlina se zacne hybat
» kdyz vitr utrhne listeek, pohybuje se

» kdyz seminka rostou a délaji se na tom listecky

Piedpokladam, Ze se stane:

Rostlinka nevyroste, protoze je sadra pevna

Zjistili jsme:

Seminka ptes sadru vyklicila, jelikoz méla v misce vodu, kterd je zavlazovala.
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Tabulka 7: Pozorovaci arch ¢.2

MUZE SE ROSTLINA POHYBOVAT?

VYKLICi

NEVYKLICT

PREDPOKLAD

OVERENI
\

]
P
e

JMENO:

1. DEN

2. DEN

3. DEN

4. DEN

5. DEN
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Fotodokumentace:

Obrazek 3: Piiprava seminek

Obrazek 4: Seminka pied sadrovanim

Obrazek 5: 1 den - prasklina

Obrazek 6: ZvétSovani praskliny
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Obrazek 7: Zvedani praskliny sadrou Obrazek 8: Jiz jsou vidét koteny

Obrazek 9: Klic¢ek zveda sadru
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5.3 Pozorovani ¢ 3 - PROC BRAMBORY KLIiCi?

Mnoho déti vi, Ze rostlina vyriistd hlavné ze seminka. Castym diivodem, pro¢ ndm rostlina
roste, je, abychom méli plody nebo abychom méli krasnou kvétinu. Aby mohlo néco nového
vyrust a vykli¢it, je potfeba, abychom pouzili cibulku nebo hlizu. V tomto pozorovani jsem

se zamgfila praveé na hlizu brambory, na riist jejich ocek a podminky, ve kterych roste.

Tabulka 8: Projekt "Podminky Zivota rostlin"

PROC BRAMBORY KLICi?

Seznamit déti s druhy kliceni

Rozvijet komunika¢ni dovednosti

Vyjadfit svlj predpoklad

>

>

» Rozvijet zrakovou percepci
>

» Vyjmenovat zpisoby kliceni
>

Zaznamenat informace do pozorovaciho archu

Metody: Prostiedky a pomicky:
Pozorovani Tacky
Demonstrace Seminka

Stary brambor

Krabice

Cinnost jsem zapo&ala v kruhu, kde jsem doprostied umistila na tacku
seminka rostlin a na druhy tacek stary brambor s klickem. Oba tacky

jsem zatim piikryla Satkem.
Nasleduji otazky:
e 7 ¢eho vyristaji rostliny?
e Jak to udélame, aby takové seminko vyrostlo?

e Co tedy k rustu potiebuji?
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Déti odpovidaji a po chvili ucitelka odkryje jeden Satek a posle détem

tacek se seminky, aby se déti mohly podivat na seminka.

Po prozkoumani se zepta: ,,Myslite si, Ze by mohla vyrist rostlina i bez
seminka?* Déti odpovidaji a po jejich odpovédich odkryje druhy Satek
a déti pojmenuji, co pod Satkem bylo. Déti si prohlédnou také stary
brambor, ktery jiz ma maly kli¢ek. Vysvétli jim, ze rostliny nevyristaji
pouze ze seminek, ale také z cibulky ¢i staré¢ho plodu, jako je napft.
ziviny. Poté se déti zeptd: ,,Co rostlinam pomahd k tomu, aby
vyrostly?* (vzduch, voda, hlina a slunce) Ucitelka vysvétli, jak
dilezité jsou podminky, které rostlina k riistu potiebuje. Navaze na
dilezitost svétla a také teplotu vzduchu. Rostliny pifi nepfiznivém
pocasi, ale také ve tmé a chladu uzaviraji své kvéty, aby nepromrzly.
Spole¢né si udélaji pokus, kterym se pokusi zjistit, jak klici brambor a
zda dokazZe rlst v omezeném piistupu svétla. Bramboru umisti do
vytvofené krabice, v niZ jsou piekazky a na konci jedné strany je
vyfezana dira na ptistup svétla. Brambor umisti na dolni ¢ast krabice,
kde neni vyfezany otvor a krabici zavieme. Takto ji nechame na misté
u okna, kde s krabici nebudeme moc hybat a kde bude svétlo, aby

mohlo pronikat skrze otvor dovnitf.

Déti budou zakreslovat do pozorovaciho archu, jak brambor roste. Tato

aktivita nebude zaznamenavana kazdy den, ale v rozmezi 3-4 dnti.

Pti této aktivité jsem chtéla ptirozené podpofit zvidavost déti, a to uz
tim, Ze jsem pod Satek schovala seminka a star$i brambor. Uz pti
usazeni méli tendenci poodkryt Satek a podivat se, co pod nim je.
Upozornila jsem tedy, aby se pekné posadili a pockali, Ze se to jiz brzy
dozvi. Pfi otazce: ,Z ceho vyristaji rostliny™ vSichni takika
jednohlasné odpovédeli ze seminek. Nikdo netekl jinou moZznou
odpovéd’. Jelikoz otazka, co k riistu potfebuji se stale opakovala, nebyl
nikdo, kdo by na ni nedokézal odpovédét. Naopak spontanné mluvili

jeden ptes druhého. Musela jsem tedy stanovit pravidlo zvednuté ruky

a vyzvedavala pouze déti, které takto ucinily. Pti této pfilezitosti jsem




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 51

vyuzila moznosti vyvolat déti, které jsou ti$$i a pomalejsi. Na odpovéd
jednoho chlapce jsem musela chvili vyckat, jelikoz zaroven nedaval
pozor. Pro spousty déti bylo obtizné uvédomit si, Ze rostlina neroste
jen ze semena, ale také zcibulky a ze starého plodu. Na toto
uvédomeni si nepfislo zadné dité. Pti posilani staré brambory s malym
klickem se détem podaftilo kli¢ek zlomit, tak jsme zvolili novou. Déti
si ji uz tentokrat opatrné prohlizely. U vysvétlovani vlivu pocasi na
rostlinu jsem se snazila vyuzit vytvofené obrazky reakce rostliny na
slunce a dést. Déti samy spontanné fikaly, zda se s tim jiz u kvétiny
setkaly. Uvédomila jsem si, Ze je potieba je na to upozornit pii pobytu
venku, popt. udélat fotografii pro srovnani. Jelikoz jiz vi, jaké Ziviny
potiebuje rostlina k Zivotu, snazila jsem se jim vysvétlit, Ze cibulky

rostou vzdy jen v hlin€ ve tm¢ a stejné je to i s hlizou.

Zeptala jsem se déti, jak bychom mohli pokus provést. Nasledn¢ jsme
dali bramboru do krabice. Po uloZeni brambory do krabice si déti
zakreslily to, co vidi, do pozorovaciho archu. Se zakreslenim mély
potize, jelikoz nedokazaly nakreslit obrazek z perspektivy se
spravnym umisténim prichodu svétla. Pokud uz nakreslily krabici,
nedokézaly si uvédomit spravné postaveni brambory na dané strané od
svétla. Prekvapilo mé to, ale snaZzila jsem se ovladnout, abych jim

uplné neradila a mohli se pokusit zakreslit obrazek podle sebe.

Jelikoz jsme u hlizy zjistili minimalni zmény, rozhodli jsme se
zaznamenavat do pozorovaciho archu az po nékolika dnech. Opét jsme
otevfeli krabici, abychom zjistili, zda se klicek posunuje k otvoru.
Nekteré déti byly zklamané, jelikoz klicek se daleko neposunul, nybrz
na jeho klicku se objevily n¢jaké nové malé klicky. Nebylo jich vSak
moc. K velké zméné nepfidala ani teplota a svétlo v blizkosti okna.
K nasemu pozorovani se ptidala i pani kucharka, kterd se ndm po
nahlédnuti snazila vysvétlit, co délaji lidé s bramborami, nez je daji do
obchodu a my si je v nich koupime. Vysvétlila ndm, ze lidé provadeé;ji

tzv. retardaci hliz, kdy je oSetii proti kliceni, aby nam v zim¢ vydrzely.
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I kdyz déti byly zklamané, nékteré z nich tento pokus chtély opakovat.

Domluvili jsme se, Ze jej na podzim zkusime znovu.

5.3.1 Pozorovaci arch
Pozorujeme:

Tabulka 9: Vyroky a zji$téni

Vyroky déti:
» myslim si, Ze neporoste
» nezméni se, zustane stejna
» nic se s ni nestane

» poroste jen trochu

Piedpokladam, Ze se stane:

Rostlina se nezméni, neporoste.

Zjistili jsme:

Hlize narostlo velmi mélo klickli nasledkem chemického zpracovani.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Tabulka 10: Pozorovaci arch ¢.3

PROC BRAMBORY KLiCi?

JMENO

PREDPOKLAD

ANO v NE X
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Fotodokumentace:

Obrazek 10: Brambor s klicky

Obrazek 11: Rozrustani klicku
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Obrazek 12: Vytez nakli¢ené hlizy
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5.4 Pozorovani ¢ 4 — PROC JE ROSTLINA POD KAMENEM
ZLUTA?

V tomto pozorovani jsem se snazila zachytit, jak velky je pfinos svétla pro rostliny.

Motivaci mi byly déti o letnich prazdninach, kdy pod kameny objevily hmyz a pfi té

prileZitosti jsme vidéli 1 nazloutlou travu. Tohoto jevu jsme si vS8ak tehdy nev§imali. Timto

pozorovanim by se mohly déti dozvédét néco vice o vlivu slune¢niho zafeni na rostliny.

Tabulka 11: Projekt "Podminky Zivota rostlin"

PROC JE ROSTLINA POD KAMENEM ZLUTA?

» Rozvijet znalosti déti o reakei rostliny bez pfistupu svétla
» Podporovat zvidavost déti
» Rozvijet komunika¢ni dovednosti
» Vyjadtit svtj predpoklad
» Popsat rostlinu a jeji zménu
» Zaznamenat informace do pozorovaciho archu
Metody: Prostiedky a pomicky:
Pozorovani Rostlina
Rozhovor Svétlo
Pokus Temna mistnost

Doprostied kruhu na hnédy Satek umisti ucitelka velky kamen (nebo
hromadu mensich kamentl), pod néjz ukryje obrazky 2 hmyzi a
rostliny. Vyzve déti k pfemysleni, o ¢em si mysli, ze to povidani bude.
Motivaci bude letni ptibeh déti, které pod kameny mohly néco objevit.
Vyzve je, aby zkusily fici, co v§e mize byt pod kamenem ukryto.
Jejich osobni zkuSenost. Nasledné vyzve jedno dité (popf. pii mensich

kamenech vice déti), aby zvedlo kamen, aby se podivali, co ten kamen

ukryva. Nasledn€ déti pojmenuji, co vidi za obrazky. Vysvétli jim, ze
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pod kamenem nemusi vidét jen tyto véci, ale také travu. Poté se déti

zepta na nasledujici otazky:

e Jak si myslite, Ze mize trava pod kamenem vypadat? Z ¢eho

by to tak mohlo byt?
(zvadla, nep€knd — kamen byl moc tézky...)
e Je mozné, ze té travé mohlo néco chybét, ze takto vypadala?

e Myslite si, Ze je tomu tak vzdy? Mohli bychom si to néjak
zkusit? Ovétit, ze to tak opravdu je? Zjistit, Ze opravdu bude

vypadat tak, jak fikate?

Jakmile déti po otazkach vyslovi své domnénky a napady na zjisténi,
umisti do kruhu 2 stejné zelené rostliny a zepta se, zda by se jejich
napad mohl vyuzit na téchto rostlinach. Poté ptistoupi k pokusu. Jednu
rostlinu umisti na obvyklé¢ misto k oknu, kde bude mit ptistup ke
svétlu, a druhou rostlinu zavieme s détmi do skiing, kde ptistup svétla
neni a kde ji vSak budou moci zalévat. Déti si rostlinu zakresli do
pozorovaciho archu. Pribézné budou pozorovat, jak se rostliné¢ ve
skiini dafi, a porovnavat s rostlinou umisténou na svétle. Po urcité
dob¢ si rostlinu, kterd byla uzaviena ve skfini, nakresli do svého

pozorovaciho archu pro srovnani, jak vypadala na zacatku a jak nyni.

Ucitelka détem vysvétli proces vyZivy rostlin svétlem a pfipodobni to
k jejich télu a potfebnym zivinam.

Rostlina ptijima ziviny jak ze svétla, tak z pudy. Z pudy ptijima vodu
a ze vzduchu oxid uhlicity. V zelenych ¢astech (listech) se voda a oxid
uhli¢ity preméiuji za pfitomnosti svétla na cukry a uvoliuji kyslik.
Energeticky bohata glukdza (cukr) se tak preménuje na latky pottebné
k rastu. Svétlo se tedy stara o rust rostlin. Bez svétla nedokaze vytvotit

chlorofyl, coz je zelené barvivo rostlin.

Pti realizaci této ¢innosti se déti aktivné zapojily a vnimala jsem, Ze

bylo pro mé dulezité, aby mél kazdy moznost odpovidat na jednotlivé

otazky. Také jsem si uvédomila, ze je pro mé tézké vysvétlit détem
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proces fotosyntézy, a tak jsem tuto situaci zkouSela pfipodobnit
k lidskému télu, které také potrebuje urcité ziviny, bez nichz bychom
mohli byt néjak nemocni. (bez pitného rezimu by nis mohla bolet

hlava, bez jidla je naSe t¢lo slabé...)

Pti otdzce ,,Co vse potrebuje rostlina k zivotu® bylo vidét, ze jiz
vSichni maji povédomi o tom, co opravdu potiebuje (vodu, slunce,
hlinu a vzduch,) a 1 pro mé to byla zp&tna vazba toho, Ze u jednotlivych
pokusi, které jsme dé€lali, se tato otdzka stale opakuje. Nepiekvapila
m¢ ani nejednota vyslovené hypotézy, a o to vic byl tento experiment
zajimavy. Déti, které vyslovily hypotézu, Ze rostlina bez svétla zvadne,
bylo méné nezZ déti, které si staly za svym nazorem, Ze rostlina bez
piistupu svétla zlstane stejnd. V prubchu nésledujicich dni jsme se

chodili divat, jak rostlina, kterou jsme zavieli do skiin¢, vypada.

Pro nékteré déti bylo obtizné zakreslit rostlinu a bylo vidét, ze podle
obrazkl bylo jednotlivé vidéni déti rozdilné. Jelikoz ve tfid¢€ je rizna
skladba déti, pfi zakreslovani obrazki do archu za mnou vzdy
prichdzel jeden chlapec, ktery chtél pomoci. Jelikoz jsem chtéla, aby
si na to priSel radéji sam, nechala jsem ho chvili pfemyslet, jak by to
mohl udélat. Mlcel a bylo vidét, Ze si opravdu nevi rady. Snazila jsem

se mu dat slovni dopomoc a naslednou pochvalou to vSak zvladnul.

Béhem tohoto pokusu jsme zjistili, Ze rostlina, ktera byla uzaviena ve
skiini a zalévana, nepotiebuje az tolik vody. Dle mého jsme tedy
nedokézali az tak piesné urcit, zda nazloutlé¢ listy jsou diky tomu, Ze je
rostlina pfelita, nebo je to opravdu umisténim do skiiné a tim
znepristupnénim svétla. Premysleli jsme tedy, ze tento pokus zkusime
jesté jednou, avSak s moznosti kliceni fefichy a naslednym pfikrytim
klicku.

Pti zakreslovani vysledku mé zaujal jeden chlapec, ktery si vSiml
zlutych listii s trochou zelené barvy a zakreslil ji tam. VSechny ostatni
déti si tohoto jevu nevSimly a zakreslily listy zIuté, jelikoZ na nich tato

barva prevazovala.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

Pii pobytu venku jsme si na zahrad¢ vSimli nékolika kament a pfi
upozornéni na n¢ je déti samy zacaly zvedat, aby se podivaly, co je pod

nimi ukryto.

5.4.1 Pozorovaci arch
Pozorujeme:

Tabulka 12: Vyroky a zjiSténi

Vyroky déti:
» rostlina bez svétla vyschne
» rostlina bez svétla se zmensi a spadnou ji listecky

» rostlina bude mit listecky hnédé

Piedpokladam, Ze se stane:

Rostlina se nezméni (tvar, barva)

X

Rostlina se vyrazné zmeéni

Zjistili jsme:

Rostlina bez svétla zméni barvu listu.
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Tabulka 13: Pozorovaci arch ¢.4

PROC JE ROSTLINA POD KAMENEM ZLUTA?

JMENO: PREDPOKLAD OVERENI
UVADNE  NEUVADNE UVADNE NEUVADNE
v X v X
ROSTLINA S PRISTUPEM SVETLA

4 <=

ROSTLINA BEZ PRISTUPU SVETLA




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 61

Fotodokumentace:

s

Obrazek 13: Rostlina pfed zapocetim experimentu

Obrazek 14: Rostlina po uzavieni ve skiini
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5.5 Pozorovani & 5 —PROC ZUSTAVA LIST SUCHY?

V tomto pozorovani jsem chtéla podtrhnout vyznam listi a jejich funkci pfi kontaktu
s vodou. Zajimalo mé, zda si déti jiz nékdy povSimly, Ze voda ulpiva na listech v podobé
kapek, avsak listy nikdy nejsou promocené. Usoudila jsem, Ze by toto mohlo byt pro déti
zajimavé, a ze by si tak mohly tohoto ukazu pozd¢ji v§imat i pfi jejich dalSim kontaktu

s rostlinou.

Tabulka 14: Projekt "Podminky Zivota rostlin"

PROC ZUSTAVA LIST SUCHY?

Seznamit déti s povrchem listu

Podpofit kladeni otdzek

Vyjadtit svij predpoklad

>
>
» Rozvijet komunika¢ni dovednosti déti
>
» Popsat reakei listu na vodu

>

Zaznamenat informace do pozorovaciho archu

Metody: Prostiedky a pomicky:

Pozorovani Rostliny
Rozhovor Voda

Demonstrace

Ucitelka da do kruhu 2 druhy rostlin. VSechny tyto rostliny jsou si
podobné, avsak struktura listi je svym sloZzenim jind. Fialka a fikus.
Déti si jednotlivé rostliny prohlédnou a zkusi pfijit na to, zda je mezi
nimi néjaky rozdil. Rozdily vyslovuji a jednotlivé nézory jsou
zapisovany na papir. Tyto rozdily si pak spole¢né po vyjmenovani
zopakuji. Zepté se déti, zda je mezi témi vyjmenovanymi vécmi néco,
co by je zajimalo a co by chtély dnes trochu vic prozkoumat.
Vyslovené opét ozna¢i na daném papiru zakrouzkovanim ¢i jinou

barvou. Pokud se objevi slovo listy, miize navazat otazkou:
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e Co by Vas o listech zajimalo? Co o nich vSechno vite?

Ucitelka détem tekne, ze slySela, Ze rostliny reaguji na vodu, a zda by

chtély zjistit, zda je to pravda. Poté klade dalsi otazky.

e Vsimli jste si, ze by listy n&jak reagovaly na vodu, kdyz je

zalévate?
e Mohou néjak reagovat?
e Mohou byt listy promocené, nebo na nich voda zistane?
e Proc¢ by tomu tak mohlo byt?

Déti vyslovuji své mySlenky a ucitelka se snazi vytvofit mapu jejich
domnének. Tyto hypotézy jim poslouzi k tomu, aby zjistili, jak se
rostlina zachova v kontaktu s vodou. Po chvili se déti zepta, jak
bychom mohli tuto reakei zjistit. Spolecné se shodnou na moznosti
zjisténi prostfednictvim pokusu. Budou pozorovat pravé tento jev,
ktery nasledné zaznamenaji do pozorovaciho archu. Po ném si
informace vyhodnoti a zkusi si fici, k jakému zavéru dospély. Po jejich
zhodnoceni ucitelka vysvétli strukturu listu a jejich funkei v kontaktu

s vodou.

List je na povrchu tvofen voskovou vrstvou. Vosk je slou€enina
karbonylové kyseliny s alkoholem, ktery je hydrofobni. Boji se vody.
Na listu se tak kvili povrchovému napéti tvoti kapky, které umyvaji
listy a stékaji dolti ke koteniim, které¢ vodu nezbytné potiebuji. Pokud
na list kdpneme jar a rozetieme ho, povrchova vrstva se narusi a voda
volné stékd ke kofentim, list je vSak mokry. Efektivita dodani kapek
vody ke kofentim je tak mensi. Jar je tenzid, ktery snizuje povrchové
napéti vody. Pii myti nadobi také snizujeme povrchové napéti

prostiednictvim jaru. Nadobi tak umyjeme od mastnoty.

Fialky nemaji rady zalévani listd, jelikoz chloupky vodu zadrzuji a

hrozi, Ze listy budou mit na sob¢ skvrny a uhniji.
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U této Cinnosti jsem se snazila docilit toho, aby déti vice premyslely.
Vnimala jsem, Ze je to jedno z téch kratSich pozorovani, a proto jsem
zvolila 1 moznost zapisovat si informace od déti na papir. Trochu jsem
méla obavy, zda budou déti v tomto aktivni a budou spolupracovat.
Zda dokazi najit otazku, kterd by byla kli¢ovou pro nasledujici pokus.
Byla jsem piekvapena, jak byly schopné odpovédét na otazku, jaké
vidi rozdily mezi jednotlivymi rostlinami. Tyto rostliny jsem poslala
po kruhu. Téchto slov bylo mnoho. Napf. rostlina kvete, md mnoho
listd, je mala x velka, listy jsou hebké, lesklé... Jedna hol¢icka zacala
list fialky pfirovnavat ke svému plySakovi, ktery je také tak hebky.
V tu chvili ze mé& obavy opadly, avS§ak ne na dlouho. Bylo vidét, Ze si
dosud nepovsimli, jak reaguji listy v kontaktu s vodou, nebot’ nastalo
chvili ticho. Zacali odpovidat, ze listy pfece zmoknou. Proto jsme u
této otazky neziistali moc dlouho, ale snazila jsem se navazat dalsi
otazkou, kterd jim meéla trochu pomoci najit mozny zpusob, jak
bychom pokus uskute¢nili. Velmi dobfe hodnotim to, Ze jsem si
jednotlivé informace zacala sepisovat, nebot’ jsme se k nim mohli
vratit. Mozna vlivem obav bych si nedokazala na v§e vzpomenout.
Snazila jsem se vzdy reagovat na jejich slova a rozvinout je, abychom

mohli dojit k pokusu, ktery jsem méla naplanovany.

U samotného pokusu jsem vzdy vzala kazdou rostlinu jednotlivé a
nejdiive to ukazala jedné casti déti tak, aby jej dobfe uvidély. Toto
jsem zopakovala také druhé polovin€. DéEti jsem se ptala na reakcei
rostliny v kontaktu s vodou. Nasledné jsem vzala rostlinu fialky a
udélala to stejné. U tohoto pokusu uz déti vnimaly rozdil, ktery byl
mezi obéma rostlinami. Zatimco na jedné byly viditelné¢ kapky, druha

rostlina vodu skryla mezi své chloupky a voda tak ztstala dlouho.

Nésledné jsem détem rozdala pozorovaci archy, kde jsem jim
vysvétlila, co do nich maji zakreslit. Kvétiny jsem se snazila nechat na
krouzku, pro ptipad, Ze by se chtéli ptijit jesté podivat. U zapisovani
do archu jsem se snazila pfi prochdzeni déti jednotlivé déti

povzbuzovat a chvalit. Poté jsem si déti opét vzala do kruhu, kde jsem

se snazila jim vysvétlit jaky je povrch listl. Zaroven jsem méla u sebe
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voskovou svicku, kterou jsem pokreslila papir. Déti si tak mohly na
jeho povrch sahnout. Nasledné jsem ji zkusila polit vodou, aby déti

vidély, jak voda stéké po vosku.

5.5.1 Pozorovaci arch
Pozorujeme:

Tabulka 15: Vyroky a zjiSténi

Vyroky déti:
» protoze voda pada z vysky dola
» protoze je list leskly
» nevim, pro¢ to neztstane mokré
>

na listu bude jen par kapicek, aby méla rostlina vodu na druhy den a neuschla

Piedpokladam, Ze se stane:

List bude cely mokry

Zjistili jsme:

Na listu se vytvofily kapky a nezmoknul. Voda po ném stekla.
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Tabulka 16: Pozorovaci arch ¢.5

JMENO:
PROC ZUSTAVA LIST
SUCHY?
LIST BUDE: | PREDPOKLAD { ZJISTENI
MOKRY
Y&\i’i
SUCHY

Fikus

FIALKA
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Fotodokumentace:

Obrazek 15: Pozorované rostliny

Obrazek 16: Voda na fikusu



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

68

Obrazek 17: Voda na fialce
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5.6 Pozorovani &. 6 — ODCHAZI Z ROSTLINY VODA?

Voda je zdrojem Zivin, které se rozvadi do celé rostliny. Ucastni se také fotosyntézy a
dychani. Je dualezita jak pro rostlinu, tak pro vSe Zivé. Co vsak se dé€je s vodou, ktera je u

rostlin nadbyte¢na? Timto pozorovanim bych rada upozornila déti na jeji dulezitost.

Tabulka 17: Projekt "Podminky Zivota rostlin"

ODCHAZI Z ROSTLINY VODA?

» Rozvijet nékteré elementarni poznatky o kolobéhu vody

v prirodé

» Rozvijet komunika¢ni dovednosti

» Rozvijet spolupraci déti

» Vyjadfit svtj predpoklad

> Popsat reakci listu na nepfistup vzduchu

» Zaznamenat informace do pozorovaciho archu
Metody: Prostiedky a pomicky:
Pozorovani Prtihledna misa s vodou
Rozhovor Rostlina
Demonstrace Sacek

Provazek

Uprostied kruhu je hnédy Satek a na ném misa s vodou. Déti se umisti
na podlozky kolem kruhu. Uc¢itelka vezme do ruky misu s vodou a
zepta se deti, co to ma. Poté obejde déti s vodou a pobidne je, aby si
do vody smocily ruku, zkusily si do rukou vodu nabrat, rozéefit jeji
hladinu, aby vydavala zvuk, nechat kapat kapky po prstech... Pii té

prilezitosti vyzve déti, aby zkusily fici, jaka je voda. Déti béhem toho

odpovidaji. Misu umisti zpét do kruhu a zepta se déti, pro¢ je voda tak
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dulezita. Pro koho v8eho. Co se s ni da vSechno délat. Nasledné da do

kruhu rostlinu.
e Potiebuje rostlina vodu?
e Na co ji potiebuje?

e Dokaze rostlina dat najevo, kdy mé vody dostatek? (napf. po

zaliti)
e Miuzeme to n¢jak zjistit?

Déti vytvari hypotézy a zkousi pfijit na moznosti, jak bychom mohli

tento pokus udélat.

Po odpovédich déti si udélaji pokus. Ucitelka d4 rostlinu do
mikrotenového sacku a ovaze ji provazkem. Spolecné s détmi da
rostlinu na néjaké misto, kde je svétlo a teplo. Takto tam zlistane na
né¢jakou dobu (hodinu, dopoledne pfes pobyt venku...) Mezitim se
v mikrotenovém sacku vytvoii kapky vody. Po pfichodu se opé&t vrati

k pokusu, ktery zaznamenaji do pozorovaciho archu.

Ucitelka miize pripodobnit ptijimani vody rostliny s clovékem. Tyto
latky pak od nas vychazeji at’” uz potem ¢i vyluCovanim. Proces
transpirace, ktery probihd u rostlin, znamend vydej vody rostlinou pies
jeji povrch. Jde vétsSinou o déj skrze listy. Na rostliné se v uzavieném

prostiedi (v mikrotenovém sacku) objevi kapky vody.

Pfi realizaci této Cinnosti jsem si uvédomila, jak je dulezité mit néjaky
pro déti zajimavy smyslovy bod. V tomto ptipad€ jim byla voda. Déti
byly pozorné a kazdy v ni chtél smocit ruku. Mezi ¢astymi vyroky
bylo, Ze je voda studend a mokra. Snazila jsem se tedy otazkami détem
pomoci, abychom nasli co nejvice moznych slov. (prithledna, pitna,
odrazi oblicej a mohu se v ni vidét...) U sebe jsem méla kus latky, do
které se déti mohly v prubéhu utfit. Béhem toho, jak jsem polozila

misu s vodou zpét do kruhu, jsem vnimala, ze déti, které ackoliv byly

v posilani vody mezi prvnimi, stale davaly pozor. Ve chvili, kdy jsem
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se zeptala, zda je voda pro rostlinu diilezita a na co, déti odpovidaly

jeden pies druhého a musela jsem tudiz zavést pravidlo zvednuté ruky.

Po chvili jsem se zeptala na otazku, zda mize mit rostlina piebytek
vody a jak by se to mohlo projevit. Na tuto otdzku byla pouze jedna
odpovéd’ a to, ze uschne. U otazky, zda miize z rostliny odchazet voda,
m¢é zarazilo, ze takika vSechny déti odpovédély zaporné. Snazila jsem
se k nékterym détem otocit a zeptat se jeste individudlné, ale opét jsem
slySela jen zapornou odpovéd’. Sama jsem se pokusila tvrdit pravy
opak, abychom to mohli prozkoumat. Nabidla jsem, ze bychom mohli
zkusit si tuto jejich teorii potvrdit, zda to tak bude, a tim vyvratit moji.
Premysleli jsme, jak bychom to ud¢lali, ale nikdo na nic nepfiSel. Proto
jsem vzala igelit a provazek a dala jej vedle sebe. Znovu jsem se
zeptala, zda je néco nenapada. V tu chvili jedno dité feklo, ze bychom
mohli rostlinu do toho dat a zavazat. Ulevilo se mi, a tak jsem poprosila
o pomoc pfi stithani provazku. Rostlinu jsme umistili na okno a nechali

jsme ji tam pies pobyt venku.

Po néjaké chvili jsme se vSichni podivali na rostlinu a zjistili jsme, Ze
sacek je hodné oroseny. Rostlina tedy méla na sacku z vnitini strany
kapky. Byla jsem rada, Ze se ukazal n&jaky jev, jelikoz jsem si
uvédomila, Ze tento pokus jsem neméla moznost vyzkouset, coZ pro
m¢e byla velka chyba. Déti pak zakreslovaly rostlinu do pozorovaciho
archu. Jeden chlapec mél s kreslenim potize a ptisSel za mnou, Ze nevi,
jak to ma zakreslit. Snazila jsem se mu fici, at' se podiva ke
kamaradovi, tieba jej napadne néjaka moznost. Povzbudila jsem jej, ze

at’ to bude jakkoli, nic nebude Spatné, a odesel si sednout.

Béhem kresleni jsem si uvédomila, Ze cely pokus byl postaven na
Spatné otdzce a provedeni, nebot’ kapky, které byly na sacku, byly spiSe
diikazem toho, Ze rostlina dychéd. Bez kysliku a vlivem slune¢niho

zateni se zapatila. V tomto pfipadé bych zménila celou tuto ¢innost.
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5.6.1 Pozorovaci arch
Pozorujeme:

Tabulka 18:Vyroky a zjiSténi

Vyroky déti:
» rostlina nic takového ned¢la
» neni to mozné
» rostlina to neumi

» neveéfim tomu, ze by méla na sobé kapky

Piedpokladam, Ze se stane:

Rostlina se nezméni

Zjistili jsme:

Kapky se vytvofily na vnitini strané sdcku, nikoli na rostlin€. Rostlina dycha.
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Tabulka 19: Pozorovaci arch ¢.6

ODCHAZI Z ROSTLINY
VODA?

JMENO:

PREDPOKLAD OVERENI

&

/[
\.

ROSTLINA PRED ZACATKEM POKUSU

VYSLEDNA ROSTLINA
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Fotodokumentace:

Obrazek 18: Rostlina v uzavieném sacku

Obrazek 19: Rostlina se vlivem slunce zapafrila
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5.7 Pozorovani & 7 — PROC ROSTOU KORENY DOLU?

Toto pozorovani je zamé&fené na potfebné podminky k riistu kofene. Byla to jedna z dalSich
moznosti, jak zjistit, co si déti mysli o rostlindch. My samotni pozname, kdyZ jsme otoceni
hlavou dolii nebo kdyz se houpeme. Pozné vSak toto také rostlina? Dokdze vnimat, kdyz jeji
koten oto¢im vzhiiru? Jak zareaguje? Co ovlivituje rist kofend? Dal$i ndmét pro déti na

pozorovani a na uvédomeéni si, jak premysleji.

Tabulka 20: Projekt "Podminky Zivota rostlin"

PROC ROSTOU KORENY DOLU?

Rozvijet znalosti o rtstu rostlin za riznych podminek

Podpotit kladeni otazek déti

Vyjadtit svij predpoklad

>

>

» Rozvijet zrakovou percepci
>

» Popsat proces reakce rostliny pfi realizaci pokusu
>

Zaznamenat informace do pozorovaciho archu

Metody: Prostiedky a pomicky:

Pozorovani Obrazky

Rozhovor Kruhy

Pokus Seminka
Naklicené seminko
Papirové ubrousky

Kelimek

V tvodu si ucitelka s détmi zahraje hru zamétenou na jejich pozornost.
V kruhu uprostied jsou polozeny barevné kruhy. Zaroven jsou po
hern€ rozmistény obrazky podle poctu kruhti. Vzdy tak, aby kousek
obrazku byl vidét. Tzn. Cerveny tulipan, zlutd slunecnice, bild

kopretina, modry zvonek... Uprostifed tedy budou 4 stejn¢ barevné
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kruhy. Déti maji chvili na to, aby tyto obrazky nasSly a umistily je na
spravnou barvu. Jakmile jsou vSechny obrazky nalezeny, posadi se na
podlozku. Ucitelka se déti zepta, co vSe déti naSly, a pokusi se tyto
kvétiny pojmenovat. VyuZzije také moZnost spocitat, kolik obrazki je
zde umisténo, a tento kol zada jednomu ditéti. Dale polozi otazku, o
¢em si mysli, ze si budou povidat, kdyz pted sebou vidi tyto obrazky.
(jind barva, velikost, tvar....) Déti odpovidaji a uéitelka povzbuzuje
ostychavéjsi déti v tom, ze Zadné odpoveéd’ neni Spatné. Po chvili v§ak
prida doprostied obrazki misku, kde jsou seminka.

e Co je na obrazku?

e Co maji vSechny tyto rostlinky spole¢ného?

e Vid¢li jste uz rust seminko?

e Co vSechno je mozné vidét? (koteny? list?)

e Myslite si, Ze kdyZ zasadim seminko s kofenem vzhtru, tak

pozna, jak ma rast?
e Co by se s nim mohlo stat?

Spole¢né vedou rozhovor o tom, zda si déti mysli, Ze by mohlo
seminko poznat, kde je nahote a dole, a vytvafi si hypotézy, co by se
mohlo stat. Pro¢ to tak délaji? Ucitelka jiz pfedem nakli¢ila seminko

hrasku a déti zkousi ptijit na to, jak tento pokus udélat.

Daji jej do kelimku, ve kterém jsou vodou nasaklé ubrousky. Seminko
ulozi tak, aby bylo kofinkem vzhiru. Po nékolik dni budou seminko
sledovat a zaznamenavat do pozorovacich archli reakci na zménu

polohy.

Gravitropismus je termin pro ohnuti rostliny zplisobené zemskou
pritazlivosti. VSechny kofeny rostlin rostou vzdy tim smérem, kde je
zdroj vody a tim taky vldhy. Kofeny maji rady tmu a vnimaji vlhkost,

nebot’ tam je zdroj vody. Naopak listy a kvéty jdou vzdy za svétlem.
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Pti hie jsem byla ptekvapena, jak se déti snazily najit obrazky kvétin.
Chvilemi jsem vnimala hloucek déti, ktery chodi spole¢n¢ a snazi se
najit obrazek. Snazila jsem se tedy upozornit, ze je dobré se rozprostfit
po celé herné a hledat samostatné. Jakmile byly vSechny nalezeny,
upozornila jsem ostatni, aby si pfisli sednout na podlozku. Pfi
pojmenovani barev byli vSichni velmi aktivni a snazili se ji fici mezi
prvnimi. Zvolila jsem tedy pravidlo zvednuté ruky, kde jsem tak mohla
dat prostor vS§em détem. Abych vyuZila i dalsi déti, vybrala jsem jedno
dite, které kvétiny spocitalo. Uvédomila jsem si, ze tato otazka barev
a poctu je pro déti predskolniho véku jiz velmi jednoduché. Pro pristé
bych zvolila vice kvétin, aby hra nebyla tak rychla a byla moZnost

uspéchu u vice déti. Z péti barev po 2 kvétinach.

Kdyz jsem polozila doprostied také misku se seminky, myslela jsem,
ze neptijdou na to, co maji spolecného, jelikoz v tento den nebyla
piitomna holcicka, ktera byla velmi chytrad. Uvédomila jsem si, jak na
ni pii vSech ¢innostech hodné spoléham. Ale mylila jsem se. Zvladli
to. Vid¢€la jsem radost a vétsi snahu, kdyz jsem je za to pochvalila. Pti
otazce: ,,Co mohou vidét, kdyz roste seminko?* jsem si pomohla
dal$im obrazkem, ktery jsem méla ptripraveny. Nekteti to zvladli bez
n¢j, ale nepfisli na vSe. Proto jsem tento obrazek ukézala az ve chvili,
kdy zacalo byt vétsi ticho ¢i se néktera slova opakovala. Pfi vytvareni
hypotéz byla odpovéd’ velmi rychla. Nebylo nikoho, kdo by tekl, ze
kofeny mohou riist nahoru. Ani na to nepomysleli, Ze by to mohlo byt
jinak. Jeden chlapec dokonce tvrdil, Ze nikdy nevidél strom, aby mé¢l
koteny nahoru. Proto jsem pfistoupila k pokusu, kdy jsem se nejdiive
zeptala déti, jak bychom to mohli ovéfit i pres to, ze si mysli pravy
opak. Jejich odpovéd’ znéla pouze otocit klicek obracené. Ptinesla jsem
tedy pomucky a déti zkouSely pfijit na to, jak bychom to
prostiednictvim nich ud€lali, nebo jestli maji néjaky jiny népad, aby se
snim zkusili podélit. Moc to nedopadlo, tak jsem jim trochu
napovédela, ze bychom mohli dat do kelimku smotané ubrousky, a
cekala, zda n¢kdo doplni, co dal. V tu chvili uz padaly néjaké napady,

ale ne uplné, nebot’ cekali, ze tam bude i hlina, do které klicek dame.
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Snazila jsem se vysvétlit, Ze pres ni bychom kli¢ek nevidéli a nemohli
pozorovat rust. Poprosila jsem tedy o pfineseni trochy vody do
kelimku a jeho zaliti. Ne vSak Uplné€, pouze tak, aby ubrousek byl
mokry a v kelimku nebyla pfebytecnd voda. Pfi tomto jsem se snazila
vzit déti, které béhem dne dosud nemluvily a poprosit je o asistenci.
Klicek pak jedno dit¢ umistilo do kelimku tak, aby bylo kotfinkem

nahoru. Nasledné jsme seminko zakreslili do pozorovaciho archu.
V pritbéhu tydne jsme pozorovali zmény klicku a povidali si o tom,
k jakym zménam doslo. Ujistili jsme se, ze klicek se opravdu otaci

dold smérem k vodé.

5.7.1 Pozorovaci arch
Pozorujeme:

Tabulka 21:Vyroky a zjisténi

Vyroky déti:
» kofeny rostou jenom dolt
» nemizou rust nahoru, protoze kdyz jsem vidé€l strom, mél je vzdy dola

» to neni mozné, protoze rostou vzdy jen dold

Piedpokladam, Ze se stane:

Kofen se oto¢i smérem dola

Zjistili jsme:

Kofen se pomalu otaci dolii za vodou
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Tabulka 22: Pozorovaci arch ¢.7

PROC ROSTOU KORENY DOLU?

KLICEK POROSTE JEN DOLU

PREDPOKLAD

ZJISTENI

v

X
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Fotodokumentace:

Obrazek 20: 1.den

Obrazek 21: 2. den
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Obrazek 22: 4. den
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5.8 Pozorovani &. 8 — PROC ROSTE HRASEK RYCHLEJI?

Toto pozorovani jsem zvolila z toho diivodu, ze by déti mohlo zajimat, pro¢ hrasek vyroste
ze seminka rychleji nez fazole. Co vSechno ovlivituje rychlost jeho ristu? Déti si tak zaroven
ovéii, zda je pro rostliny dulezita i velikost, nebo zélezi pouze na podminkéch, které semena

potiebuji.

Tabulka 23: Projekt "Podminky Zivota rostlin"

PROC ROSTE HRASEK RYCHLEJI?

» Seznamit déti s podminkami ristu semen

» Podpotit zvidavost déti

» Rozvijet komunika¢ni dovednosti déti

» Popsat proces ristu semen

» Navrhnout zpusob feSeni ukolu

» Zaznamenat informace do pozorovaciho archu
Metody: Prostiedky a pomicky:
Pozorovani Rostlina
Demonstrace Obrazky
Rozhovor

Déti se posadi do kruhu na podlozky. Pfed nimi budou otocené
karticky — obrazkem doll, na kterych budou zobrazené rostliny, popf.
casti, vzdy do dvojice rozdilné. (listy lisici se tvarem, kvétiny liSici se
barvou, stromy liSici se vySkou, rostliny liSici se riznym poctem
kvitki, seminka liSici se velikosti) Déti je budou jednotliveé otacet vzdy
na vyzvani a pojmenovavat, co na nich vidi. Jakmile jsou vSechny
obrazky otoceny, zkusi je pfifadit k sob¢ a najit mezi nimi rozdily. Déti
se tak slovné¢ stfidaji, aby nebylo na zddné dit€¢ zapomenuto. Ucitelka
da do popredi seminka a spole¢né si zopakuji jejich rozdily. Poté si

zkusi fici, zda je néco, co by je mohlo zajimat a co by se jesté chtéli
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dozveédét. Mezi otdzkami muize byt nabidnuto téma rustu jednotlivych
semen a jejich rychlost. Polozi si otdzku, co si mysli, Ze ze seminek
vyroste rychleji, zda hraSek nebo fazole a pro¢. Co zavisi na jejich
rychlosti. Déti odpovidaji a pak si vytvoii hypotézu, co by mohlo
vyrust jako prvni. Nasledné vymysli zpasob, jak by to mohly zjistit.
Pti piiprave ucitelka vyzve jednotlivé déti k pomoci. Polozeni vaty do
kelimku, vybrani a umisténi fazolek a jejich nasledné zaliti. Provedou

si svij prvni a dalsi dny nasledujici zdznam do pozorovacich archi.

Na konci pozorovani si spoleéné shrnou, jak to se semeny bylo, najdou

divody, pro¢ je tomu takto.

Pro riist semen je potfeba, aby byly splnény nékteré pozadavky. Tim
je zejména vlaha a teplota. Ty maji dalezitou ulohu pro kli¢eni. Kazdé

semeno vSak potiebuje rtiznou teplotu k nakliceni. Hrach kli¢i jiz pt

teploté 5 °C, zatimco fazol potiebuje teplotu vyssi.

U tohoto pozorovani jsem se snazila, aby déti mély moznost uz pii
uvodni hie zjistit, ze mezi jednotlivymi rostlinami a jejich ¢astmi jsou
opravdu rozdily, a tyto rozdily dokdzaly pojmenovat. Uz to pro né
nebyly jen listy, nebo rostliny, ale rozdily byly velmi viditelné.
Nemohu fici, Ze by nepoznaly, které dvojice k sobé patii. Naopak.
Kdyz jsem doprostied umistila 2 rozdilnd semena, nedokazaly fici, co
by je jeSté zajimalo. Snazila jsem se zopakovat jednotlivé pokusy,
které jsme jiz délali a u kterych jsme jednotlivé zjistili, co uz kolem
rostlin vime. I tak bylo obtiZzné fici, co by chtély, a proto jsem jim
s timto vypomohla a nabidla jim otazku, zda si mysli, ze kdyz vidi tyto
seminka, co by mohlo vyrtst jako prvni. Na toto se jiz chytaly a
odpovidaly kazdé za sebe sviij ndzor. Ten byl vSak rozdilny, ale ne
moc. VétSina déti si stala za svym nazorem, Ze vyroste diive hrasek,
jelikoz je maly. Snazila jsem se uz vice nenapovidat, jelikoz mym
umyslem bylo pouze tento rozhovor zacit a zjistit, jak bude dal

pokracovat. Nedalo mi to a zeptala jsem se déti, pro¢ si mysli, ze

vyroste diive hrasek. Jejich odpovédi byly spiSe zaméteny na obecné
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véci, jako je velikost a tvar. Dala jsem tedy jeste jednu otazku, a to: ,,Je
podle Vs néco, co potiebuje hraSek nebo fazolka vice?* Po této otazce
jsem se snazila dostat k diileZitym podminkém, které potiebuje kazdé
seminko jinak. Déti zacaly fikat svétlo a dal§i vn&jSi podnéty.
Ptistoupili jsme tedy k pokusu. Zeptala jsem se, jak bychom to mohli
zkusit, a déti jiz védely, ze je potifeba seminka zasadit. Nekteti
odpovidali, Ze bychom je mohli zasadit do hliny, ale jelikoZ jsme chtéli
seminka pfi ristu vidét jedna hol¢icka fekla moZnost poloZeni na vatu.
Uvédomila jsem si, Zze je nékdy dobré veskeré pomiicky dat tteba
stranou ne uplné viditeln€, aby na tuto moznost piiSly samy a ne
vidénim pomiticek. Poprosila jsem déti, které jeSté nemély néjakou
ulohu, aby to zkusily provést samy. Ostatni jim napovidali a j4 jsem se
snazila mlcet. Jakmile méli seminka umisténé na vaté a zalité trochou
vody, snazila jsem se jim fici, Ze ob¢& seminka budou mit nyni stejné
podminky. Stejnou teplotu, svétlo a vlahu. Po tomto dostali kazdy sviij

pozorovaci arch a §li si nakreslit prvni obrazek do okénka.
V priibéhu zakreslovani uz bylo ziejmé, ze jako prvni vyroste hrasek,
ackoliv maji ob¢ seminka stejné podminky. Snazila jsem se tedy

vysvétlit, ze kazdé seminko vSak potiebuje na sviij rist jinou teplotu.

5.8.1 Pozorovaci arch
Pozorujeme:

Tabulka 24: Vyroky a zjiSténi

Vyroky déti:
» protoze je maly
» protoze je hezci

» dfiv vyroste hrasek a hned poroste i rostlinka s listecky
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Piedpokladam, Ze se stane:

Hrasek vyroste diive, protoze je maly.

Zjistili jsme:

Hrasek vyrostl diive nez fazolka, protoze nepotieboval tolik tepla a byl maly.
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Tabulka 25: Pozorovaci arch ¢.8

PROC ROSTOU NEKTERA SEMINKA RYCHLEJI?

JMENO:
1. DEN
W
¥
2. DEN
3. DEN
L
4. DEN
5. DEN
Vil
v
6. DEN
\ }3.1\\ }
7. DEN
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Fotodokumentace:

Obrazek 23: 1. den

Obrazek 24: 3. den
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Obrazek 25: 5. den

Obrazek 26: 7. den
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5.9 Pozorovani & 9 — PROC MA OVOCE SLUPKU?

Dilezitost ochrany plodi je jednim z dalSich pozorovéni, které by dle mého mohlo byt pro
déti velkym ptinosem. Zatadila jsem jej na konec celé prace, aby bylo mozné sledovat nejen
rostlinu, ale také plody, které jednotlivé rostliny (dieviny) davaji, a vidét vyznam jednotlivé
jeji Casti.

Tabulka 26: Projekt "Podminky Zivota rostlin"

PROC MA OVOCE SLUPKU?

Rozvijet zrakovou percepci déti

Podpoftit komunika¢ni dovednosti déti

Popsat jednotlivé zmény plodu

>

>

» Rozvijet spolupraci déti
>

» Vyjadfit svij predpoklad
>

Zaznamenavat informace do pozorovaciho archu

Metody: Prostiedky a pomicky:

Pozorovani Pozorované ovoce
Rozhovor Tacky
Demonstrace Pozorovaci archy

Pokus

Doprostied kruhu polozime na tacku ovoce, které bude zakryto Satkem.
Jedna se o jablko, hrusku a banan. Poté se uclitelka zeptd déti, co si
mysli, Ze je ukryto pod Satkem. Déti jednotlivé odpovidaji a ucitelka
na odpovédi déti miize reagovat povzbuzujicimi vétami a prikyvovat,
aby déti vnimaly svou ucast na aktivit¢ (muze to tam byt; dobry
napad......). Po né¢jaké chvili poprosi nekteré z déti, zda by si chtély
zkusit, jak je to t€zké. Pristoupi k né€kterému z déti a polozi mu stéle
prikryté ovoce na ruce, aby si mohlo zkusit tihu, a tak zvazit, zda by

m¢élo jesté néjaky napad, co by tam mohlo byt. Opét jej polozi do kruhu
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a po chvili poprosi nékoho v kruhu, zda by mohl odkryt kousek Satku.
Takto ptizve jednotlive 1 dalsi déti ke spolupraci. Po rozkryti se tak déti
mohou podivat, co tam je. Spole¢né si ovoce pojmenuji a povidaji si o

nich.
Otazky k diskusi:
o Jaké je to ovoce?*
o Jak vypada?
e Jenaném néco zajimavého?*
e M4 néjakou vini?“
Jakmile by déti zacaly mluvit o barve a slupce, zeptala bych se déti:
e Pro¢ ma ovoce slupku?*

Détem bych dala prostor na pfemysleni a odpovédi. Opét bych jejich
odpovédi nenechala bez odezvy a snazila se je v jejich odpovédich
podporit. Pfi otazce, zda mizeme néjak zjistit, co se stane s ovocem,
které slupku ma a které nemad, bych dala ptilezitost vyslovit hypotézy
déti a zaroven pftijit na to, jak bychom to zjistili. Jedno ovoce bych
zbavila slupky a druhé nechala se slupkou. Obé bychom pak polozili
na jeden tacek. Poté bych nabidla détem, Ze tento experiment zkusime

spolecné sledovat a zapisovat do pozorovaciho archu.

Slupka je zdrojem nerozpustné vlakniny a jakékoliv plody jsou citlivé
na svétlo. Pisobenim svétla ztraci plod vitamin C, a tim klesa obsah
latky o 1/3 az '.. Plody, které tudiz zbavime slupky, se zacnou

zmenSovat ¢i reagovat na svétlo hnitim.

Cinnost jsme zahajili v kruhu na podlozkach, kde jsme uprostied méli
pod satkem ptipravené ovoce. Jak jsem ocekavala, vSechny déti byly
zvédavé, co je pod Satkem a o ¢em to dnes bude. Zpocatku byly
ostychavéjsi a nedokazaly fici, co by mohlo byt pod Satkem ukryto, ale
za néjakou chvili jiz samy vymyslely. Byla jsem mile piekvapena

napady, které ptichazely, a musela také usmérnovat, jelikoz zacali
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mluvit jeden ptfes druhého. Vyjasnili jsme si tedy pravidla zvednuté
ruky a pokracovali dale. Aktivni byli také na rozkryvani satku, proto
jsem zvolila odkryvani vzdy po dvou détech. Dité, které bylo vybrano,
si svobodné naslo kamarada, ktery mu mél pfi odkryti pomoci. Po
tomto jsme museli upravit tvar kruhu, jelikoz i kdyz déti sed€ly na

podlozkach, kruh se zuzoval tim, jak se hlasily a chtély byt vidény.

Nasledovalo odkryti Satku a pojmenovani ovoce, v kterém déti nemély
potiz. Témét vSechny védely, co maji pfed sebou. Po kruhu jsme si
ovoce posilali a zkusili fici, jaké je barvy, chuti a vin€. Pfi posilani
déti Casto 1 opakovaly to, co fekl jejich pfedchiidce, a tak se nékterad
slova opakovala. Na slova déti jsem se snaZila reagovat opakovanim a
vyzvanim dalSiho ditéte. Aby to nebylo dlouhé, zvolila jsem moZnost
zastavit kruh a poslat dal§i druh. Tato moznost se mi pozdé&ji zdala
trochu i1 nest’astnou, jelikoz déti, které na fadu s ovocem nepfisly, jiz
meély pfichystané odpovédi, ale ja jsem je zastavila. Tuto svoji moZnost
odpoveédi vsak vyuzily pii dalSim posilani. Pi otdzce: ,,Pro¢ ma ovoce
slupku?* déti vyslovovaly své hypotézy. Pro ne€které bylo tézké takto
premyslet a vyskytly se i odpovédi, které byly feceny piedchazejicim
ditétem, avSak v jiném znéni. Na otdzku: ,,Co by se stalo s ovocem,
které slupku nema?* bylo jiz odpovédi méné. U vyi¢eni moznosti, jak
provést tento pokus, jsem byla piekvapena, kdyZ jedna divka dokazala

s jistotou fici, jak to provedeme.

Nasledné jsem tedy oloupala jablko, které¢ jsme s neoloupanym ulozili
na misky. Pro zakresleni jsem rozdala pozorovaci archy a déti si ovoce

zakreslily.

Kazdy den jsme pozorovali, jak se jablko méni. Piekvapeni pro né
bylo, jak se jablko stdle zmensuje a hnédne. AZ v poslednich dnech —
a pfi upozornéni, byli schopni zakreslit také zménu velikosti jablka.
V samotném zavéru experimentu se uz pomalu nechtéli jablka ani
dotknout pro jeho vzhled. Nasli se i n€ékteti odvazlivci, kteti toho byli

schopni a zjistili, jak jablko bez slupky zméklo a stala se z n¢j jakoby
guma.
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5.9.1 Pozorovaci arch
Pozorujeme:

Tabulka 27: Vyroky a zjiSténi

Vyroky déti:

» protoze bez slupky by na to litaly vosy

» protoze kdyby spadlo, bylo by méné odiené
» protoze kdyby bylo ve $pin¢, nedalo by se jist
>

protoze slupka chrani jablicko a kdyby nemélo slupku, shnilo by

Ovoce se slupkou Ovoce bez slupky

Ptedpokladam, Ze se stane:

e Ovoce se slupkou bude mékkeé e Ovoce bez slupky shnije a bude
mensi
Zjistili jsme:
e Ovoce se slupkou se trochu e Ovoce bez slupky zménilo barvu —
zmensSilo a barva zistala stejna. hodné zhnédlo a zménilo také tvar.

Zgumovatelo a o polovinu se

zmensilo.
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Tabulka 28: Pozorovaci arch ¢.9

PROC MA OVOCE SLUPKU?
IMENO:
OVOCE OVOCE
SE SLUPKOU BEZ SLUPKY
1. DEN
G
2. DEN ]
3. DEN
a7
/7 1)
5 ’(I /3,
N
4. DEN '
79
5. DEN
6. DEN
7. DEN B
&
(:\f’/}' J
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Fotodokumentace:

Obrazek 27: Jablka pted zahdjenim experimentu

Obrazek 28: Jablko v posledni fazi experimentu
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5.10 Pozorovani & 10 — PROC SE SISKA VE VODE ZAVIRA?

Mezi dalsi aktivitu, kterd je zaméfena na plod, jsem vybrala SiSku a jeji reakci na vlhkost.
Toto pozorovani je kratkodobgjsi. S SiSkou se déti setkavaji ¢asto a neuvédomuyji si, proc je
oteviend €i uzaviend. Je to pro n¢ jakysi ptedmét pti hrach. Usoudila jsem, Ze by pro né
mohla byt tato aktivita uvédoménim si, jakou dtlezitou roli v zivot¢ rostliny a plodi hraje

vlhkost ovzdusi a voda.

Tabulka 29: Projekt "Podminky Zivota rostlin"

PROC SE SISKA VE VODE ZAVIRA?

Seznamit s podminkami ploda v prirodé

Rozvijet komunikaéni dovednosti déti

Vyjadtit svij predpoklad

>

>

» Rozvijet spolupraci déti
>

» Popsat pohyby Sisky
>

Zaznamenat informace do pozorovaciho archu

Metody: Prostiedky a pomicky:

Pozorovani Sklenice s vodou
Rozhovor Siska

Pokus Pozorovaci arch

Déti se usadi na podlozky do kruhu a ucitelka jim fekne, Ze je dneska
zve do svéta stromll. Kolem kruhu za détmi vytvotenim jak listnaté,

tak jehli¢naté stromy z lepenky.
Nasleduji otazky:
e Vite, jaké mame stromy?
o Kde jste je videli?

e Potkali jste dnes cestou do Skolky né&jaké?
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Déti maji moznost odpoveédét a ucitelka jim sdé€li, ze tu maji také
néjaké stromy. Spolu s détmi se pokusi je rozdé€lit do kategorie —
jehli¢naté x listnaté, a zkusi si fici, jak se stromy jmenuji a jaké maji
plody. Na jednotlivych stromech je jiZz pfilepen 1 druh ovoce.
Uprosted kruhu maji tacek s plody (jablko, hruska a rizné druhy Sisek,
které jsou jak oteviené, tak zaviené). Zatim je prikryty Satkem, ktery

nyni odkryji a pokusi se plody pojmenovat a pfiradit ke stromim.
Po pfifazeni se pokusi odpovédét na otazky:

e Odkud se vzaly stromy?

e Jak a z ¢eho mohly vyrtlst?

Ucitelka mize vyuzit jablko, které rozkroji, a v ném jsou v jadfinci
seminka. Na tomto ptikladu si déti mohou uvédomit, ze kazdy plod ma
nékde seminka. Poté vezme do ruky dvé SiSky — otevienou a
uzavienou, a posle je po kruhu (kazdou zjedné strany kruhu)
k prozkoumani détem se slovy: ,Kde si myslite, ze jsou ukryta
seminka Sisky?* Pokud déti uvidi seminka, mizeme je vyklepnout a
podivat se, jak vypadaji. Zkusime pustit seminko na zem a pozorovat

zpusob a dréhu letu. Jeho rotaci.

Spolecné si poté popovidime o seminkach, na co je SiSky maji, pro¢
jsou uprostied a pro¢ nema SiSka seminka nékde jinde, a co to mize
znamenat. Ucitelka nabidne détem dalsi mozné otazky k hledani

odpovédi:
e Jak se mohlo stat, ze tato SiSka je otevienad a tato zaviena?
e Proc¢ tomu tak je? Jak bychom to mohli zjistit?

e Kdyz si Siska takto sva seminka chrani, jak miizeme pozorovat

situaci, kdy se Siska uzavie?

Déti se mohou pokusit pfijit na moznost, jak bychom toto zjistili.
Pfipomene détem vSechno, co jsme si fekli a co se dozvédéli, aby jim

tyto informace mohly trochu pomoci v premysleni. Nasledné ucitelka

prinese mozné pomucky a poprosi déti, zda by do sklenice donesly
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vodu. Dovnitt ponofime otevienou Sisku a déti budou pozorovat, jak
d¢j probihd. Zkousime pfi tom fici, co vidime, co se déje, zda dochazi
k néjakym zménam apod. Jednotlivé intervaly pro pozorovani budou

15 minut, béhem nichz déti postupné zakresluji tvar Sisky.

Po tomto pokusu spole¢né zapisuji do pozorovaciho archu, jak dgj

postupoval a co vidéli.

Siska ma pletiva, ktera reaguji na vlhkost. Pokud je tedy $iska zelena,
s jesté nezralymi semeny, je stale vyzivovana stromem a tedy vlhka.
Jakmile ale semena dozraji, strom Sisku pfestane vyzivovat a ona
usycha. Na to pravé zareaguji jeji pletiva a SiSka se otevird. Semena
teprve nyni mohou ven. Pletiva ziistavaji v SiSce stale. Proto reaguje na

vlhkost a tim vznikaji tzv.hydroskopické pohyby.

Siska je plod a ma zajistit, aby se strom co nejlépe rozmnozil. To se
stane jeding tak, ze se seminka dostanou co nejdal od matetskeé rostliny.
Pokud stéle visi na vétvi a prsi, seminka by jen popadala ptimo dold,
vSechna najednou. Takto se semena moc nerozmnozi. Proto se Siska

zavie a podrzi si seminka, az bude lip.

Pfed samotnou cinnosti a povidanim si s détmi se vyskytla obtiz
v nalezeni uzaviené Sisky. Musela jsem tedy pfed samotnou ¢innosti
nechat Sisku ve vod€ uzavftit, abych jim mohla ukéazat oba rozdily.
Zaroven jsem se snazila, aby déti nepoznaly, ze je SiSka mokra. Pro
toto pozorovani jsem se proto pfipravila pfedem, kdy jsem poté Sisku

umistila do chladného prostiedi.

Béhem cinnosti, kdy déti mély pojmenovat jednotlivé stromy, jsem
byla rada, kdyz déti jednotlivé stromy poznaly diky jejich plodim.
Nebylo pro né t€zké najit spravné oznaceni. Vyskytla se vSak i slova,
ktera ptesné nevystihovala jejich nazev. Déti je Casto oznacovaly
terminem jako hruska, Svestka.... podle druhu ovoce. Snazila jsem se
jim tedy vysvétlit, ze toto je nazev plodu a samotny nazev stromu je
vétSinou oznacen terminem jablon, hruSen... U kladeni otdzek bylo

vidét, Ze nad nimi déti ptemysleji, avSak uplné nedokéazi vysvétlit, proc
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se Sisky uzaviraji. Ve chvili, kdy jsem jim davala ¢as na odpovédi, bylo
vidét, ze ne vSechny tato véc nadchla. Jeden chlapec se dal do hovoru
s kamaradem. SnaZila jsem se jej tedy zeptat se na to, co si o dané
otazce mysli, on v§ak neodpovidal. Nezapojil se ani do moZnosti pfijit
na to, jak dany pokus udélat. Déti, které byly v tomto pozorné,
spolupracovaly a zapojovaly se do rozhovoru. I pro né vsak pfi otazce:
»Jak bychom to mohli zjistit?*, bylo t€Zké pfijit na to, jak pokus
provést. Zopakovali jsme si tedy, co o tom vSechno vime, abych
alesponl ¢astecn¢ déti navedla na zplsob, ktery jsem méla ptipraveny.
Pomohly mi v tom pomticky, které déti uvidély. Pii vysloveni hypotéz,
zda se SiSka ve vod¢ uzavre €i ne, byly vypovédi rlizné. Ani jedna
vypovéd nepievazovala. Pokusem jsme vSak zjistili, ze SiSka opravdu

reaguje na chlad a vodu uzavienim.

Jelikoz mezi jednotlivymi ndkresy byla vzdy pauza, hledala jsem
mozné vyuziti Casu, ktery mezi jednotlivym zakreslovanim byl.
Nakonec jsem détem pfipravila praci v podobé vypliiovani prostoru

barevnymi vrsky a prohlizenim knih.

5.10.1 Pozorovaci arch
Pozorujeme:

Tabulka 30: Vyroky a zjisténi

Vyroky déti:

» Siska se uzavira, protoze nema slunicko
» Siska se zavie, protoze to tak chce

» Siska se nezavira, nikdy jsem to nevidéla
>

Siska se zavie, protoze je venku zima

Piredpokladam, Ze se stane:

SiSka zlstane nadale oteviend a nedojde ke zméné
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X

Siska zméni svou podobu

Zjistili jsme:

Siska v kontaktu s vodou a vlhkem zméni sviyj tvar a uzavie se.
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Tabulka 31: Pozorovaci arch ¢. 10

PROC SE SISKA VE VODE ZAVIRA?

PREDPOKLAD OVERENI
X Vv X Vv
o
[’ 2§
[ )
B <

JMENO:

] 30 MINUT

E

45 MINUT
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Fotodokumentace:

Obrazek 30: Siska po 30 minutach
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Obrazek 31: Siska po 45 minutach
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6 EVALUACE VYUKOVEHO PROGRAMU

Sada aktivit zaméfenych na podporu metody pozorovani v pfirodovédném vzd€lavani je
tvofena 10 aktivitami a byla evaluovana jak vlastni reflexi jednotlivych pokust, tak

hodnocenim pani ucitelky, ktera byla pfitomna pfi realizaci.

6.1 Sebereflexe

S pribéhem c¢innosti jsem byla v jednotlivych cCinnostech spokojena vice i méné. U
vydafenych aktivit jsem byla vdécnd za motivaci, pfipadné hru, kterd mi hodné poméhala
nejen se uvolnit a byt spontanni, ale také zapojit vice déti. Udrzet tim tak jejich pozornost a
zapojit je do rozhovoru a hledani odpovédi na dané otazky. Pti nich jsem se snazila podchytit
i déti, které jsou méné prubojné, nebo se malo zapojuji. Také jsem piestala vnimat

ptihlizejici ucitelku okolo sebe, 1 kdyz jsem védéla, Ze po sebe vzdjemné nejsme cizi.

Pozitivni pro mé byla spoluprace a aktivita déti, kterd se projevovala vzdjemnou pomoci

mezi détmi.

Za velmi vydatfeny pokus bych mohla zminit pokus €. 9, ve kterém jsme s détmi pozorovali
jablko se slupkou a bez slupky. Pro mé& samotnou byl velkym pfinosem, nebot’ jsem vnimala,
jak se déti t&si na kazdou dals$i zménu, a kde jsem vnimala aZ tak markantni rozdily, které se

s ovocem udaly.

vvvvvv

pozorovani €. 6 s nazvem: ,,Odchdzi z rostliny voda?*“ Bylo pro mé téZké nejen vysvétlit
princip piebytku vody u rostlin, jelikoz jediné, co jsem ze své zkuSenosti znala, byl zptisob,
kdy rostlina vnima sviij prebytek tim, Ze za€ina zloutnout, az hynout. Zaroveil jsem neméla
sama az tak uplné informace a moznost si to zkusit pfedem. Vyslo z n¢j tedy naprosto néco
jiného.

Také jsem si uvédomila, jak je dulezité si pfipravit n€kdy radéji vice pomicek, aby dany
ukol nemély vétsi déti rychle hotovy. V tomto ptipadé se jednalo o obrazky kvétin, které déti

hledaly po mistnosti. Snazit se spiSe najit mozny pocet obrazkii na déti.
Dilezitost jsem se snazila klast také na spolupodileni se na jednotlivych ¢innostech. Toto
zapojeni jsem se snazila vyuzit, kdyz bylo potieba néco pfinést ¢i podat. Vzdy jsem se

snazila mit vSe pfipravené dopiedu, abych tak zajistila plynulost.
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U vSech pokusii jsem chtéla docilit modelu badatelského vyucovani. Tato forma méla zarucit
aktivni zapojeni déti, vytvofeni hypotéz a samotné uvazovani nad tim, jakym zpisobem
bychom danou otazku mohli vyfesit. Metoda pozorovani byla v téchto aktivitich

prostiedkem.

Pti realizaci nenastal zddny véEtSi problém kromé velké absence déti v obdobi chiipek.
Zajimavé bylo, jak si n¢které¢ déti nevédély rady se zakreslenim a vytvofenim hypotézy.
Napft. zakresleni hlizy brambor v krabici a jeji postaveni. U nékterych jsem byla zase
piekvapena nad jejich v§imavosti zmén (napf. rostlina bez piistupu svétla neméla listy celé

zluté, jak je vSechny déti zakreslily, nybrz zlutozelené).

S témito détmi jsem se setkavala jiz v prub&hu akcei Skolky, tudiz jsme jiz pro sebe navzajem

nebyli cizi.

Tabulka 32: Vlastni reflexe

Sebereflexe

Klady a zapory realizace

+ e Piipravenost pomticek
e Aktivni zapojeni déti do realizace
e Spoluprace pfi aktivitach

e VyuZiti p. uc. pfi vyruSovani ditéte
s ADHD

e Propojeni ¢innosti jednoho tématu

e VySsi naroky na pfipravu

e Vybér dlouhodobych experimentil

e Obtizné zjistovani hypotéz

e Zaplnéni ¢innosti mezi
pozorovanim — nendvaznost

e Obava o déti pii nelspéchu,

nezvladnuti
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6.2 Reflexe od pani uditelky

Jednotlivé aktivity studentky byly postaveny na metodé pozorovani a badatelsky orientované

vyuce. Tento zptisob vyuky v nasi matetské Skole neni moc vyuzivan.
Jednotlivé Cinnosti déti zajimaly a byly pfinosné, jelikoz rady poznavaji a objevuji nové véci.

S détmi navazala velmi rychle krdsny vztah a déti na ni pékné reagovaly i pfi setkdnich na

jinych akcich v pribehu roku.

Pfi ¢innostech méla vzdy nachystany potiebné pomucky, které byly ndpadité a které se
snazila vzdy vyuzit. Déti se aktivné zapojovaly do ¢innosti a spole¢né hledaly moznosti
feSeni a odpovédi na dané otazky. Dbala na to, aby moznost zapojit se, spolupracovat a
odpovédét mély 1 déti, které nebyly az tak rychlé. Jeji zpiisob komunikace nebyl monotonni,
ale vzdy se snazila déti néjak upoutat a udrzet tak jejich pozornost. Za velmi pifinosné
povazuji aktivity na zac¢atku, které rozvijely u déti predstavivost a fantazii, jako byly rizné
ukryté predméty pod Satkem. Timto dokazala upoutat pozornost na prave probihajici

¢innosti. Pomoci tohoto bylo poznat, jaké je nastaveni déti a jaké jsou jejich prani.

U né&kterych aktivit bylo vidét, ze sama si neni Gpln¢ jista tim, zda déti pfijdou na moZnosti

feSeni, a snazila se jim nenapadné pomoci, vzdy vsak tak, aby nefekla upln€ sviij zamér.

O jednotlivych aktivitach si déti povidaly 1 v pribéhu dne pii hrach a pobytu venku a
predavaly tyto informace i détem, které nebyly piimo c€astny téchto Cinnosti. Déti zacaly

hodné¢ vnimat pfirodu i pfi dnech v ptirodé.

6.3 Sebereflexe a reflexe od pani ucitelky

V tabulce je predstaveno srovnani vlastni reflexe a evaluace pani ucitelky matetské Skoly,

ktera byla pfitomna pfi realizaci jednotlivych aktivit.

Tabulka 33: Srovnani vlastni reflexe a evaluace pani ucitelky

Klady a zapory | Sebereflexe Reflexe od pani ucitelky
realizace
+ Ptipravenost pomticek Ptipravenost pomticek

Aktivni zapojeni déti do realizace | Radost z objevovani
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Spoluprace pii aktivitach Vzijemna diskuze béhem i po

experimentu

Vyuziti p. uc€ pfi vyrusovani ditéte | Ziskani novych informaci

s ADHD

Propojenost  ¢innosti  jednoho | Zapojeni déti méné prubojnych

tématu

- Vyssi naroky na piipravu Nedostatecna dochézka déti

Vybér dlouhodobych experimentli | Nesoustiedénost a narusovani u

ditéte s ADHD

Obtizné zjistovani hypotéz Obavy u zjiStovani feSeni

Nevyzkouseni si piedem pokusu €.

6

Obava o déti pfi nelspéchu,

nezvladnuti

Pii srovnani vlastni reflexe a evaluace ze strany pani ucitelky bylo zjisténo, Ze celé realizace
dopadla kladné, avSak byly 1 body, které ¢innosti ovlivnily. Na vSech téchto bodech jsme se

vzajemné shodly.
Je patrné, jak cely tento pfirodovédny projekt byl pro déti 1 pani ucitelku pfinosny. Zpétnou
vazbou pro mé¢ je zafazovat tyto aktivity zamétené na ptirodovédné vzdélavani, nebot’ déti

byly v pribéhu oveétovani nadSené a byla podpotena jejich zvidavost.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Po zhodnoceni celé sady aktivit bych pro jeji dalsi realizaci doporucila zacit s t€émito
aktivitami prave jiz u déti predskolniho véku. DéEti v tomto obdobi potiebuji ziskat moznost
nahliZet na dané problémy svyma o¢ima a moznost si tak najit a zakusit vlastni zptisob feSeni.
Tento zplsob mysleni a vyjadifovani vlastnich myslenek jim umozni rozvinout svlij mozny

potencial a vybavit je do zivota.

U aktivit zamétenych na badatelsky zplsob vyucovani bych doporucila pracovat s détmi
v mensi skupin€, nebot’ pti vétSim poctu je aktivita dlouhd a vytraci se pozornost déti.

Zaroven je vytvoren uzsi a otevienéjsi vztah mezi zucastnénymi.

Diilezitost kladu také na piipravenost vhodnych pomiicek dopiedu. Cinnosti pak plynule na
sebe navazuji a nenarusuji aktivitu. Doporucuji také pti chystani potieb a pomiicek vyuzit
spolupraci a zapojeni déti, zvlasté téch, které jsou svou povahou méné vyrazné. Budou tak

vnimat svou duilezitost pii realizaci a vice se zapoji.

U vysloveni hypotéz je dileZité formulovat své otazky spravné, aby jim déti mély moZnost

porozumét a aby nedochdzelo k jejich nepochopeni.

Je dobré, aby aktivity mély svoji kontinualni navaznost. Aby jednotlivé aktivity na sebe
navazovaly, a pfitom byly vedeny jako samostatné. Dé&ti tak na zékladni védomosti nabaluji
dalsi, které jim pak pomohou k lepS§imu pochopeni a vytvofeni hypotézy. Zaroven je
pfinosem upevnit v nasledujicich dnech informace z pfedchazejicich ¢innosti, popt. vytvofit

mapu ¢i knihu, kde své znalosti zaznamename.

U vSech aktivit je potfeba podporovat déti v samostatném teSeni konkrétnich problému a
jednotlivé moZnosti hned neodsuzovat, nybrz hledat dal§i mozna feSeni. Nebot’ pravé metoda
pokusu a omylu jim pomlze uv€domit si spravnost a mit podil na vytvofeni spravnych

prekonceptil.
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ZAVER

Ptiroda je jednou z bohatych ,,ucebnic®, se kterou se déti jiz v brzkém véku setkavaji a ktera
jim dédva moznost poznavat svét. V ni mohou vidét jak jeji pestrost barev, tak poznavat, co
vS$e nabizi k samotnému rozvoji. To, jak nejlépe ji poznat, pfinasi pravé metoda badatelského
vyucovani, kterou je dobré zaradit jiz v predskolnim véku, ackoliv je pro déti narocnéjsi.
Diky ni ziskavaji krom¢ ptirodovédnych znalosti také mnoho dalSich dovednosti. Vyhodou
této metody je moznost poznavani vlastnim prozitkem. Ta neni jen ozivenim celého procesu
vyucovani, ale pfi ni se déti spontanné uci. Znalosti ziskavaji na zéklad¢ vlastni zkusenosti,

ktera je mnohem cennéjsi.

Metoda pozorovani je v badatelském zptsobu vyucovani dilezitou soucasti. PfinaSi moznost
vyuzit své smysly k nalezeni otazek a naucit se soustfedit a zamé&fit svou pozornost na danou
chvili. Reaguje také na nds samotné, kdy prostiednictvim pozorovani jsme vnimavejsi na

okoli.

Doufam, ze tato prace a jeji aktivity v ni podniti déti k tomu vice vnimat pfirodu svyma

o¢ima a klést si otdzky na pritbéh a okolnosti jejich zivota v piirodé.

Tato prace je rozdé€lena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické Casti jsou vysvétleny
pojmy, jako je ptirodovédné vzdelavani, ptirodovédnd gramotnost, badatelsky orientované

vyucovani a samotné pozorovani, na které jsou zaméfeny aktivity v praktické ¢asti.

Prakticka aplikacni ¢ast je pak vénovana piimo aktivitam zamétenym na metodu pozorovani

v duchu badatelsky orientované vyuky. Téma tohoto projektu je ,,Podminky zivota rostlin®.

Jednotlive aktivity jsou navzajem propojeny a zaroven jsou vedeny jako samostatné ¢innosti.
Jsou tvofeny ve snaze rozvijet co nejvice metodu pozorovani, samostatny zpiisob mysleni a

hledani moznych zpusobt feSeni vedoucich k novym znalostem.

Hlavnim cilem bylo snazit se u déti podpofit metodu pozorovani a prohloubit zdjem o
ptirodovédné vzdelavani. Propojit jednotlivé souvislosti ve fungovani piirody pomoci
vlastnich prozitkli. Z vlastni evaluace a evaluace pani ucitelky, ktera je v zavéru praktické

casti, je zfejmé, ze tyto cile byly naplnény.
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K ZIVOTU?
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