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ABSTRAKT

Bakalaiska prace se sklada z teoretické a praktické ¢asti. Zaméfuje se na rozvijeni slovni
zasoby prostfednictvim vytvarného uméni u déti predskolniho véku. Cilem bakalaiské prace
je sestavit sadu edukacnich aktivit, kterd rozvine slovni zdsobu déti predskolniho véku a
soucasn¢ jim priblizi svét vytvarného uméni. Teoreticka ¢ast obsahuje sumarizaci poznatk
o slovni zasob¢ a vytvarném uméni. Udava moznosti a zptusoby propojeni téchto dvou di-
menzi. Prakticka ¢ast ma aplikacni charakter, ve které je zpracovana sada edukacnich aktivit,

ktera je ovéfena v matefské Skole a nasledné evaluovana.

Klicova slova: estetické vnimani, verbalni interpretace, vizualni interpretace, umélecké dilo,

vytvarné uméni, slovni zdsoba, vytvarny projev ditéte.

ABSTRACT

The bachelor thesis consists of a theoretical and practical part. It focuses on developing
vocabulary of preschool aged children through art. The aim of the thesis is to create a set of
educational activities that will develop the vocabulary of preschoolers while bringing them
closer to the art world. The theoretical part contains a summarizations of knowledge about
the vocabulary and art. Indicates the possibility and ways of linking these two dimensions.
The practical part has an application character in which a set of educational activities is

processed. The set is verified in nursery school and subsequently evaluated.

Keywords: aesthetic perception, verbal interpretation, visual interpretation, work of art, art,

vocabulary, artistic expression of the child.



Podékovani z mé strany patii predevSim pani Mgr. Jané Vasikové, PhD. za odborné ve-
deni, cenné rady, ochotu, trpelivost a pozitivni ptistup, ktery mi vénovala v celém pribéhu
zpracovani bakalai'ské prace.

V4

Také bych rada podékovala matetské Skole, ve které probehla realizace mé praktické ¢asti,

za ptijemnou spolupraci, vstiicnost a rady do pedagogické praxe.

Nejvétsi diky vsak patii mé rodin€ a prateliim za podporu, predavani pozitivni energie a

neustalou motivaci jit si za svym cilem.

,, Umeéni smyva z duse prach kazdodennosti. ““ Pablo Picasso

ProhlaSuji, Ze odevzdana verze bakalarské prace a verze elektronickd nahrana do IS/STAG

jsou totozné.



OBSAH

UVOD .ccuerrrcrennesessssessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 10
| TEORETICKA CAST ..oucveurenrerrsensennessssnsessesssssssessesssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 11
1 SLOVNI ZASOBA .....coveeurenrerrssnsensesesessesssssssessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 12
1.1 JAZYKOVE ROVINY ..iiiiiiiiiieeeiiiieeeeeiiteeeesitteeessesaeeesesnseessasnsssesssssssesesssssseeeens 13
1.2 CHARAKTERISTIKA SLOVNI ZASOBY ....ccoiuiiiieeeiiiiieeeiiieeeeeeiieeeeesireeeeesesaeeeenes 15
1.3 VYVOJ SLOVNI ZASOBY ...eiiiiiuiiiieeiiiiieeeeiteeeeesireeeeestreeeeesanseeeeesssseesesssseaeennnns 16
1.4  ZPUSOBY ROZVIJENI A DETERMINANTY SLOVNI ZASOBY ....ovvvvieeeeeeiiiriieeeeeeeennn. 17

2 VYTVARNE UMENI..cooiiieeireerinessnsssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseses 21
2.1 SDELENT UMENIM V MATERSKE SKOLE ......cceeiuviiieesiiieeeeeinieeeeeineeeeeeeneeeeesnnnens 23
2.1.1  VizUlIni INterPretaCe. ... .uvvvviieeeeeeeiiiiiiiieeeeeeeeeeciiteeeeeeeeeesnevreeeeeeeeeesnnnnnns 26

2.1.2  Verbalni INLEIPrEtaACE .......vvvireeeeeeeiiiiiieieeeeeeeeeiiiieee e e e e e e seerrreeeeeeeeesnnenns 27

Il PRAKTICKA CAST c.coiiiieeiicneicnsnncsssssesssasssssnsssssasssssssssssessssssnsssssasssssasssssasssssasssssens 29
3 SOUBOR EDUKACNICH AKTIVIT ....uoveeurreeeereerssessssesssssssssssssssssssesssssssssessenes 30
3.1 OBECNA CHARAKTERISTIKA ....veeeeeuiiereeeiiiereeesirseseessnseeeessssesesssnseeeesssseseeannes 30
3.2 ZDUVODNENI POTREBY AKTIVIT ....cuvviiieiiiiereeeierieeeesinreeeeesenreeeeesnseseessnseeaesnnes 30
33 CHARAKTERISTIKA INSTITUCE ...ttt s 31
3.4 SUBJIEKTY ttttttttttttttttseetsseeesseeseessssssassssssesssssssssssssessssssssasssssssaesssssssssasaaesssananne 31
3.5 CILE wttttet oottt ettt et e e e e e et e e e e eta e e e e s eatbee e e e taaeeeeenaaaaeeeeennraaeeaane 32
3.6  VZDELAVACIOBSAH .....ooiiiiiiiiiiieeeiiiie e eeieeeeeeeite e e e etae e e e eitveeeeeeaaeeeeesnnnaeeeenns 33
3.7 SOUBOR EDUKACNICH AKTIVIT ....uvvviieeeiiiieeeeeireeeeeeireeeeesenseeeeenseeeessnsneesessnnnens 36
3.7.1  Umelecké dilo: SIONT ......cooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 36

3.7.2 UmEleckeé dilo: OVOCE .....covviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e aaaaaaanaes 41

3.7.3 Umélecké dilo: Sen 0 medvedovVi..........coevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeieeieeeans 46

3.7.4  Umeélecké dilo: New York City L.....cccooiiiiiiiiiniiiiiiceceiecee 50

3.7.5 Umélecké dilo: SIUNECNICE..........eovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaaaaans 54

3.7.6  Uméleckeé dilo: Ob&d na 1odi..........coevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeveeeeeeeeeaaas 58

3.7.7 Umélecké dilo: Bavorska VESNICE ............eeevviiviiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennnns 62

3.7.8  EXPOZICE..uuiiiiiiiiieiiiiiiiee ettt e e e e et a e e e e e e e taaaaees 66

4 EVALUACE .....iiirreiccneiecnneeeccsnsecssssscsssssssssssssssssssssssssssasssssasssssasssssnssssssssssssnsns 69
4.1 VLASTNI EVALUACE .....uitiiiieiiiiiee e eeiitte e et e ettt e e ettt e e e ettt e e e eaebeeeeennsneeeeas 69
4.2  EVALUACE UCITELEM MATERSKE SKOLY ......uuuttiiitieeeeiiiiiirieeereeeeeeeesnnnsreeeeeaeaens 71
4.3 EVALUACE DETMI ..eiiiiiiiiiieiiiiieeeeeitteeeeeiieeeeeeitteeeesnteeeeesnsseeeessnseeeeennnnaeaeannes 73
4.4 SUMARIZACE EVALUACE ....ccoctiieiiieeeiieeetieessiteeeeseeessseeessseaesnsseessseeesssesennseens 75
4.5  DOPORUCENI PRO PRAXI .....cccuuuiieeenuirireeeninieeeesaineeeessnseeesasnsseeeeesssseeessnsseeessnnes 76
ZAVER ...evereereessessessssssessessssasssssssssssssssessssssssssesssssssssssssssssesssssssssssssssssssesssssssssasses 78

SEZNAM POUZITE LITERATURY .eoveverieveeererseresessessesssssssssssssssssssesssssssssesssssssssans 79



SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK........ccoeererrererreressesesnesessesessesessens 82
SEZNAM OBRAZKU .....oovevuereerrreereressesessesessssessessssessssssessesessessssesessesessesessesessesessesessess 83
SEZNAM TABULEK ......vovueveerereereressesessesessesessessssessssesessesessessssesessesessessssesessesessesssess 84
SEZNAM PRILOH ......coveeeeeeerererereresesesssesesesesesssssssssssesssssssssssssssssssssesssssssssssssssssens 85




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UvVOD

Vybrat si téma, které pro mé bude mit urcitou hodnotu nebylo lehké. Nechtéla jsem psat
svoji bakalafskou praci na jakékoli téma, chtéla jsem, aby mé jeji tvorba obohatila a bavila.

A proto jsem si vybrala tohle téma.

Celorepublikovy narust déti, které vyzaduji logopedickou péci je verejné znamy fakt. UCi-
telky v matetskych skoldch maji pro déti riizné pracovni listy a pomtcky, které jim poméahaji
provadet logopedickou prevenci, ktera je nezbytna. MysSlenka toho, Ze bychom rozvijeli
slovni zasobu jinym zplsobem, konkrétné propojenim s vytvarnym umeénim, mi ptisla pfi-
nejmensim zajimava. Pro déti to bude zcela ptirozeny zptisob rozvoje slovni zasoby, a jeste
jim pfiblizim svét vytvarného umeéni. Diky této praci zjistim, zda jsou ucitelky v matetské
Skole nédpadité a zda je spravné myslet si, ze ucitelky s vytvarnym uménim téméf nepracuji.
Casto se stava, ze dité ma za kol vytvofit uréity produkt, ktery poté bude prezentovat na
nasténce. Malo kdy ale ucitelka ditéti predstavi skutecné vytvarné dilo (obraz), se kterym
dité¢ seznami, nauci ho se o ném vyjadiovat, a nakonec neché dité ztvarnit dle jeho fantazie
a kreativity dilo tak, jak se to libi jemu. V matefské Skole by tohle mélo probihat, protoze je
tohle cesta, jak rozvijet vSechny osobnostni stranky ditéte. Prostiednictvim této bakalaiské
prace bych chtéla ukazat, ze 1 slozité téma jako uméni, 1ze détem hravé piedat, a jesté pii
tom rozvijet jejich slovni zasobu, jak uz v komunikaci s vrstevniky, tak v komunikaci s uci-

telem.

Tato bakalafska prace je rozd€lena na dvé Casti, kterymi je teoreticka cast a prakticka cast.
Pro jeji tvorbu jsem si zvolila tyto cile: Zpracovat informace o slovni zasobé a vytvarném
uméni. Sestavit sadu edukacnich aktivit zaméfenou na rozvoj slovni zasoby déti prostied-
nictvim vytvarného uméni. Nasledné tuto sadu realizovat, ovéfit v praxi matetské skoly a

evaluovat.

V teoretické ¢asti jsou dvé kapitoly. Prvni kapitola pojednava o slovni zasobg, o jejim vyvoji,
o zpusobu rozvoje a determinantech slovni zasoby. Druhd kapitola se vénuje vytvarnému
uméni, charakterizuje jej a pojednava o interpretaci uméni v mateiské skole, o zpiisobech a

moznostech.

V praktické Casti je sestavena sada edukacnich aktivit. Nachazi se zde obecna charakteris-
tika, harmonogram pribéhu a jednotlivé aktivity jsou poté zvlasté detailn€ rozepsany. Zave-
recnd ¢ast je vénovana mé vlastni evaluaci, ale také evaluaci ucitelky matetské skoly a za-

Castnénich déti. Celou tuto kapitolu uzavira doporuceni pro pedagogickou praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 SLOVNI ZASOBA

Slovni zasoba ma dle Prichy, Walterové & Marese (2008) dvoji hodnotu. Prvni hodnota je
takova, ze rozvijeni slovni zadsoby neboli mateiského jazyka je soucast mentalniho vyvoje
ditéte. Druha hodnota je, ze jedinec pfi osvojovani jak matetfského, tak ciziho jazyka musi

dosahovat urcité irovn¢, aby mu byla komunikace umoznéna.

My se zamé&fime pravé na druhou hodnotu, kterd ndm udédva dosazeni urovné, coZ pro nas
znamena mit ur¢itou slovni zdsobu, abychom mohli komunikovat. Komunikace se velmi
uzce vaze se slovni zasobou, ale s komunikaci se naopak vaZou pojmy jazyk a fe¢. Abychom

porozumély témto terminiim, musime je bliZe specifikovat.

Zacneme definici komunikace, kterych je hned n¢kolik, kazdy autor nahlizi na tento pojem
lehce odlisn€. My vyuzijeme definici od Zajitzové (2011), ktera komunikaci pojima ze Siro-
kého hlediska. Uvadi, ze toto slovo ma latinsky ptivod a je z latinského vyznamu pte-
vzato/odvozeno. V této definici je pro néas podstatné to, ze béhem komunikace vznika proces
pienosu informaci, sdéleni a myslenek. Kraus (2008) dale navazuje tim, ze komunikace
piedstavuje nastroj mezilidské interakce, proto ji Ize oznacit za nedilnou soucast lidského
zivota. Definovat pojem komunikace z pohledu téchto dvou autort je dle naseho nazoru ne-
jefektivnéjsi a nejvice vystihujici.

Aby komunikace mohla probihat, musi v ni byt obsazen jazyk, ktery Ize chapat jako soubor
zvukovych a znakovych dorozumivacich prostfedkt. Slouzi jako prostiedek k uchovani in-
formaci, k jejich poznavani a zpracovani. (Durdilova & Klenkova, 2014) Dorozumivaci pro-
stiedky slouzi k vyjadieni své védomosti a vizi 0 emocionalnim rozpoloZeni jedince. Ale i o
ptistupu ke svétu. (Klenkova, 2006) V téchto definicich ndm ale chybi, podstatné sd¢leni, a
proto nahlédneme do definice Jedlicky (2003), ktery uvadi, Ze jazyk se neustale vyviji. V
ramci predSkolniho vzdélavani ¢i celého Skolniho vzdelavani je jazyk nenahraditelnym pro-
sttedkem k uspéchu, nebot’ jim vysilame a pfijimdme informace. (Durdilova & Klenkova,

2014)

Abychom mohly vyuzivat jazyk, musime umét pouzivat fe€. To je tvrzeni, které uvadi Dur-
dilové a Klenkova (2014) a my s nim souhlasime, nebot je to tvrzeni, se kterym se shoduji 1
mnozi autofi, a praveé proto se jazyk a fe¢ Casto zaménuji nebo slucuji. Jejich definice zéalezi
na oboru, ktery dané definice vyuziva ¢i vyklada. Proto bychom méli objasnit, ze v pedago-

gice je fe€ zcela odliSny pojem neZ jazyk. (Durdilova & Klenkova, 2014)
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Re¢ je néco, co spojuje jazyk a komunikaci. Je to prostiednik ke zprostfedkovani rozhovoru.
(Klenkova, 2006) Rec¢ je velmi specificka, a to pravé diky tomu, ze nalezi pouze lidskému
druhu. Neni mu sice vrozend, ale presto ma ¢lovek urcité dispozice, které se rozvijeji socia-

lizaci. (Durdilova & Klenkova, 2014)

Dvoréak (2007) i Klenkova (2006) definuji fe¢ jako néco védomého a individudlniho. Tato
schopnost je zalozena na slovech, ale 1 na gestech ¢i mimice. Pfesto Klenkova (2006) upo-
zoriiuje na fakt, ze fe¢ neni omezena a muze vyjadiovat vse, co chceme. Definice Klenkové

(2006) je konkrétni a dostatecné vysvétlujici.

Jednotlivé pojmy jsme si definovaly a ted’ je propojime tak, abychom védély, jak spolu pra-
cuji a tim nam déavaji celek. Re¢ je biologicka vlastnost, kterd nam napomaha prenaset diky
jazyku urcité informace. A kdyz prendsime konkrétni informace, tak ndm vznika komuni-

kace. (Skodova, Jedli¢ka & kol, 2003)

1.1 Jazykové roviny

Kdyz uz vime, jak funguje komunikace a jakou roli v ni hraji jazyk a fec, je potfebné se
podivat hloubéji. K jazyku a teci se vazou urcité jazykové roviny, které jsou dle Dvotéaka
(2007) ,,dilci system (subsystém) jazyka charakterizovany specifickymi zakladnimi jednot-
kami‘ (Dvorak, 2007, s. 173) Tyto jazykové roviny jsou stézejni, protoze diky jednotlivym
rovindm jsme schopni jazyk a fe¢ vyuzivat v plném rozsahu. Mohly bychom se zaméfit
pouze na tu rovinu, ktera obsahuje slovni zasobu. Ale v matei'ské skole nam jde predevsim
o to, aby dité zvladlo vyuzivat jazyk ve vSech Ctyfech rovinach, proto je dalezité tyto jazy-

kové roviny nejprve piedstavit. (Lipnicka, 2013)

Prvni rovinou je foneticko-fonologicka rovina jazyka. Tato jazykova rovina se zabyva zvu-
kovou podobou jazyka. (Bendova, 2014) Jde zde hlavné o vyslovnost jako takovou. (Za-
jitzova, 2011) Pfesto jsou zde urcité neshody, které vedou odborniky k neustalému zkou-

mani. Nejvice se zamé&fuji na vyslovovani hlasek a souhlasek. (Klenkova, 2006)

Druhou rovinou je morfologicko-syntakticka jazykova rovina. Onu rovinu lze oznacit
jako gramatickou. (Bendova, 2014) MiiZeme ji zkoumat jiz kolem 1. roku Zivota ditéte, a to
z hlediska pocatku vyvoje détské teci. (Zajitzova, 2011) Klenkova (2006) uvadi, Ze dité za-

¢ind pouzivat podstatnd jména a az pozdéji slovesa. Mezi tim se objevuji citoslovce.

Tteti rovinou je pragmaticka rovina jazyka. V naSi praci neni tato rovina stéZejni, ale

pfesto je dlilezitd, nebot se zde jedna o pouziti slov, fe¢i v kazdodennim socialnim kontaktu.
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(Bendova, 2014) Jelikoz ji vyuzivame v praktickém zivot¢ a pomaha ndm v socializaci, tak

jinazyvame jako rovinu socidlni. (Lechta in Klenkova, 2006)

Do této roviny nepatii pouze samotné uziti vyrazovych prostredk, ale také pochopeni své
role v komunikacni situaci. Dité se uc¢i osvojovat si rizné slova a slovni spojeni a vyuzivat
je v situacich, které jsou pro dané spojeni vhodné. (Klenkova, 2000) Dit¢ je schopné regu-

lovat feci okoli 1 samo sebe. (Zajitzova, 2011)
., V pragmatické roviné tedy vystupuji do popredi nasledujici aspekty:

= Schopnost jedince aktivné se ucastnit konverzace pri zachovani pravidel dialogu,

= schopnost vystihnout a primérené reagovat na nonverbalni projevy,

= schopnost udrzovat téma rozhovoru,

= schopnost aktivné pouzivat nonverbalni komunikaci v zavislosti na komunikacni si-
tuaci,

= schopnost uzivat adekvatni komunikacni styly a zpiisoby chovani viici riuznym komu-

I3

nikacnim partnerim. ‘
(Klenkova, Bockova & Bytesnikova, 2012, s. 35)

Posledni rovinou je rovina lexikalné-sémanticka, ktera je pro nasi praci nejvyznamnéjsi,
protoze je zamétena na slovni zadsobu at’ uz pasivni ¢i aktivni. (Zajitzova, 2011) Zde se ori-
entujeme na vyvoj slovni zasoby, zabyvame se schopnosti realizovat rozhovor, chépat in-

strukce ¢i porozumét vyznamu slova. (Bendova, 2014)

Klenkova (2000) upozorituje na poznatky Sterna, ktery v této rovin¢ zaznamenava razné
stadia, ve kterych se dit¢ nachazi v priitbéhu vyvoje. Jedna se konkrétné o tfi stadia. Prvnim
stadiem je substan¢ni stadium, ve kterém se dité orientuje na osoby a véci, a poji se s prvnim
veékem otazek. Druhym staddiem je akéni stddium, kde si dit¢ v§imé ¢innosti a pohybt. Po-
sledni stadium je stadium kvalit a relaci, které se pravdépodobné poji s druhym vékem ota-

zek a dit€ se zde orientuje 1 na vlastnosti danych osob ¢i véci.

Konkrétnéji na slovni zdsobu navaZzeme v nésledujicich podkapitolach.
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1.2 Charakteristika slovni zasoby

Jak uz bylo feceno, slovni zésoba patii do lexikalné-sémantické jazykové roviny, oznaceni
této roviny stavi na tom, ze zakladni a centralni jednotkou slovni zasoby je slovo, které nelze
jednoznaéné definovat. Slovo je jiz ve 20. letech ozna¢ovano jako lexém, coz je dle Cermaka
(2010) radné a vystihujici. Vysvétluje to také oznaceni dané jazykové roviny. Oznaceni cha-
rakterizuje lexém jako jednoduchou, samostatnou jednotku, nesouci konkrétni vyznam.
(Cermak in Durdilova & Klenkova, 2014) S oznagenim slova jako lexém, se nejéast&ji se-
tkavame v lexikologii. Lexikologie je nauka o slovni zasobé¢, kterd ma své discipliny. Lexém
neboli slovo mize mit vice vyznami, oznacovat vice véci. V mnohé odborné literatuie se
lexém spojuje s pojmem lexikalni jednotka. Lexikalni jednotka je nékdy oznacovana za
slovo. (Adamkové & Martinkovéa, 2013) Abychom néco mohli oznacit za slovo, musi to mit
urcité nalezitosti. Kritérii pro definici slova je nékolik, Martinkova a Adamkova (2013) uva-
déji tyto:

= QGrafickd podoba slova

= Vyznamovost

= Fonetickd a fonologicka utvarenost

Slovo je tedy zakladni jednotkou slovni zasoby. Co je tedy ta slovni zdsoba? Slovni zasoba
nestoji sama o sobé, ale tvofi ji dvé slozky — aktivni (expresivni) a pasivni (percepcni) slovni

zasoba. (Cechova, 2011)

Pasivni neboli percepcni slovni zdsoba se vyviji a vznika jest¢ pfed prvnim slovem
ditéte. (Kutalkova, c2009) Do pasivni slovni zasoby patii ta slova, kterd clovék v bézné
mluvé nepouziva, ale rozumi jejich vyznamu a mé je ulozené v mysli. (Cechova, 2011)

Do aktivni neboli expresivni slovni zasoby spadaji slova, ktera ¢lovek aktivné pouziva

pfi mluveni &i psani. (Cechova, 2011)

Dle odhadii jednotlivei aktivné uZivaji zhruba 3 000 az 10 000 slov. Pasivni slovni

zasoba je daleko vice rozsahlejsi. (Kutalkova, c2009)

,,Rozsah a kvalita slovni zasoby ovliviiuji celkovou uroven mluvniho projevu jednot-

livce, potazmo napliuji jeho komunikacni schopnosti. ““ (Durdilova & Klenkova, 2014, s. 67)
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1.3 Vyvoj slovni zasoby

Rozsah a kvalita slovni zasoby se vaze k jejimu vyvoji. Slovni zasoba se nevyviji rovno-
mérné. Pfesto v této oblasti probihaji zmény nejvice dynamicky. Porozuméni sloviim se vy-
viji rychleji nez jejich aktivni vyuzivani. Proto u ditéte vyrazné piesahuje pasivni slovni

zasoba nad aktivni. (Durdilova & Klenkova, 2014)

Vyvoj slovni zasoby souvisi s celkovym vyvojem détské osobnosti. Jde o rozvoj kognitiv-
nich a motorickych funkci, na které¢ mé vliv socializace. Z toho vyplyva, Ze vyvoj slovni
zasoby je zcela individudlni zalezitosti. Pfesto miizeme u ditéte od prvniho roku zivota po-
zorovat ur¢ité¢ mezniky. Prvnim meznikem je prudka akcelerace, ktera nastava nejcasteji ko-
lem tietiho roku a pozdéji kolem patého roku ditéte. Prudka akcelerace znamena narist
slovni zasoby (tzv. slovni sprut). Druhym meznikem je naopak stagnace, kterd mliZze nastat
v jakémkoli véku ditéte. Tyto mezniky se tizce poji s pokrokem v oblasti détského mysleni.
(Durdilova & Klenkova, 2014)

Ve vyvoji slovni zasoby jsou dulezité détské otazky. V obdobi okolo 1. roku se objevuji
prvni slova, které dit¢ chape velmi obecné, jedna se zde o hypergeneralizaci (Klenkova,
2006), ptl rok poté zacina dité pokladat otazky typu ,,Co je to?*, ,,Kdo je to?*“. Nejvyznam-
n¢&jsi pro rozvoj slovni zasoby je druhé obdobi otazek, kolem druhého az tietiho roku ditéte,
kdy dité zacina pokladat otazky typu ,,Kdy?*, ,,Pro¢?*. Diky otazkam si snadnéji zapamatuji
slova, ktera je zaujala. (Lechta in Klenkova, 2006) Je zde dualezit¢ uvédomit si, ze tohle
obdobi otazek je pro dit€ velmi vyznamné. V tomto obdobi totiz nejde pouze o slovni zasobu,
ale slouzi jako vyrazny meznik, protoze dité¢ zaCind vyuzivat jazyk jako prostiedek k socia-
lizaci. (Kutalkova, c2009) V momenté, kdy dité za¢ne ovladat vice slov, tak je také zacne

vztahovat k ur¢itym predmétiim/osobdm, jedna se zde o hyperdiferenciaci. (Klenkova, 2006)

Rozsah slovni zasoby u ditéte neni ptili$ Siroky, déti se orientuji na riizné oblasti, ve kterych
slova vyuzivaji, tyto oblasti jsou pro déti dilezité a blizké. Tyto slova vyuzivaji v kazdoden-
nim pusobeni. Pricha (2011) uvadi, Ze déti nejvice vyuZivaji slova, ktera se vztahuji k oso-

bam, ¢innostem, hratkam, ¢astem téla, zvifatim, potravindm ¢i pozdravim.

Konkrétni pocet slov u déti v uréitém veéku byl jiz mnohokrat zkoumén. Klenkova (2006)
vSak uvadi, ze je komplikované zmapovat rozsah slovniku. To potvrzuji i dosavadni vy-
zkumna Setfeni, které se ve vysledcich neshoduji z diivodu odlisného zkoumani. Néktera
Setfeni maji vysledky zaloZené na zkoumani pouze aktivni slovni zasoby, kdezto jina i na

pasivni slovni zasobé. Z ¢ehoz logicky vyplyva, Ze vysledky se zna¢né€ rozchazi.
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Ptesto se ale z vyzkumi Smithové, Kondase ¢i Sterna miizeme dozvédét, ze rozvoj slovni
zasoby u déti je nasledovny. Slovni zdsoba u ditéte okolo prvniho roku Zivota tvoti 5-7 slov,
u dvouletého ditéte je to jiz 200 slov, u tfiletého ditéte témeét 1000 slov, u ctytletého ditéte
je to zhruba 1500 slov a v Sesti letech je to okolo 2500-3000 slov. Z tohoto ptehledu je
ziejmé, ze nejvetsi narlst slovni zasoby je mezi prvnim az tietim rokem ditéte, piesto mezi
druhym a tetim rokem je narist nejrapidnéjsi. (Klenkova, 2006)

Vyvoj slovni zasoby ale nekonc¢i v 7. roku ditéte. Dle Markové (2009) slovni zasoba neustéle
roste az do té doby, dokud je ¢lov€k schopen piijimat nové informace. Timto se opét vra-

cime k definici od Jedlicky (2008), ktery upozornoval na to, Ze se jazyk neustale vyviji.

1.4 Zpusoby rozvijeni a determinanty slovni zasoby

Slovni zasoba roste diky komunikaci. V matefské Skole mlizZeme ditéti vyrazné pomoci
v jeho rozvoji a osvojovani slovni zasoby. Osvojovani slovni zasoby a jeji rozvijeni je zéle-
zitosti, ktera ma jediny cil a tim je pravé komunikace. Proto je dilezité si objasnit to, jak si

déti osvojuji komunikacni dovednosti a kdo jim k tomu napomaha. (Pricha, 2011)

Je potieba si uvédomit, Ze pro zapamatovani slov u ditéte hraje roli n¢kolik faktort. Dle
Kutalkové (2005) jsou to tyto faktory:

= Pocet opakovani

= Situace a citovy doprovod slova

= Zvukova napadnost slova

Na otazku, kdo détem pomaha rozvijet a osvojovat si komunikacni dovednosti je jednoducha
odpovéd — jedinec. Nejvétsi vliv na rozvoj slovni zdsoby ma dospély jedinec. Jde o podporu
v rozhovorech déti s dospélym. Ditéti poméha v rozvoji rodina, vrstevnici a celkovy vliv
predskolni edukace. K tomu se vazou urcité determinanty, které pisobi na dité pfi rozhovoru
s dospélym jedincem. Dle Priichy (2011) jsou to naptiklad tyto determinanty:

= Obsah komunikace

= Pfedmét komunikace

= Prostredi, v némZ komunikace probiha

*  Vnimani Grovn¢ komunikaénich schopnosti ditéte

Radi bychom se ale zabyvali vlivem piedskolni edukace na rozvoj slovni zasoby. Pfedskolni
edukace ma vyznamny vliv na rozvoj slovni zasoby. V predSkolnim vzdélavani se rozviji

jazykové a komunikaéni dovednosti ditéte a jelikoZ je to pro dit& velmi stéZejni, plati v Ceské
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republice celostatni vzdélavaci program, ktery se nazyva Ramcovy vzdélavaci program pro

predskolni vzdelavani, zkracené RVP PV. (Prtcha, 2011)

V RVP PV je vytvorena komunikativni kompetence déti, kterd zastresuje vse, co by diteé

v této oblasti mélo umét, kdyz ukoncuje predskolni vzdélavani:

=, Ovlada rec, hovori ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadruje své mys-
lenky, sdéleni otazky i odpovédi, rozumi slysenému, slovné reaguje a vede smysluplny
dialog

= se dokadze vyjadirovat a sdelovat své prozitky, pocity a nalady riiznymi prostredky
(Fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

= se domlouva gesty i slovy, rozlisSuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci

= komunikuje v beznych situacich bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi; chdpe,
Ze byt komunikativni, vstricné, iniciativni a aktivni je vyhodnou

= ovldda dovednosti predchazejici cteni a psani

= pribezne rozsiruje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi komunikaci
s okolim

= dovede vyuzit informativni a komunikativni prostiedky, se kterymi se bézné setkava
(knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)

= i, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit; ma vytvoreny
elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku “.

(RVP PV, 2018, 5. 12)

Matetska Skola ma tedy rdmcové stanoveny zéklad rozvijeni slovni zasoby, kdyz se budeme
tidit RVP PV, budeme dité podporovat, piesto jsou zde i faktory, které ndm pomizou dité
v této oblasti rozvijet o néco efektivnéji. Dle ByteSnikové (2007) jsou to faktory, které Ize

znacnou mirou ovlivnit. Jako naptiklad:

= Spravny feovy vzor — ovladani spisovné ceStiny a prohlubovani komunika¢nich
kompetenci pedagogickych pracovnikll

= Podnétnost prostfedi matetfské Skoly

= Zaméfeni se pedagogickych pracovnikii na rozvijeni fe¢i — pasivni a aktivni slovni
zasoby, vyslovnosti, vyjadiovani

= Zaméfeni se na vzajemnou komunikaci

= Diagnostikovat a rozpoznat odchylky v komunikaci ditéte od normy

= Spolupréce s rodinou ditéte
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Jak z textu vyplyva, matetska Skola ma velky vliv na rozvoj slovni zasoby. Détsky slovnik
je s dochazkou do matetské Skoly vice kultivovany, pravé diky nové ziskavanym zkusenos-

tem a podnétim. (Otto, 2014)

V mateiské Skole se aktivni i pasivni slovni zdsoba rozviji neustale. Praveé pro aktivni slovni
zasobu je dulezité, aby ucitel matetské Skoly nechal dité mluvit. Naopak pro pasivni slovni
zasobu je dilezité, aby ucitel nechaval déti vysvétlit cizi slova €1 jim je vysvétlil sam. (Kry-

gova, 2018)

Ucitel v matetské Skole hraje vyznamnou roli v procesu osvojovani slovni zasoby. Je pro
ncho dilezité, aby mél urcité jazykové kompetence a védél, jaké metody ma pouzit pii ko-
munikaci s dité¢tem. K tomu se vaze jeho neustalé vzdélavani v této oblasti, napomoci mu
k tomu mohou rizné metodiky, ¢lanky ¢i programy, které se zabyvaji rozvojem fecovych
dovednosti. Pedagog by také m¢l znat komunikacni iroven ve které se dit¢ nachézi a diky

tomu mu lépe zprosttedkovat danou informaci. (Lipnick4, 2013)

Timto se nam otevira dalsi otdzka a to ta, jakym zptisobem lze slovni zasobu u déti rozvijet.
Zpusobt je n€kolik, v matetské Skole ma ucitel nekone¢né mnozstvi podnéta, jak rozvijet

slovni zasobu.

Otto (2014) uvadi ctyii strategie, které pomohou pedagogovi v interakci s ditétem. Tyto stra-
tegie jsou velmi tzce provazané. KliCovou strategii je dotazovani. Pedagog by mél kon-
stantn¢ vyuzivat otazku k rozvoji slovni zasoby ditéte a komunikace. Dotazovani propojuje
dalsi strategie, kterou je jazykové leSeni. Spociva v tom, ze pedagog nejen poklada otazky,
ale také opakuje dané fraze ¢i slova, pro ziskani novych znalosti u ditéte. Strategie nazyvana
feSeni konflikt spociva v aktivnim naslouchani a v respektovani druhych jedinct. Posledni
strategii je zprosttedkovani, které ndm pomaha rozvijet slovni zdsobu prosttednictvim riz-

nych aktivit nebo center aktivit.

NahliZet na rozvoj slovni zasoby jako na urcitou strategii je imponujici a ndm vyhovujici
zpiisob. Kdyz si vSechny Ctyfi strategie spojime dohromady a budeme na né nahlizet jako na
celek, tak pak dle naSeho nazoru, vznikne velmi komplexni zpiisob. VSechny cCtyfi strategie,
které Otto (2014) uvadi, jsou trefné a potfebné. Proto véfime, Ze jeho zplsob muze slouzit

jako vzor pro nasi praktickou ¢ast.

I ptes dodrZzovani urcité strategie je potiebné zamyslet se nad konkrétnimi aktivitami, které

jsou vhodné pro rozsifovani slovni zasoby. Jako ptiklad Ize uvézt aktivit, kde dit¢ hleda jiné
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oznaceni pro véc (synonyma, antonyma); riizné piirovnavani, popis ¢i orientace v prostoru,

stavby dle navodu atd. (Krycova, 2018)

Dalsi ovéfeny zptsob, ktery pomaha rozsifovat slovni zdsobu hravou formou je vyuzivani
basni a hadanek. Dé&ti pti tomto zptisobu vnimaji rytmus a rozsiiuji si pamét’. Spole¢né ¢teni
¢1 vypraveéni pribéha je také jeden ze zptisobu, ktery détem efektivné rozvine jejich slovni

zasobu. (Krycova, 2018)

V matetské skole se Casto vyuzivaji centra aktivit, které jsou vhodné 1 pro rozvijeni slovni
zasoby. Téchto center je celé fada, jsou to centra jako naptiklad dramatické centrum, knizni
centrum, poslechové centrum, pocitacové centrum ¢i venkovni hra. My se v této praci za-
méfime na vytvarné centrum. (Otto, 2014) U piedskolnich déti totiz slouzi jako forma ko-
munikace také vytvarny projev. (KryCova, 2018) A pravé vytvarné centrum je jedinecna
prilezitost kdy s détmi objevovat svét umeni, které ndm napomaha v rozvoji vizualniho vni-
mani a komunikace zcela pfirozenou cestou. Centrum zamétfené na uméni ndm pomaha u
déti rozvijet povédomi o dile a rozvijet jeho slovni zdsobu v oblasti vyjadiovani se o uméni,
tzn. popisovani barev, textury, zpisobu zpracovani dila. Détska slovni zasoba velmi efek-
tivné narusta, kdyz maji déti béhem vytvarné aktivity piilezitost pokladat otazky a sdilet

svoje myslenky s jinym jedincem. (Otto, 2014)
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2 VYTVARNE UMENI

V ptedchozi kapitole jsme poznamenaly, Ze vytvarné centrum ¢i prace s vytvarnym umeénim
je vyznamna pro rozvoj slovni zasoby a lze tuto formu vyuzivat v matetské Skole. Proto
povazujeme za dulezité v této kapitole vysvétlit co je vytvarné umeéni a jak interpretovat

uméni v matetské Skole.

Na uvod je ale potiebné vysvétlit kliCovy pojem, kterym je slovo uméni. Mnoho autorti ma
svoji definici uméni, ale nas zaujal nazor Kulky (2008) ktery tvrdi, Ze pojem uméni nelze
definovat, nebot’ je dle jeho nazoru uméni spise lidsky postoj nez lidska &innost. Ze neni
jednoduché definovat tento pojem nam ukazuje i fakt, ze ani v tomto roce nejsme schopni

ptesné fici, co lze oznacit za uméni a co ne.

Uméni maé svoji historii, objevuje se jiz v antickém Recku, kdy bylo spojovano spise s fe-
meslem anebo praci samotnou. Takto to bylo po dlouhd 1éta az do doby renesance, kdy se
umeéni zacind oznacovat jako urcitd dovednost. (Kulka, 2008) Vyvoj uméni a jeho historie
je velmi zajimava, mnoho autorti se retrospektivné vraci k predchozimu obdobi a snazi se
popsat prvky, znaky obdobi a celkové ho charakterizovat. Nachéazi zde diivody, pro¢ toto
obdobi bylo dulezité. Otazkou je, zda mame k uméni ptistupovat tak, ze Slo plynule chrono-
logicky za sebou a tim vznikaly nové a nové sméry anebo zda jde o ndhodny sled udalosti,

pokusii a nazort, které se objevovaly a toto obdobi utvarely? (Horacek, 2015)

Uméni je velmi rozsahly pojem, ke kterému se vaze nekolik oblasti. Je to v dtsledku toho,
ze lidé se zabyvali uménim dle svého uvazeni. Kazdy jednal svobodné a mél snahu se vy-
jadfit v tom, co je mu blizké. (Kovat, 2016) Dané oblasti nazyvame druhy uméni. Druhy
umeéni jsou nasledujici:

a) Hudebni uméni

b) Vytvarné uméni

¢) Tanecni uméni

d) Dramatické uméni

(Sousa & Pilecki, 2018)
Vytvarné uméni

Jak uz z nazvu nasi prace vyplyva, zabyvame se pouze jednou oblasti a tou je vytvarné

uméni. Jak nelze najit obecnou definici pro uméni, tak podobné je to s vytvarnym uménim.
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Vytvarné uméni nelze jednoznacné definovat, ptesto lze fici co si pod timto pojmem mi-
zeme predstavit. Pod pojem vytvarné umeéni spada naptiklad sochatstvi, architektura, gra-
fika, malifstvi, kresba, ilustrace, design ¢i kaligrafii. Vytvarné uméni je uméni vizualni.
Vsechny dila ve vytvarném umeéni 1ze vidét a hmotné je ztvarnit. (Rochovskd & Krupova,
2016)

Prakticka ¢ast nasi prace je zamétena na malife, malifstvi a jejich obrazy. Malba je souhrn
umélcovych postuptl, které vedou k vytvoreni obrazu ¢ili uméleckého dila. Jedna se o syste-
maticky promysleny nanos barvy na plochu. V malbé lze vyuZzivat znaéné¢ mnoZstvi barev,
technik, nastrojt ¢i podklad. Malbu lze délit na n€kolik druhi, zaleZi ovSem na daném kri-
tériu. Pokud ji délime dle techniky, 1ze ji rozd€lit na malbu temperovymi barvami, olejovymi
barvami, akrylovymi barvami atd. Pokud ji délime dle podlozky, miizeme nasledovat rozd¢-
leni na malbu deskovou, na sololitu, na platné ¢i ndsténnou malbu. Dalsi d€leni je na malbu
jednovrstvou a vrstvenou. Prvni je oznaceni pro malbu, kterd ma pouze jednu vrstvu. Druhé

je oznaceni pro zamérné vrstveni barev na plochu. (Kubicka & Zelinger, 2004)

Pti malb€ nam vznikd hmotny predmeét, ktery nazyvame obraz. Ve vétSing ptipadi je plosny
a vymezeny ramem. Obraz muze byt vytvoren rtiznymi technikami, miizou na n¢j byt vyu-
zity rizné barvy a mize byt vrstven. Pii tvorbé obrazu ma umélec, malif, svobodnou volbu.
(Kubicka & Zelinger, 2004) Obraz je druhem zobrazeni. Abychom obraz mohly zobrazit, je
potiebna plocha neboli podklad, ktery je &isty a nezajimavy. Cista a nezajimavé plocha ne-
zpusobi nase zaujeti, takze mame moznost se vice soustfedit na prvky obrazu. Toto tvrzeni
vypovida o tom, Ze obraz je transparentni, to znamena, ze jedinec nevnima predmét, ktery

nese urCity znak, ale vnima znak samotny. (Ttestik, 2016)

Jakmile vytvofime obraz, 1ze ho prohlasit za umélecké dilo. Ale abychom ho mohly za umé-
lecké dilo opravdu prohlésit, musi mit urcité estetické vlastnosti, které jsou ur¢itym znakem,
ze pravé tento obraz, lze povazovat za umélecké dilo. Ur€it tyto vlastnosti nebylo jednodu-
ché, a to z toho ditvodu, Ze je potiebné, aby tyto vlastnosti byly vSeobecné platné. Proto
pracujeme se tfemi pojmy — identita, jednota a komplexnost. Toto jsou znaky uméleckého
dila. Ze pravé tyto tii znaky, jsou vieobecné platné, nam potvrzuje mnoho estetiktl. (Kulka,
2014)

Oslovila nas myslenka Sobéiiové (2012), ze umélecka dila existuji diky rozsdhlym teoriim a
jejich konceptech. Tyto teorie dokazi urcit misto uméleckych dé€l. Z toho vyplyva, Ze umé-

lecka dila existuji hlavné diky tomu, Ze je za umélecké dilo prohlési teorie. K ¢emuz se ndm
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vaze to, ze dilu musime veénovat svoji pozornost a nechat jej, aby nas ovlivnilo. (Kovaf,

2016)

Umeélecké dilo, je tieba védom¢ a detailné vnimat. Je pottebné si uvédomit, ze ackoli vypada
jednoduse je to umélcovo celozivotni dilo. Proto je dilezit¢ ukazovat dila dokoncena, ktera

nas vedou k zamysleni se nad jejich kompozici, barvami a zpracovanim. (Uzdil, 1956)

., Kazdé umélecké dilo zavisi na své materialni existenci; bez ni ho sice miizeme podrzet

v paméti, nemiizeme je vsak zprostiredkovat jinému cloveku. “ (Kulka, 2008, s. 355)

Casto se stava, ze déti v predikolnim vzd&lavani neptijdou do styku s zadnym uméleckym
dilem, protoze si lidé kolem mysli, Ze by dilo déti nepochopily nebo, Ze na to nejsou jeste
vekove zralé. (Bezdékova & Kubecova, 2016) Setkani se s uméleckym dilem v realném zi-
voté, je naopak pro déti v matetské Skole zdsadni pro rozvoj vizudlniho vnimani a vede je
k pochopeni. A je vhodné zacit déti seznamovat s uméleckymi dily jiz od utlého véku. (Uz-

dil, 1956)

Seznamovani s uméleckym ztvarnénim je v matei'ské skole velmi vyznamné, nebot’ ptredava
jedinci mnohem vice nez pouhé slova. Dany prozitek rozviji détskou citlivost a nic ho nena-
hradi. Nejde vSak pouze o dusevni stranku ditéte, ale jde také o jeho zkuSenosti, které jsou

vvvvvv

kani zakladnich poznatkli o uméni v matei'ské Skole. (Uzdil, 1956)

Sdilime stejny nazor jako zmifiovani autofi. Ukazovat détem umélecka dila a rozvijet jejich
vytvarny jazyk je dulezité, otevirame jim tim cestu k uméni a zaroven je to efektivni zptisob
rozvijeni slovni zasoby. Jakmile dit& bude jiZ od nizkého véku zvyklé na uméni, pozdéji ho
bude brat jako soucdst jeho Zivota. A dokaZe v ném najit hlubokou myslenku, ktera nas vede
opét k tomu, Ze dilo bylo vytvofeno za icelem a nejde pouze o samotny produkt. Pro dité je
dobré poznavat uméni obrazy, protoZze na zdkladé€ vizualniho vnimani dokaze popsat pro-

stfedi ¢i jevy na obraze a tim rozviji jeho slovni zsobu, ale také schopnost umét se vyjadrit.

2.1 Sdéleni uménim v materské Skole

Z predchozi podkapitoly jasné vyplyva, Ze vytvarné uméni ma vliv na piedskolni edukaci.
Velkou roli zde hraje konstruktivisticky pfistup a Bauhauser, ktery pomoci experimentalni

tvorby uvedl vytvarné uméni do pedagogické reality. (Sobatiova, 2015)
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Vytvarné uméni ma dialezitou funkci v matefské vychoveé pravé proto, ze vytvarny projev
ditéte je jeho hrou, cestou k objevovani svéta a k tvotivosti. K projevu ditéte a jeho vnimani

okoli. (Stadlerova & Taylor, 2016)

Sobatiova (2015) prohlasuje, Ze diky svym zakonitostem je vytvarné vyjadieni uréitym dru-
hem komunikace. A opravdu je to tak, vytvarné umeéni a nasledna edukace ma u ditéte roz-
vijet pravé komunikaci. Détska intepretace vytvarného uméni se v pribéhu edukace prome-
nuje a stejné tak zptisob détského vyjadieni se o obsahu dila, o jeho zpracovani ¢i plisobeni.
Toto prohlaseni sdili také Kulka (2008), ten ale podotyka, ze prostfedkem k mezilidské ko-

munikaci neni jenom vytvarné uméni, ale uméni jako takove.

Seznameni s uméleckymi dily neni v matetské Skole diilezité pouze z hlediska détskeé citli-
vosti, zazitku a komunikace. Ale také jim to pomahé v procesu percepce a recepce, podné-
cuje je to k tvofivosti, aktivit¢ a uci se chapat umélecky jazyk. (Rochovska & Krupova,

2016)

Proces recepce neboli vnimani, déli Gero, Husar a Sokolova (2004) na n¢kolik fazi. Faze na

sebe navazuji a prolinaji se. Dané déleni je nésledovné:

1) Motivace
2) Percepce
3) Dekddovani
4) Reflexe

5) Responze
6) Interpretace

(Gero, Husar & Sokolova in Rochovska & Krupova, 2016)

Vsechny tyto faze jsou dilezité. A je velmi efektivni, kdyz se podati uciteli v matetské Skole,
aby se pii praci s umeleckym dilem objevily vSechny faze. Dle mého nézoru je ale mozné,
7e nekteré faze jsou pro déti leh¢i nez jiné. Coz nds vede k pfedchozi myslence, Ze je po-
trebné détem ukazovat umélecka dila jiz v utlém veku, protoze poté pro né budou jednotlivé
faze ¢im dal jednodussi az jim pfijdou zcela bézné.

Jakmile dilo vnimame, je diileZité se o ném umét i vyjadfovat. K vyjadieni se o daném dile

nam slouzi umélecky jazyk. OdlisSujeme tento druh jazyka, protoze pti popisu i celkovém
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vnimani vSech uméleckych dél ndm bézné vyjadfovani nestaci. Rochovska a Krupova rozli-
Suji dva druhy vytvarnych jazykl. Prvnim je tradicni model uméleckého jazyka a druhy je

netradi¢ni model. (Rochovska & Krupova, 2016)

a) Tradi¢ni model
Tento model vytvarného jazyka vyuzivame v nasi praktické ¢asti. Oznaceni tradicni
zde vypovida o tom, Ze se jedna o béznou a uréitym zptisobem jednoduchou formu
komunikace prostfednictvim tradi¢nich vizuélnich zprostiedkovatelll jako je napfi-
klad jiz zmifiovand malba. Pfi vyuZzivani tohoto modelu se zamétujeme u malby na
jeji plochu, barvu, material, svétlost ¢i tmavost a na kompozici (umisténi prvki na
obraze).

b) Netradi¢ni model
Tento model vytvarného jazyka se vyuziva pii modernim druhu umeéni, ve kterém se
vyuzivaji netradi¢ni materidly a vyuzivaji se nové prostiedky. Tento model vznikl
kvili zlepseni komunikace pravée pii modernich dilech, které se snazi nabourat vsed-
nost a tradici.

(Rochovska & Krupova, 2016)

Umélecky jazyk vyuzivame pii interpretaci uméni, coz je zcela specificky typ predavani
informaci. Kdyz chceme hovotit o uméni musime vyuzivat umélecké prostiedky. Umeélecké
prostiedky, které vyuzivame ke sdéleni se zamétuji na esteticky charakter daného dila a na
to, jak dilo ptisobi na cely dusevni zivot jedince. Oproti komunikaci v Zivoté, je tato komu-

nikace ¢asto pouze jednosmérnd. (Kulka, 2008)

Interpretace uméleckého dila se dle ndzoru Umbertta Eca obecné sklada ze tii Casti. Prvni
¢asti je samotné umélecké dilo, které zaujima svoji pozici a vysild urcité vibrace, které pi-
sobi na jedince béhem riznych obdobi. Druhou ¢asti je autor uméleckého dila, ktery do néj
vklada své ndzory, které chce svétu predat. A v neposledni fad¢ tieti ¢asti je samotny divak
¢i sledovatel, ktery do onoho dila proklada svoje rozpoloZeni. Kazdy jedince v dile vidi to,

co je soucasti jeho znalosti, zkuSenosti a emo¢niho postoje. (Horacek, 2015)

Intepretace uméni v prfedSkolnim vzdélavani ma nezastupitelnou funkci. Ale aby mohl jedi-
nec dilo interpretovat, musi ho napied umét vnimat. Hovofime zde o estetickém vnimani,

ale také o rozvijeni détské schopnosti vyjadiovat se. (Kubecova & Bezdekova, 2016)

Estetické vnimani nezlistava pouze u uméleckych znaki, ale posouva se dal az k prozitkim.

Konkrétnéji se zde jedna o vnimani objektl na dile, ale také o emoce a vztahy, které lidé
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maji diky témto objektim. Estetické vnimani zminujeme, protoze je to specificky druh vni-
mani, ktery nas vede k uvédomeni si dila, k uvédomeni si emoci, které dilo vyvolava, k vy-

jadreni se o ném a ke zhodnoceni onoho dila. (Kulka, 2008)

Je dulezité v matefské skole ukazovat détem, ze umélci neztvariuji pouze krasné véci, ale
ze hlavné diky jejich uméleckému ztvarnéni dokazi danou véc ¢i predmét udélat krasnym.

To stejné plati i v opozi¢nim ptipadé. (Uzdil, 2018)

V matetské Skole se vyuziva deskriptivniho a observacniho typu estetického vnimani, pti
ném se déti zaméeiuji na detaily a jejich popis, nez na vztahy predméti ¢i celkovy smysl dila.
A na vyznamné rysy, které nasledn€ hodnoti. (Kulka, 2008)

S timto nazorem souhlasime, jelikoZ se nam ovéfil 1 pii realizaci praktické ¢asti. Pro déti

bylo vyrazné jednodussi zamétovat se na detaily a jejich popis nez na samotné vztahy ¢i

smysl dila.

Estetické vniméni a nasledné interpretace je zcela subjektivni proces. Kazdy v uméleckém
dile citi néco jiného, jinak to na n¢ho piisobi, jinym zplisobem se o tom dokaze i vyjadrit.
(Kulka, 2008) Existuji dva druhy interpretace vytvarného uméni, a to verbalni a vizualni

interpretace.

2.1.1 Vizualni interpretace

Abychom dané dilo mohli vizualn¢ interpretovat, musime ho pln¢ vnimat. V dnesnim 21.
stoleti, je tento kognitivni proces nesnadnd véc. Mame kolem sebe tolik vizualnich vjemi (z
televize, plakati, internetu), Ze je bud’ nestihdme vstfebavat anebo je naopak zdmérné€ igno-
rujeme. To ndm pak ¢ini problém pii percepci uméleckého dila. Pti pohledu na umélecké
dilo opét rychle vyhodnotime vizualng€ nejptitazlivéjsi ¢ast a ohodnotime ji. Proto je potiebné
v mateiské Skole déti ucit vidét dilo do hloubky, ne ho pouze povrchové pozorovat. (Hrus-

kova & kol., 2012)

Vizuélni interpretace znamena urcité zpracovani pomoci vytvarnych aktivit/¢innosti, utva-
feni podobizny dila ¢i jeho obména. Jde zde zpravidla o to, Ze pomoci vizualni interpretace
muizeme ukézat, jak dané dilo chapeme a jak na nas plsobi. Nasledné mame moZnost ho

ztvarnit a dostat nas k danému dilu bliz. (Rochovskd & Krupova, 2016)

Vizualni interpretace dava ditéti prostor vyjadtit se. Dite€ zpracuje sviij pohled na dany obraz.

Vizualni interpretace se miize obrazu podobat, mize z ného pouze Cerpat inspiraci anebo
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muze byt v podani ditéte zcela odlisna. Ve vizudlni interpretaci ukazujeme, jak vidime svét

nebo dany obraz. (Hruskova & kol., 2012)
Rochovské a Krupova (2016) uvadeji zptisoby, kterymi 1ze dilo vizualng interpretovat:

= Destrukce
Jde o destruktivni pfistup, tedy nicivi pristup k samotnému dilu.
=  Komentar
Jedna se o popis dila, o n¢jaky vyklad vazany k dilu.
= Pfemalba
Ptemalba je zplisob, ktery ndm umozni pretvoftit dilo. Pfemalujeme jiz existujici dilo
dle svého zalibeni.
= Recyklace
Vyuzijeme dilo, z recyklujeme jeho casti. Jedna se o znovuobjeveni jeho ¢asti.
= Reinterpretace
Jedna se o znovu zobrazeni, vytvotreni daného dila. Je to jakési kopie uz vytvoreného

dila.
Dalsi zpisoby vizualni interpretace jsou dle Gera a Troppa (2000) nasledovné:

=  Volné napodobovani
= Dotvareni

= Scénické aranzovani

(Ger a Tropp in Rochovska & Krupova, 2016)

2.1.2 Verbalni interpretace

Jak uz z oznaceni vyplyva, verbalni interpretace dila vyzaduje jakési verbalni vyjadfovani.
Jedinec by mél dilo opisovat ¢i vykladat. Proces verbalni interpretace je velmi zivy a neni
piiliS jednoduchy. Kazdy jedinec, ktery chce takto interpretovat musi mit n&jaké ptredpo-
klady, at’ uz vytvarné ¢i vizudlni. Proto k tomu musime vést déti jiz od utlého véku. Coz ale
neni snadny ukol, protoze déti se v predskolnim vzdélavani teprve uci jejich vlastni mys-
lenky zpracovavat. (Krupovéa & Rochovska, 2016)

Z pocatku se zamé&fujeme na to, co dité na dile vidi. Snazime se o to, aby popsalo obsah dila,

namét, motiv ¢i odvodit jeho nézev. Nésledné navazujeme otazkami na provedeni dila, tedy

jak bylo dilo vyhotoveno. Jaké nastroje umélec vyuzil a jaké barvy. Dulezité je ukazat détem
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1 historickou c¢ast, ukazat kdo obraz namaloval nebo kde byl vytvofen. (Rochovska & Kru-

pova, 2016)

Dle Rochovské a Krupové (2016) se pti verbalni interpretaci dila se primarné¢ zaméfujeme

na:

= Obsah
Obsah tvofi celé dilo. Ukazuje nam, co skryva, co si v ném mizeme predstavit. V ob-
sahu jsou zahrnuty i vlastnosti, které poukazuji na skute¢nost. Spada sem motiv, na-
mét, téma, vyznam a smysl dila. V rdmci matefské Skoly se zaméfujeme pravé na
téma, motiv a vyznam dila.

= Formu
Forma dila vypovida o tom, jak je dilo vytvofené. Spada sem fec, jazyk, kompozice,
technika, prostiedky a nastroje. V matei'ské Skole je nejefektivnéjsi zabyvat se kom-
pozici, technikami, prostfedky a nastroji.

= Historii
Historie uméleckého dila poukazuje na to, kdy a kde bylo dilo vytvoieno. Zabyva se

1 samotnym autorem a jeho zivotem.
Autorka Pondelikova (2015) uvadi jiné oznaceni pro interpretaci jednotlivych moznosti:

=  Objekt
Jako objekt je povazovan obraz. Do objektivniho nahliZzeni patfi materidl, prostor,
tvary, barvy, kompozice a povrch ¢i struktura.

= Subjekt
Jde o subjektivni vnimani dila. Jde o reakci na dilo, jak na nas plsobi, jestli se ndm
libi, jestli mu ptikladdme urcitou hodnotu a zda v nas vzbuzuje néjaké emoce.

(Pondelikové in Rochovska & Krupova, 2016)
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II. PRAKTICKA CAST
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3 SOUBOR EDUKACNICH AKTIVIT

Jedna se o aplikacni typ bakalarské prace, proto jsme se v praktické ¢asti zaméfili na tvorbu
a ovéfeni sady edukacnich aktivit v matetské Skole. Tato sada je koncipovan jako prostredek,
ktery vede k prohloubeni vztahu ditéte s vytvarnym uménim a soucasné rozviji jeho slovni
zasobu. Cilem je zefektivnéni edukacniho procesu propojenim dvou dimenzi — logopedie a
vytvarného uméni. Sada edukacénich aktivit je sestavena konkrétné z osmi aktivit. Kazda ak-
tivita je koncipovana tak, aby dité prostfednictvim vytvarného uméni rozvijelo svoji slovni
zasobu. Realizace prob¢hla v mésici lednu tj. 6.1. 2020-31.1. 2020, vzdy v prubéhu dvou
dnti v tydnu. M4 tedy kratkodoby charakter, ktery je ale mozny transformovat a realizovat i

v del§im Casovém useku nebo ¢innosti realizovat jednotlivé béhem celého skolniho roku.

3.1 Obecna charakteristika

CASOVE PARAMETRY Mésic (6.1.-31.1.2020)
VEK DETI 4-6 let
POCET DETI 10

Tabulka 1 - Obecna charakteristika

3.2 Zdivodnéni potieby aktivit

Nejvyznamnéj$im diivodem ke vzniku tohoto souboru aktivit je neustale se zvySujici pro-
cento déti s diagnostikovanou logopedickou vadou. Tyto aktivity jsou inspirace pro nasta-
vajici ale 1 soucasné ucitele v matetskych Skolach. Jsou navrzeny pro ukazku toho, ze logo-
pedicka péce nemusi probihat pouze formou pracovnich listd, ale 1ze ji provadét spontannim

a kreativnim zplisobem. A muze slouzit zdroven jako prevence.

Aktivity maji podporovat rozvoj feci a pozitivni vztah k vytvarnému uméni. Jejich pomoci
u ditéte rozvijime fantazii, kreativitu, tvofivost ale hlavné schopnost vyjadfit se a dorozumeét
se. Napomahaji k upeviiovani vztahii mezi détmi samotnymi, ale 1 jejich vztahu k vytvar-
nému umeéni. Podporuji spolupraci a respekt k druhému. V neposledni fad€ zde hraje vyraz-

nou roli hravé uceni, které dopomaha k ziskani zkuSenosti.
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3.3 Charakteristika instituce

Mateiska Skola, ve které realizace probéhla se nachdzi v malé obci s 250 obyvateli, a je spo-
jena se zakladni Skolou. Budova je jednopodlazni a ma pouze jednu heterogenni tfidu, kterou
navstévuje 20 déti ve veéku 2-6 let. Nizka kapacita je vSak divodem, pro¢ si mateiska Skola
zaklada na individudlni péc¢i a rodinném prostiedi. Okolni pfiroda, kterd skole imponuje je

ptinosem pro prohlubovani vztaht k ptirod¢ a k zivotnimu prostiedi.

Mateiska skola byla zvolena na zaklad¢ dostupnosti a dlouhodobé spoluprace s autorkou této

prace.

3.4 Subjekty

Déti byly vybrany na zéklad¢é vékového kritéria, jelikoz jsou aktivity navrzeny pro déti ve
véku 4-6 let. Realizace se ucastnili divky 1 chlapci, konkrétné tfi chlapci a sedm divek. Déti

maji velmi pratelské a kladné vztahy a bez ostychu spolu spolupracuji.

Pohlavi Vék Charakteristika
5 Energeticka, pribojna a cilevédoma. Rada organizuje.
6 Soustiedéna a komunikativni. Zdatna v jemné motorice.
5 Réda tanci a zpiva. Je spolecenskd a samostatna.
55  Ticha. Problémy s mluvidly — navitévuje logopedii.
Divka V. 4,5 Ostychd se komunikovat, stydlivd. RozSitena slovni za-
-
53 Ticha, bojacna, samotai'ska. Spatné vyjadiovaci schopnosti.
5,4 Problémy s grafomotorikou. Kamaradska, sdilna.
5,1 Nedbaly, sportovné nadany. Problémy s adaptaci.
5,7 Pracovity, divéfivy. Ostycha se komunikovat.
4,5 Sportovné nadany, peclivy. Rozsifena slovni zasoba.

Tabulka 2 - Subjekty
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3.5 Cile

V daném souboru edukacnich aktivit mame vytyc¢ené hlavni i dil¢i cile. Dil¢i cile jsou blize

popsany u aktivity, ktera se k nim véaze. Hlavnimi cili jsme zvolily tyto:
e Rozvijet slovni zasobu u déti predskolniho veku.
e Seznamit déti s uméleckymi dily vybranych umélci.

e Podporovat sebevyjadieni déti.
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3.6 Vzdélavaci obsah

1.

2.

3.

Umeélecké

dilo: Sloni

Umeélecké
dilo:

Ovoce

Umélecké
dilo: Sen o

medvédovi

Rozvijet fe-
cové schop-
nosti.
Podporovat
spolupraci

ve skuping.

Rozvijet te-
c¢ové schop-
nosti.
Rozvijet zra-
kovou dife-
renciaci.
Rozvijet na-
rativni do-

vednosti.
Rozvijet ma-
nipula¢ni

dovednosti.

ORG. FORMA METODY

Skupinové vyu-

¢ovani

Parové vyuco-

vani

Individualizo-

vané vyucovani

Rozhovor,
popis, samo-
statné prace

deéti.

Rozhovor,

dialog, de-

monstrace,
prace s obra-

zem, popis.

Rozhovor,
dialog, vy-
pravéni, de-
monstrace,
prace s kni-

hou, prak-

tické metody.

POMUCKY A

PROSTREDKY

Tvrdy papir A3,
pastelky, obraz
Sloni

Obraz Ovoce,
pastelky, papir
A4, karton.

Obraz Sen o
medvédovi, pti-
béh O medvédu
Pecivalovi, die-

véné Spachtle
(3ks pro kazdé
dit¢), noviny, Sa-
blona medvéda,
tvrdy tmavy pa-
pir A3.
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Umélecké

dilo: New

York City
|

Umeélecké
dilo: Slu-

necénice

Umeélecké
dilo: Ba-
vorska ves-

nice

Umeélecké
dilo: Obéd
na lodi

Rozvijet ori-
entaci na

plose.

Rozvijet fe-
cové schop-

nosti.

Rozvijet fe-
cové schop-
nosti.
Zdokonalo-
vat manipu-
la¢ni doved-

nosti.

Zdokonalo-
vat komuni-
kaéni doved-

nosti.

Rozvijet zra-
kovou dife-

renciaci.

Podporovat
spolupraci
ve skupiné.
Zdokonalo-

vat orientaci

na plose.

Skupinové vyu-

Individualizo-

vané vyucovani

Skupinové vyu-

Individualizo-

vané vyucovani

Rozhovor,
popis, de-
monstrace,
praktické
metody.

Rozhovor,
popis, prace
s knihou,
praktické
metody.

Rozhovor,
dialog, popis
dramatizace,
prace s obra-

Zeml.

Popis, rozho-
vor, prak-
tické metody,
prace s obra-

Zz€m.

Kartonové kra-

bice, temperové
barvy, kriketovy
mi¢, tvrdy bily

papir A3, inspi-
rativni obrazky

kubismu.

Obraz Slunec-
nice, kniha, mo-
delovaci hmota,

temperové
barvy, stétce, na-
doba na vodu,
hadanka o slu-
necnici.
Obraz Obéd na
lodi, détsky stil
s zidlemi, plas-
tové nadobi a

OovocCe.

Obraz Bavorska
vesnice, Cerno-
bila kopie ob-

razu, Stétce, ak-

rylové barvy, na-

doba na vodu.
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Expozice

Rozvijet fe-
cové schop-

nosti déti.

Rozvijet ko-
munikaéni

dovednosti.
Podporovat
spolupraci

ve skuping.

Skupinové vyu-

¢ovani

Popis, rozho-
vor, prace
s obrazem,
hra, dramati-

zace.

Tabulka 3 - Vzdélavaci obsah

Umeélecké ob-
razy, dila déti,
inspirativni ob-
razky — Stétec,
barvy, platno
atd.
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3.7 Soubor edukacnich aktivit

Nize predstavime jednotlivé aktivity, které jsou detailné popsany. Je zde uvedeno dilo, kte-
rym je kazda aktivita inspirovana, cile, pedagogické strategie, prub¢h ¢innosti a jednotlivé

zhodnoceni. Aktivity jsou sefazeny dle data realizace.

Umélecka dila jsou vybrana z hlediska zkuSenosti déti a vzbuzeni jejich zajmu. Jak uz zmi-
nuje Bezdékova (2016) ve své publikaci, tak nelze fici a neexistuje kritérium, které by ozna-
¢ilo vhodna ¢i nevhodna hlediska vybéru uméleckého dila pro déti v predskolnim vzdéla-

vani.

3.7.1 Uméleckée dilo: Sloni

Inspirace: Pfi této aktivité jsem se inspirovala uméleckym smérem, ktery se nazyva Surre-
alismus. Vznikl v roce 1924 v PafiZi. Charakteristické pro tento smér je, Ze jeho predstavi-
telé se snazily pfemoci védomé myslenky a dat priicchod imaginaci. Casto tvofily abstraktni
dila, diky ne¢ekanym asociacim. Surrealismus je pravé kvili témto charakteristikdm nepo-
chopitelny a mnohdy znepokojivy. (Hodgeova, 2019)

Salvador Dali (1904-1989) byl Span¢lsky malif, ktery sdm sebe povazoval za génia. Jeho
dila jsou velmi vyzyvava. Dilo, které vyuzivam v této aktivité se nazyva ,,Sloni.*

Cile z pohledu ucitele:
1. Rozvijet fecové schopnosti.

2. Podporit spolupraci ve skuping.

Cile z pohledu ditéte:
1. Popsat obraz.
2. Vytvofit spole¢né dilo.

Kompetence:

Umi popsat obraz. — Komunikativni kompetence.
Respektuje druhého. — Sociélni a personalni kompetence.
Organizaé¢ni formy: Skupinové vyucovani.

Metody: Rozhovor, popis, samostatnd prace déti.

‘

Prostredky a pomiicky: Tvrdy papir A3, pastelky, obraz ,,Sloni*
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Postup ¢innosti:

Motivaci jsem zahdjila v 8:00 u stolu, kdy jsem si s détmi povidala o tom, jestli védi, co je
to myslenka, ndhoda a nesmysl.

Chlapec 11.: ,, To je tak, kdyz se neco stane jen tak.

Chlapec 1.: ,,Jo, jako necekané. A napadne nas to.

Divka V.: ,, Nesmysl znamena, ze to tak treba doopravdy neni. Treba jako tady, ten slon a
jeho nohy. *

Poté jsem s détmi mluvila o jejich nahodnych mysSlenkéch. Ptala jsem se, co je zrovna ted’
napada. Nasledné jsem jim fekla, Ze jedni umélci diive, taky tvorily dle svych nahodnych
mySlenek. Zeptala jsem se jich, jestli védi, kdo je to umélec.

Chlapec I11.: ,, Ten, co maluje.

«

Chlapec 1.: ,,Jd myslim, Ze to je ten, co vSechno umi.
Divka VIL.: ,,To je moje maminka. “

Po ujasnéni toho, kdo je to umélec jsem jim ukdzala obraz Salvadora Daliho, ktery jsme si
s détmi popsaly.

Divka IIl.: ,, To je barevny obrazek. Hodné oranzovy.

Divka VIL.: ,,J¢, ty sloni maji dlouhatansky nohy.

Ja: ,, Deti, vite, na co umélci maluji? “

Chlapec 11.: ,, Na papir treba. “

Divka V.: ,, Na nejakou plochu.

Ja: ,, Umélci casto maluji na platna. “

Protoze déti nevédely, co to je, vysvétlila jsem jim, jak platno vypada (ukazala jim obrazek).

Hlavni ¢innost v 8:10 jsem navazala na motivaci, kdy jsem déti rozdélila na dvé skupiny po
peti ¢lenech. Jedna skupina zlistala u stolu a druhé $la za dohliZejici pani u€itelkou. Po skon-
¢eni prace jedné skupiny v 8:35, se ke stolu posadila druha skupina déti. Déti dostaly do
skupiny jeden papir velikosti A3. Prvni skupina dostala papir, na kterém byly jako pozadi
hory. Druha skupina dostala papir, na kterém byla jako pozadi poust. Déti mély za tikol, do
tohoto pozadi namalovat cokoli je zrovna napadne. A pii tom vyuZivat pfidavnad jména a
jejich stupniovani. Béhem toho, co tvofily obraz mezi sebou komunikovaly a fikaly si, co

pfesné na obraze délaji a pro¢. A domlouvaly se mezi sebou.

Na zavér v 9:00 jsme se se vSemi détmi posadily opét ke stolu a déti si navzajem predstavily

svoje dilo a popsaly ho druh¢ skupin€. Timto jsem aktivitu ukoncila.
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Komentate déti v prubéhu ¢innosti:

,, Nakreslim do hory maly oblicej, aby vy-

padala vic stastna. *

., Doprostred nakreslim velblouda, aby byl

[T

na obrazku ten nejveétsi.

., Slunicko, mensi nez hory, obrazek roz-

«

jasni.*
Skupina 1 o )
., Velky vybuch na nebi, ten od nas bude

daleko.

., Nakreslim malou horu, dolit na obraz,

3

takze nam bude bliZ.*

,, Pouzivame jen vesely barvy. Aby pusobil

vesele cely obrazek.

Tabulka 4 - Komentare déti, Nahodny obraz

Zhodnoceni ¢innosti:

Zvolila jsem organiza¢ni formu skupinové vyucovani, z diivodu potteby vyjadieni se kaz-
dého ditéte. Mensi pocet déti ve skupiné vedl k vzdjemnému rozhovoru a k vyjadieni kaz-
dého €lena skupiny. Pfesto si myslim, Ze by bylo zajimavé sledovat, jak by déti tuto ¢innost
realizovaly na jednom spole¢ném papife v pribéhu n¢kolika dni. Zvolené¢ metody manipu-
lace s vytvarnymi pomickami a samostatné prace déti se jevily jako vhodné zvolené,
zejména rozhovor, ktery byl nezbytny k sezndmeni se s dilem, jeho popisem a naslednym

zjiSt€énim myslenek déti.

Zvolené cile jsem v této ¢innosti naplnila. Tato ¢innost ndm umoznila rozvijet sebevyjadieni
déti, jejich fecové schopnosti pomoci popisu obrazu. Pii motivaci jsme s nimi zabtedli do
myslenek, které nas vedou k tomu, pro€ je tento smér nepochopeny, takze jsme se s détmi
zaméfili na to, co je to ndhoda a ndhodnd myslenka. Diky praci na spole¢ném formatu papiru

se déti ucily respektovat prostor a vyjadieni druhého jedince.
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Tato Cinnost ndm umoznila rozvijet sebevyjadieni déti a komunikaci s jejich vrstevniky.
Rozvoj slovni zésoby je v této Cinnosti zprosttedkovan pomoci ptidavnych jmen a jejich
stupniovani. Déti se obohatily o védomosti z oblasti uméni. Dozvéd€ly se néco o umélcich a
jejich zpuisobu tvorby. Zakladni povédomi ziskaly také o obrazu od Salvadora Daliho, ktery

nese nazev Sloni.

Pti této aktivité délalo détem problém vnimat uspofadani véci na obraze a jejich funkci.
Casto piekryvaly riizné ¢asti jejich obrazu s jinou &asti a snaZily se prosadit sviij napad. Bylo
zde zajimavé sledovat, jak se déti oteviraji a nechavaji priichod své fantazii, kterd neznala

hranice.
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Obrazek 1 - Sloni

Zdroj: https://www.slavneobrazy.cz/

/

2V '
[

Obrazek 2 - Zprostredkovani dila détmi


https://www.slavneobrazy.cz/
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3.7.2 Umeélecké dilo: Ovoce

Inspirace: Piet Mondrian (1872-1944) byl holandsky malit, ktery se zabyval pfevazné mal-
bou krajin, zatisi a portrét. Pocatecni zatisi, mély svoji vlastni definici. Postupné piechazel
do jednoduchého typu struktury, ktery znazoriioval vztah mezi absolutni a lidskou realitou.
Tmavy expresionismus ¢asem piesSel do abstraktniho uméni. Dilo, které je vyuzivano pfi této

aktivité se nazyva ,,Ovoce®.

Cile z pohledu ucitele:
1. Rozvijet feCové schopnosti.

2. Rozvijet zrakovou diferenciaci.

Cile z pohledu ditéte:
1. Provézt rozbor obrazu Ovoce.

2. Rozlisit vyznamné prvky na obraze.

Kompetence:

Umi popsat obraz Ovoce. — Komunikativni kompetence.

Umi rozlisit vyznamné prvky na obraze. — Kompetence k feSeni problémii.
Organizacni formy: Parové vyucovani.

Metody: Rozhovor, popis, dialog, demonstrace, prace s obrazem.
Prostiredky a pomiicky: Obraz ,,Ovoce®, pastelky, papir A4, karton, ovoce.

Postup Cinnosti:

Motivaci jsem zacala v 7:50, obvyklym rannim kruhem. S détmi jsem se pfivitala a ukazala
jim jablko a pomeran¢. A zeptala se, jestli védi, co to je. D&ti mi jednotlivé druhy ovoce
pojmenovaly. Proto jsem se zeptala, jak se tomu fikd hromadné, jaké je pro to oznaceni. Na
to vykitikla jedna hol¢icka, Ze je to ovoce. Proto jsem ji fekla, Ze ovoce byvalo ¢astou inspi-
raci pro umélce a nasledné jim ukézala obraz Ovoce. PoZadala jsem déti, aby mi obrazky
jeden po druhém popsaly, abychom se s obrazem sezndmily. Po popsani toho, co déti vidi
na obraze, jsem presla k hlavni ¢innosti.

Ja: ,, Déti, jaké pomiicky pouzil umélec, aby tento obraz vytvoril? *

Divka IL.: ,,Ja myslim, Ze, vypada to jako barvickami. *

Chlapec I1: ,,Jo a k tomu potirebujes papir a stetce.

Divka V.: ,, Mozna potreboval to pldtno, nebo co to bylo.

Ja: ,, Déti, jak na vas obrazek piisobi, nebo co si o nem myslite, libi se vam? *
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Divka V.: ,, Obrazek je hrozné tmavy. *

Chlapec L.: ,,Jo, to se mi moc nelibi. Je to smutny.

Hlavni ¢innost jsem zacala 8:10, kdy jsem déti rozdélila do dvojic a vzdy s jednou z dvojic
pracovala. Béhem toho, co jsem pracovala s dvojici, tak zbylé déti si hraly vedle na koberci,
obeznameny s tim, ze tuto aktivitu budou délat a vlastné si jen krati ¢as pti ¢ekani, neZ na n¢
pfijde tada.

Kazdé¢ dvojici jsem ditkladné vysvétlila, co budou délat. Jedno dité dostalo bily papir A4 a
pastelky, druhé dité dostalo obraz. Mezi détmi byl poloZen karton, ktery jim tvofil zed’, takze
ani jedno dité nevidé€lo na papir toho druhého, karton ovsem nebyl pfili§ vysoky, aby si déti
vidély do tvafe a lépe se jim komunikovalo. JelikoZ jsme obrazky spole¢né uz popisovaly
v kruhu, tak pro déti nebylo pfili§ t€Zké pochopit, co maji znovu délat. Jedno dité¢ malovalo

a druhé mu popisovalo. Takto se vysttidaly vSechny Ctyfi dvojice.

Na zavér v 8:50 jsem si s détmi opét sedla na koberec do kruhu, kde si déti sedly vedle sebe
podle toho, s kym tvotily dvojici. Obrazky jsme si poslaly po kruhu a kazda dvojice ndm
fekla, ktery je jeji obrazek. Poté nésledovaly moje otazky.

Ja: ,, Déti, vy, které jste kreslily, vadilo vam, Ze na obrazek nevidite?

Divka II1.: ,, Kdybych ho vidéla, nakreslim to lip. “

Chlapec 1.: ,, Mné to bylo jedno, mohl jsem se zeptat.

Ja: ,, Déti, co podle vas bylo tézsi, kreslit nebo popisovat obrazek? “

Divka I.: ,,Ja se badla, popisovat, ale slo mi to.

Chlapec I11.: ,, Pristé bych zkusil i to kresleni. “

Poté jsem détem podé&kovala a rozloucil se s nimi.

Komentarte déti v prubéhu ¢innosti:

Dvojice 1 Divka II: ,, Co je na obrazku nejvetsi?

Divka II.; Chlapec II. Chlapec II: ,, Modrej stiil, ktery jde vidét je-

¢

nom trosku.

Chlapec II: ,, Na tom stole je bliz talif a na

‘

nem jablko. A vzadu je hrnecek s ouskem. *
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Divka II: , Talir mam udélat cernou? “

Chlapec II: ,,Jo klidne. A tech jablek je tam

moc. A i citron tam je, venku z toho talire.
Divka II: ,, Citron je jako na stole?
Chlapec II: ,,Jo a vzadu ta vdza je hnéda. *

Divka II: ,,Ten obrdzek nema moc veselé

“«

barvy.

Dvojice 2

Divka I.; Divka IV.

Divka 1V: ,, Pomerané, jablicko a citron.

3

V misce. “ , Jeste sklenicka, barevna. Ma

drzatko.

Divka I: ,, Tu sklenicku mam namalovat ve-

dle?

Divka IV: ,,Jo. 4 jeste stiil. Modrou, on ma

na sobé takové tvary. “
Divka I: ,, Tvary?

Divka IV: ,, Treba domecek na sobé. “

Dvojice 3

Divka V.; Divka III.

Divka V: ,, Hlavni na obrazku je ovoce. Ale

prvné musis nakreslit stil.
Divka IIL.: Budu potrebovat barvy?

Divka V: ,,Jo, ale tmavy, protoze i obrazek

je tmavy. "
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Divka V: ,, Nakresli na stil, doprostred,
misku s jablky a s citronem. A trochu jablek
i vypadlo z misky.

Divka V.: ,,Na tom stole je vaza, nebo co

«

to je. A ma rukojitko. ‘
Divka Ill.: ,, Ta vdza je taky na stole? “

Divka V.: , Ano, tam nahore, za tou mis-

“«

kou.

Tabulka 5 - Komentare déti, Ovoce

Zhodnoceni ¢innosti:

Organizac¢ni formu parové vyucovani jsem zvolila z divodu potieby vyjadieni se kazdého
jedince, také je to dle mého nazoru nejvhodnéjsi forma pro tuto aktivitu, které se tvoreni ve
dvojici nabizi. Metody jsem zvolila dle potfeby ¢innosti, nejvhodnéjsi se zdala ¢innost prace

s obrazem a jeho popis, diky které se déti vnimaly obraz do detailu.

Své zvolené cile jsem naplnila v plném rozsahu, nebot’ déti v pribéhu této aktivity rozvily
své feCové schopnosti 1 svoji zrakovou diferenciaci. RozliSovaly prvky na obraze a vyjadio-
valy se o nich, at’ uz o barve ¢i umisténi. Nékteré z déti se zamétovaly na detaily, coz vyza-

dovalo vyuziti aktivni, ale obcas 1 pasivni slovni zasoby.

Tato aktivita na déti pisobila ponékud komplikované. Ze zacatku popisovaly pouze obecné
véci anebo zacaly popisovat obraz od pfedmétu, ktery je nejvice zaujal, coz zptisobilo pro-
blém pro dité, které kreslilo, protoZze nevédélo, kam pfedméty presné umistit. Pro déti to byl
zcela novy zplsob at’ uz umeéleckého ¢i fe€ového vyjadieni. V pribehu se mi podafilo déti
nasmérovat k tomu, aby se zacaly vyjadfovat o kompozici a o tom, co je pro dilo hlavni a az
nasledné popisovaly naptiklad pozadi obrazu. Bylo vidét, ze z predchoziho dne si odnesly
urcité poznatky, protoze n€které déti vyuZzivaly slova umélec a platno. Pro déti to byla zcela
nova zkusenost, proto bylo za potiebi s détmi obraz popsat a ujasnit jim, co maji délat. V&fim
ale, Ze kdyby se tato ¢innost s détmi opakovala, tak by v ni déti naSly svlij systém a v popi-

sovani obrazu by se zdokonalily.

Tato aktivita je zaméfena na prohloubeni vztahii a divéry mezi détmi. Zaroven jim pomaha

rozvijet jejich orientaci na ploSe a diferenciovat diilezité a nedtileZité predméty ¢i informace.
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Obrazek 3 - Ovoce

Zdroj: https://www.slavneobrazy.cz/cezanne-paul-ovoce-ido-3633

Obrazek 4 - Zpracovani dila Ovoce détmi


https://www.slavneobrazy.cz/cezanne-paul-ovoce-ido-3633
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3.7.3 Umeélecké dilo: Sen o medvédovi

Inspirace: Léna Brauner (1992) je ¢eska malitka a ilustratorka. Zabyva se tvorbou i z netra-
di¢nich materiald, jako je naptiklad popel ¢i jehli¢i. Jeji tvorba hranici s détskou naivitou az
surrealistickym pohledem pozorovatele. Casto kombinuje rizné maliiské techniky a krea-

tivn¢ zasahuje do vetejného prostoru.

Dilo, které vyuzivam v této aktivité nese nazev ,,Sen o medvédovi“. Tlumené pastelové

barvy, hebko a snova atmosféra vas vtahnou do pocitu z vyobrazeni snu.

Cile z pohledu ucitele:
1. Rozvijet narativni dovednosti.

2. Rozvijet manipula¢ni dovednosti.

Cile z pohledu ditéte:
1. Dovypravét ptibéh o medvédovi.

2. Pouzit nazky.

Kompetence:
Umi dovypravét pribéh. — Komunikativni kompetence.

Umi pouzivat nizky. — Kompetence k uceni.
Organizacni formy: Individualizované vyucovani.
Metody: Rozhovor, dialog, vypravéni, demonstrace, prace s knihou, praktické metody.

Prostiredky a pomucky: Obraz ,,Sen o medvédovi®, ptibéh O medvédu Pecivalovi, dievéné

Spachtle (3ks pro kazdé dit¢), noviny, Sablona medvéda, tvrdy tmavy papir A3.

Postup Cinnosti:

Motivaci jsem zacala v 8:00. Kdy jsem si vZdy na koberec pfizvala jedno z déti. Détem jsem
ptinesla plySového medvéda, ktery byl zprostfedkovatel motivace. Kazdému ditéti medvéd
povidal o tom, Ze ho jedna umélkyné nakreslila a ukazal jim onen obraz s ndzvem Sen o
medveédovi. Dité vzdy obrazek popsalo.

Divka I.: ,,Ja uz vim, proc je to sen. Protoze je to takovy rozmazany a oblacny.

Divka IlL.: ,,Je hodneé bily.

Chlapec I11.: ,,Je to o medvedovi, ktery se kamaradi s divkou. A hlavni je tam ten medved.

Hlavni ¢innost: Ditéti jsem vzdy fekla, Ze se mi zdal sen o medvédovi, ktery bych mu rada

povypravéla. Piibéh byl o medvédu Pecivalovi. Proto jsem s ditétem prvné definovala slovo
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pecival. V pribéhu jsem s nim komunikovala a predvadéla ¢innosti, které medvéd v piibéhu
déla. Pribeh nemél konec, zistal otevieny. Proto kazdé dité ptibeh dokoncilo.

Divka L.: ,, Ten medved, by mél jit za doktorem. *

Divka IL.: ,, Zacit treba cvicit. Nebo si chodit hrat za zviratky. *

Divka IlL.: ,, Kdyz si bude chodit hrat, tak aspon nebude smutny a bude mit kamarady.
Divka IV.:5,5 ,,Moznd musel do nemocnice, protoze se porad cpal a cpal. A byl moc ne-
mocny. “

Divka V.:,, Kdyz byl na zviratka zIy, tak mu urcité nechtély ani pomoci. Tak brecel az to bylo
smutny, pro ty jiny zviratka, a tak mu nakonec pomohly.

Chlapec 11.: ,,Ja si myslim, Ze kdyz by se uzdravil, tak by se zamyslel a zménil by se. Zacal
by chodit ven a min by jedl. A potom uz by mu bylo vzdycky dobre.

Poté jsem se s ditétem presunula k pracovnimu stolu.

Dit¢ dostalo 3 dieveéné Spachtle, které nasledné pomoci lepidla spojilo do tvaru trojahelniku.
Poté si vzalo tmavy papir (hnédy, Sedy) a nakreslilo na n¢j tvar trojuhelniku, ktery slouzil
k utvoreni pozadi. Tento tvar vysttihlo a nalepilo na druhou stranu dievéného trojuhelniku.
Poté si vzalo kus novin, na které obkreslilo Sablonu medvéda. Vystiihlo a nalepilo do die-
véného trojuhelniku. Medvédu poté nakreslilo obli¢ej. Takto jsem postupovala s kazdym
ditétem individudlné.

Na zévér v 9:30 jsme si s détmi hromadné na koberci zopakovaly, co znamena slovo pecival

a co piesné u stolu dé€laly. Déti byly nadsSené, Ze maji sviij vlastni obraz medvéda.

Zhodnoceni ¢innosti:

Organizacni formu individualizované vyucovani jsem zvolila abych mohla kazdému ditéti
vénovat pozornost a aby se kazdé dit€ samo vyjadtilo o piibéhu. Také mi to pfiSlo vhodné
z diagnostického hlediska, které by pozdé&ji mohla vyuzit ptihlizejici ucitelka. Tato ¢innost
by $la realizovat i fizenou organizac¢ni formou, ale ta by omezovala subjektivni nazory jed-
notlivci. Jako nejefektivnéjsi metoda se jevila vypravéni, které détem otevielo mysticky svét
a zaujalo jejich pozornost. Manipulacni metody détem zprosttedkovaly propojit koordinaci

ruky a oka.

Cile byly splnény a naplnény, dle mého nazoru. Diky dovypravéni piibéhu si déti rozvily
narativni dovednosti a dokazaly vyjadtit zplisoby zpracovani obrazu i jeho plisobeni na né.
Manipula¢ni dovednosti byly naplnény diky zpracovani jejich dila pfi manipulaci s ntizkami,

Spachtlemi atd.
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Tuto aktivitu hodnotim velmi uspésné. Ptibeh byl pro déti zajimavy a propojeni s pohybem
zpusobilo, Ze pfineslo détem zcela jiny zazitek nez pouhé mluvené slovo. V prabéhu déti
spontann¢ pouzivaly slova, ktera si v prib&hu realizace sady edukac¢nich aktivit osvojovaly.
Tato slova jsou spojené s vytvarnym vyjadienim. Vyjadiovaly se dle své fantazie a snazily
se zapojit svoje kritické mysleni. Zpisob zpracovani obrazu se jevil jako vhodny, protoze
déti si ono zpracovani odnesly domt, coz zpusobilo, ze déti byly velmi nadSené a o ¢innosti

nasledné mluvily 1 mezi mladSimi détmi ze ttidy.
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Obrazek 5 - Sen o medvedovi

Zdroj: http://www.7letslenoubrauner.cz/

Obrézek 6 - Zpracovani dila Sen o medvedovi détmi
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3.7.4 Umeélecké dilo: New York City I.

Inspirace: Pii této aktivité jsem se inspirovala uméleckym smérem, ktery se nazyva Neo-
plasticismem. Neoplasticismus vznikl v roce 1917 v Nizozemsku. Charakteristické pro tento
smér jsou svislé, vodorovné ¢ary a zédkladni barvy. Prostfednictvim téchto linii, tvarti a barev

prosazovali predstavitelé neoplasticismu ¢istou abstrakci.
Konkrétni obraz, ktery jsem si zvolila je od umélce Pieta Mondriana s ndzvem New York
City I. Obraz zamérné plsobi ploSe, vyuziva zakladni barvy a rovné linie. (Hodgeova, 2019)

Cile z pohledu ucitele:
1. Zdokonalit orientaci na plose.

2. Rozvijet feCové schopnosti.

Cile z pohledu ditéte:
1. Orientovat se na ploSe papiru.

2. Komunikovat s vrstevniky.

Kompetence:
Umi se orientovat na plose papiru. — Kompetence k uceni.

Dokaze komunikovat s vrstevniky. — Komunikativni kompetence.
Organizacni formy: Skupinové vyucovani.
Metody: Rozhovor, popis, demonstrace, praktické metody.

Prostiedky a pomicky: Kartonova krabice, temperové barvy, kriketovy mié¢, tvrdy bily

papir A3, inspirativni obrazky kubismu.

Postup Cinnosti:

Motivacni ¢ast jsem zahdjila v 8:00 v kruhu na koberci. S détmi jsme se posadily do kruhu
a ja jim poloZila otazku, zda védi, co je to umélecky smér. Zadné z déti nevédélo, proto jsem
jim to vysvétlila a ndsledné jim do dvojice rozdala obrazky uméleckych dél, které patii pod
umélecky smér neoplasticismus a zeptala se, co je na obrazku nejvice zaujalo.

Chlapec 1: ,, Mné se libi ty barvy.

Divka 2: ,,Ja v tom zase vidim ctverec.

Chlapec 3: ,, Tak asi, Ze je to tak barevny a ctvereckovy. “

Nasledné jsem jim vysvétlila, Ze pfesné tyhle znaky, které se jim na dile libi jsou znaky

neoplasticismu, seznamila jsem je s timto uméleckym smérem a ukézala jim kartonovou
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krabici a kriketovy mi¢, ktery jsem méla prichystané. Déti zacaly vymyslet, k ¢emu ona kra-
bice asi je. Chvili jsem je nechala hadat a poté jsem jim fekla, Ze slouzi k nasi aktivité a jestli
si ji mizeme jit vyzkouset. A presunuly jsme se do vedlejsi Casti tiidy, kde byly ptipravené

pomucky na hlavni ¢innost.

Hlavni ¢ast zacala v 8:15 v pracovni ¢asti tfidy, kde jsem méla ptichystany prostor. Détem
jsem u krabice velmi detailn¢ vysvétlila, co budou délat a nasledné€ jim to 1 predvedla. Déti
jsem rozdélila na tfi skupiny, dvé skupiny po Etyfech détech a jedna skupina po dvou. Kazda
skupina dostala svoji krabici a v ni nalepeny bily papir A3. Prvni kol déti byl, aby se do-
mluvily, jaké barvy pouziji. Barvy méli v nabidce na stole, ktery byl umistén pfimo vedle
déti. A domlouvaly se navzdjem v danych skupinach, do kterych jsem je rozdélila. Po vza-
jemné domluvé se opét musely domluvit, jakym zplisobem budou barvu nandset na mic. Zda
Ji daji pfimo do krabice anebo budou mi¢ namacet v barve, ktera bude na stole na papifte.
Kdyz mély déti mezi sebou vSe ujasnéné, tak vzaly krabici, kazdy z jedné strany a zacaly
s ni pohybovat tak, aby mic Sel tim smérem, kterym déti potiebuji. U toho spolu vzajemné
komunikovaly a snazily se mici urCit smér. Déti méli za kol vytvotit dilo, které v sobé
ponese prvky kubismu, takze hodné barev a geometrické tvary ¢i ostré kiivky. Jako inspiraci
mohly déti vyuzit dilo New York City I, které jsme si pied tim ukazovali na koberci a pii

¢innosti mély tento obraz poloZeny na stole.
Zaver. V 8:35 kdyz déti ¢innost dokoncily, jsme papiry odlepily z krabic a pfesunuly se na
koberec, kde prob¢hla zpétna vazba. Déti si navzajem predstavily svlij vytvor, pojmenovaly

ho a fekly co jim pfipomina. Poté jsem se s détmi pobavila o tom, jak se jim pracovalo a

¢innost jsem ukoncila.

Komentarte déti v prubéhu ¢innosti:

Skupina 1 ., Posurti to trosku nahoru. “

‘

, Hele, dame tu barvu dovnitr.

., Posli to pres tu cervenou az ke mne!*

‘

,Nahoru a zase dolu. *
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., Nahni to trosku sem, jako dolu. *

., Posli ten mic¢ do rohu a pak ho rychle po-

Sleme nahoru, jo? “

Skupina 2
,, Ten mic dej sem, tady dolu do rohu. “
., Pozor, at' to mame rovny, ty cary.
,, Budeme to namdcet mimo, aby to nebylo
Skupina 3 zapatlany. “

«

., Nahnout a doprostred s tim.

«

., Ted trosku doprava, teda doleva. *

Tabulka 6 - Komentare déti, Malovani micem

Zhodnoceni ¢innosti:

Zvolena organizacni forma skupinové vyucovani se projevila jako vhodna, nebot’ nutila déti
komunikovat a vyjadfovat se pomoci pojml mezi sebou samotnymi. Zvolila jsem ji taky
prave proto, ze kdyby déti d€laly ¢innost individualné, tak by nerozvijeli fecové schopnosti.
Metody rozhovoru a predvadéni Cinnosti byly vhodné. Predvadéni Cinnosti jsem vyuZila,
kdyz jsem détem ukazovala, co pfesné chci, aby ud¢laly.

Docilila jsem svého cile, prostiednictvim obrazu, ktery slouzil jako piedloha. Déti se snazily
udélat obraz stejny, proto je to nutilo spolu mluvit a oznamovat si, kam zrovna mic poslou.
Musely se orientovat na plose papiru a zaroven si osvojovaly netradicni techniku malby.

V pritbéhu se ukéazalo, ze détem d¢€la problém pouzivat v feci pojmy — nahoru, dolu, dopro-
stied. Pouze jedno dit¢ z deseti ovlada vyjadiovani pomoci slov prava a leva. Détem tato
aktivita pfisla velmi zajimava a jako obménu navrhovaly, Ze by mohly tvofit piisté abstrakci,
ktera by ovSem nespliiovala rozvoj komunikace. Tato aktivita se projevila jako vhodna ¢in-

nost pro rozvoj manipulac¢nich dovednosti a zdokonalovani pozornosti €i trpélivosti u déti.
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3.7.5 Umeélecké dilo: Slune¢nice

Inspirace: Vincent van Gogh (1853-1890) byl holandsky malif, jeho uméni je tajemné. Jeho
obrazy byly tmavé a plné barev zeme¢. Vénoval pozornost detailim, vyraziim a rysum tvéaie.

Postupem casu se jeho platna stala jasnéj$i a nanosy barev nebyly pfili§ vyrazné.

Dilo, které jsem vyuzila pfi této aktivité se jmenuje ,,Slunecnice®, jedna se o urcitou fadu

z4tisi, které ukazuje kvéty slunecnic ve vaze.

Cile z pohledu ucitele:
1. Rozvijet feCové schopnosti.

2. Zdokonalovat manipula¢ni dovednosti.

Cile z pohledu ditéte:
1. Pojmenovat Casti kvétiny.

2. Vymodelovat kvétinu — slune¢nici.

Kompetence:
Umi popsat Casti rostliny. — Komunikativni komunikace.

Umi vytvofit kvétinu z modelovaci hmoty. — Kompetence k uceni.
Organizacni formy: Individualizované vyucovani.
Metody: Rozhovor, popis, prace s knihou, praktické metody.

Prostiedky a pomicky: Obraz Slunecnice, modelovaci hmota, temperové barvy, Stétce,

nadoba na vodu, hadanka o slunecnici, portrét V. van Ghoga.

Postup Cinnosti:

Motivaci jsem zahdjila v 8:00 na koberci. Kde jsem détem fekla hadanku o slune¢nici, déti
hadanku uhadly proto jsem jim fekla, Ze dnes si budeme povidat o dile, které se jmenuje
Slunecnice. Détem jsem nejdiive ukazala n€kolik obrazki slunecnic od V. van Ghoga. A
zeptala se jich, pro¢ umélec maloval slunec¢nice.

Divka IIL.: ,, Protoze je mél rad.

Chlapec 1.: ,, Protoze se mu moc libily.

Poté jsem détem ukazala portrét V. van Ghoga, abych jim predstavila daného umélce. Moje
dalsi otazka smétovala k tomu, aby se déti zaméftily, ¢im byl obraz namalovany a jaké jsou
na ném barvy.

Divka IL.: ,,Je namalovany barvami na platno.

Chlapec I11.: Hodné zluté a oranzove.
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Divka IV.: ,, Néekteré kytky jsou tmavsi, protoze jsou zvadle.

Hlavni ¢innost jsem zahéjila v 8:20, kdy jsem kazdému ditéti zvlast, tedy individualné roz-
dala kus modelovaci hmoty a fekla mu, Ze si vymodelujeme kazdy svoji slunecnici. Déti
slune¢nici modelovaly dle pokyna, které jsme si vzajemné davaly. Déti se zde zaroven ucily
popsat ¢asti rostliny. S kazdym ditétem jsem vedla rozhovor, ktery znél takto:

Ja: ,, Cim zacneme pri tvorbé slunecnice? “

Divka Il.: ,,Ja bych zacala tim prostiedkem, ktery je kulaty.

Chlapec I11.: ,,Jo, udélame kulicku.

Ja: ,, Tak, mame udélanou kulicku, co ted?*

Chlapec 1.: ,, Ted’ udelame listy.

Divka V.: ,,Ja bych udélala kvéty.

Divka II1.: ,, Ty jsou takové ovalné a na konci spicaté. “

Ja: ,,Jesteé nam néco chybi, k tomu, aby kvétina byla uplna. “
Chlapec 11.: ,, Stonek.

Chlapec 1.: ,, 4 ty listy.

Divka VIL.: ,, Stonek je jedna dlouha cara, takova trubicka jakoby. *
Divka IV.: ,, 4 listy jsou pripevnéné na tom stonku. *

Po vysttidani vSech déti jsme nechaly hmotu ztvrdnout. Po jejim ztvrdnuti jsem détem na-

chystala temperové barvy, které vyuzily k malbé na hmotu. Pfi malbé mi kazd¢ dité fikalo,

jakou vyuziva barvu a na jakou Cast rostliny. Barvu jsme nechaly zaschnout.

Na zavér v 10:00 jsem si s détmi sedla do kruhu na koberec a zeptala se jich, jestli vi, pro¢
se tato rostlina nazyva slunecnice.

Divka L.: ,, Protoze vypada jako slunicko.
Chlapec I1.: ,, Ma stejnou barvu jako slunicko. “

Détem jsem vysvétlila, ze se slune¢nice otaci za sluncem a od toho ziskala svilij nazev.

Nadale jsme si zopakovaly, co jsme dé€laly a jak se nazyvaji ¢asti slunecnice.

Po rozhovoru s détmi jsem jim podékovala a tim ukoncila ¢innost.

Zhodnoceni ¢innosti:

Organizacni forma individualizované vyucovani se jevila jako vhodnd metoda hlavné
v hlavni ¢asti, kdy se kazdé dité vyjadiovalo o jeho Cinnosti a o jeho vlastni kvétiné. Moti-

vacéni Cast byla provedena hromadné, coze bylo vhodné z diivodu rozhovoru, kde déti mély



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

vyjadtit vyznam malby pro umélce a rozpoznani barev. Metoda rozhovoru byla vhodné zvo-
lend opét pii tvodni ¢asti, kdy jsem pomoci vhodné kladenych otazek ziskavala od déti od-
povédi. Manipula¢ni metoda byla vhodné€ zvolena z diivodu manipulace s modelovaci hmo-

tou, ktera rozvinula jemnou motoriku déti.

Zvolené cile jsem naplnila v celém jejich rozsahu, kdy déti manipulovaly s hmotou a v pri-
béhu Cinnosti si upevilovaly znalosti o rostlindch a rozvinuly svoji slovni zasobu o nové

slova z rostlinné fiSe.

Tvorba s hmotou se détem moc libila, velmi je zaujala a ukazalo se, Ze déti se pomoci mo-
delovani rady vyjadiuji. Vice je bavilo samotné modelovani nez nasledné barveni barvami.
Cinnost nam pozdéji presla v jejich spontanni tvorbu. Déti si pozdéji vymodelovaly riizné
veéci, které se snazily popisovat stejné jako predchozi slunecnici. Pisté bych tuto aktivitu
rozdélila na dva dny, pravé z divodu modelovaci hmoty, které trva pomérné dlouhy cas za-
schnout a ztvrdnout. Pfi pauze, kdy jsme s détmi ¢ekaly az hmota zaschne, by bylo piisté
vhodné vymyslet dalsi aktivity spojené s uméleckym dilem, nebot’ bylo velmi tézké déti

znovu upoutat a ziskat jejich pozornost po tom, co jsem jim fekla, Ze si mohou jit hrat.
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Obrazek 9 - Slunecnice

Zdroj: https://www .krasnapani.cz

Obrazek 10 - Zpracovani dila Slunecnice détmi
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3.7.6 Umélecké dilo: Obéd na lodi

Inspirace: Zvoleny obraz je od umélce Pierre-Auguste Renoira (1841-1919), ktery byl fran-
couzsky malif. Bojoval svym novy uménim proti tradicim. Jeho dila ptisobila velmi teplym

dojmem. Vyuzival barvy, ptesto se pravidly tykajici se barev citil svazan a omezovan.

Dilo, které jsem vyuzila pro tuto aktivitu, s ndzvem ,,Obéd na lodi*, pochazi z roku 1881 z

dob impresionismu.

Cile z pohledu ucitele:
1. Zdokonalovat komunikacni dovednosti.
2. Rozvijet zrakovou diferenciaci.

3. Podporovat spolupraci ve skuping.

Cile z pohledu ditéte:
1. Komunikovat s vrstevniky.
2. Rozlisit vyznamné prvky obraze.
3. Navrhnout role ve skupiné.
Kompetence:
Dokaze komunikovat s vrstevniky. — Komunikativni kompetence.
RozliSuje vyznamné prvky na obraze. — Kompetence k uceni.

Zna svoji roli ve skupin€. — Socidlni a personalni kompetence.
Organizacni formy: Skupinové vyucovani.
Metody: Rozhovor, dialog, popis, dramatizace.

Prostiedky a pomiicky: Obraz ,,Obéd na lodi, détsky stiil s zidlemi, plastové nadobi a

ovocCe.

Postup Cinnosti:

Motivaci jsem zacala v 7:55 v kruhu na koberci, kde jsem détem ukdzala obrazky dila ,,Obéd
na lodi®, ktery byl pro déti zcela cizi. Proto jsem si s nimi o obraze nejdiive popovidala.
Rekla jsem jim, Ze byl obraz namalovany. Déti z predeslych aktivit védély, Ze obrazy se
maluji na platno. A Ze kdyz se fekne malba, znamena to pomoci barev a §tétcli. Déti mi tohle
zaCaly samotné tikat.

Chlapec 1.: ,, Obraz se maluje barvami. *

Chlapec I11: ,, Na platno. “

Ja: ,, Ano, tento umélec vyuzival olejové barvy.
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Divka VLI.: , Taky je ten obrazek, no ma svetlé barvy. *
Ja: ,, Deti, vite, co je na dile hlavni? *

Divka L.: ,, Ti lidi.

vvvvvv

‘

Divka IlL.: ,, T, co sedi vepredu u stolu.
Ja: ,, A proc si to myslis? “

Divka IV.: ,, Protoze jsou nejvic videt, ty vzadu jsou hodné namackany. “

Po rozboru dila jsem s nimi zacala mluvit o tom, Ze tento obraz mize mit né¢jaky ptibéh. A
zeptala se jich, co se na obrazku podle nich déje a co si ony postavy na obrazku fikaji.
Divka Il.: ,, Vypada to, Ze sedi v hospode. “

Ja: ,, Hospoddam se Fika i jinak, spolecensky je nazyvame restaurace. “

Divka V.: ,, Tento pan jim asi nosi jidlo. *

Divka VIIL.: ,,Jo a ta pani Fika tomu pejskovi, at’ je hodny a sedne si pod stul.

Hlavni ¢innosti jsem pokracovala v 8:15 na koberci, hlavni ¢innost pozvolna piesla z moti-

vace, kdy si déti zaCaly na st chystat pomucky. Pfi tom jsem si s nimi nadale povidala o
tom, co se na obraze d¢je a vysvétlila jim, Ze se pokusi tento obraz ztvarnit. DEti jsem roz-
délila na dvé skupiny. Déti si ve skuping urcily, kdo bude, kterd postava z obrazu. A posadily
se ke stolu, u kterého zlistaly nehybn¢ sedét a ja je u toho vyfotografovala. Poté jsem tleskla
a déti spolu zacaly vést konverzace. Po tlesknuti jsem se pfesunula ke druhé skuping, ktera
do ted byla nehybna a tleskla u nich, takze se z nich staly zivé postavy. Déti do rozhovort
zavedly 1 konverzaci o pocasi, protoze na n¢ z obrazu plisobilo, Ze je obraz namalovan dle
letniho obdobi. Poté jsem opct tleskla, aby se z déti stal opét obraz. A takto jsem mezi nimi

piechazela.

Na zavér v 8:40 jsem si s détmi shrnula, co jsme se o obraze dozvédé€ly. A prozradila jim

nazev obrazu, takze déti byly veselé, ze uhodnuly, co se na obraze d¢je.

Komentate déti v prubéhu ¢innosti:

Divka I. ., Dneska sviti slunicko, tak si vyhrnu ru-
kavy.
Divka V. ,Ta lod' s sebou teda hazi.

3

Chlapec II. ,, Pozor, plujeme kolem rakosi. *
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Divka VII. ., Pejsku, lehni pod stiil.
Divka IV. ,,Ja vas muzu jako obsluhovat.
Chlapec I11. ., To je dobré vino a limondda. *

Tabulka 7 - Komentare déti, Obéd na lodi

Zhodnoceni ¢innosti:

Organizacni formu jsem zvolila z divodu, aby mélo kazdé dité prostor se vyjadrit, proto
jsem je rozdélila do skupin po 5 lidech. Kazdé¢ dité tak mélo svoji roli. Zaroven jim to po-
mahalo rozvijet praci ve skupin€. Zvolena metoda rozhovoru byla velmi efektivni a nejacin-
néji se projevila metoda demonstrace, kdy déti zaujala demonstrace daného obrazu. Metoda
prace s obrazem byla nejvice vyuZita v ivodni Casti.

Cil tykajici se zrakové diferenciace byl naplnén hlavné v tvodni cCasti, kdy jsem s détmi
vedla rozhovor o dile samotného autora. DéEti se zaméfovaly na barvy, prostiedi a na kon-
krétni postavy na obraze, které se snazily popsat do detailu. Pii piehrani scénky neboli dra-
matizace se podafilo naplnit cil tykajici se zdokonalovani komunikacnich dovednosti a v za-
véru se podatilo naplnit i cil ziskani elementéarnich poznatkt o dile, jehoz naplnéni se usku-
te¢iiovalo v prib¢hu tvodni a zavérecné Cinnosti.

V této aktivité¢ byly deti velmi aktivni, a uskutecnilo se zde tzv. flowing, kdy déti pohltila
¢innost na tolik, ze do ni zacaly vkladat své vlastni myslenky a uplné se odpoutaly od pti-
vodniho napadu. Do ¢innosti jsem nemusela vibec zasahovat, z toho bylo 1 viditelné, jak

moc déti pohltila.
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Obrazek 11 - Obéd na lodi

Zdroj: www.artmuseum.cz

Obrézek 12 - Zpracovani dila Obéd na lodi détmi
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3.7.7 Umeélecké dilo: Bavorska vesnice

Inspirace: Wassily Kandinsky (1866-1944) byl rusky malif, grafik a pedagog. Jeho dilo
spocivalo v opusténi predmétného zobrazeni a postupné ve svych dilech prechazel k abs-
trakci. Casto maloval ndméty z rodné Moskvy a nechéaval se inspirovat ruskym folkloru.

Véril, ze hudba a malifstvi jsou si blizké, ze barvy a formy vystupuji z hloubi duse.

Dilo, které jsem vyuzila pfi této aktivité se nazyva ,,Bavorska vesnice*, dilo je velmi barevné

a upouta pozorovatele na prvni pohled.

Cile z pohledu ucitele:
1. Rozvijet feCové schopnosti.

2. Zdokonalovat orientaci na ploSe.

Cile z pohledu ditéte:
1. Vyjadfit se vlastnimi slovy o uméleckém dile.
2. Pouzit stétec na daném prostoru.
Kompetence:
Umi se vyjadrit vlastnimi slovy o dile Bavorska vesnice. — Komunikativni kompetence.

Umi pouzit Stétec. — Kompetence k uceni.
Organizacni formy: Individualizované vyucovani.
Metody: Popis, rozhovor, prace s obrazem, praktické metody.

Prostiredky a pomiucky: Obraz Bavorska vesnice, ¢ernobila kopie obrazu, Stétce, akrylové

barvy, nadoba na vodu.

Postup Cinnosti:

Motivaci jsem zacala v 8:00, kdy jsem si s jednim ditétem sedla ke stolu a ukazala mu por-
trét, na kterém byl V. Kandinskij. Seznamila jsem dité s osobnosti V. Kandinskij a fekla, ze
tady mam jedno jeho dilo a ukdzala mu cernobily obraz. Poté mi kazdé dit€ obraz popsalo.
Po popsani obrazu a vedeni rozhovoru na téma, co vSe se na obrazku nachazi jsem s kazdym
ditétem ptesla k hlavni ¢innosti, kdy jsem jim fekla, Ze chci, aby si tento obraz dotvofily dle
svého.

Divka IL.: ,, Ta velka plocha, vypada jako louka, ale ja z ni udelam rybnik.

Chlapec L.: ,, Proc¢ nepouzil vice barev, takhle piisobi obraz tmave. Dam tam hodné barev. *
Divka VLI.: , Vypada to, jako pohled na vesnici.

Chlapec I11.: ,, Ten pan pouZzil stétce a platno.
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Hlavni ¢innost kazdé¢ dité dostalo svilij Cernobily obraz, na ktery se polozila prihledna folie.
Na fo6lii si kazdé dité zacalo malovat a tvofit dle své fantazie. Béhem toho mi vypravélo, co

presné dela a proc to tak déla. Volba barev byla zcela individudlni.

Na zavér jsem si s détmi sedla do kruhu, ve kterém jsme si navzajem piedstavily svoje dila.
Déti si je porovnaly a ja jim poté ukazala skutecné dilo nazvané Bavorskad vesnice. Déti
zjistily, Ze diky barvam se v obraze 1épe orientuji. Také pfisli na to, Ze si mysleli, Ze se tam

nachazi jiné véci, nezZ tam doopravdy jsou. Cinnost jsem ukoncila v 9:30.

Komentéafe déti v prubéhu ¢innosti:

Divka I. ., MuiZeme to udélat hodné barevny. “

Chlapec 1. ,, Tenhle obrazek se mi libi vice, protoze

3

jsem ho udélal ja.*

Divka V. ., Treba udelam riizovou sténu domu.
Divka VII. ,, Tady udélam zeleny ten rybnik.
Chlapec II. ,, Cernou silnici, aby po ni mohli jezdit

lide.

Divka V. ., Nejvic budu mit zelené na obrazku.
Chlapec I11. ., Vesely obrazek. Protoze jsou tam hezky

barvicky a jsou hodné barevny. “

Divka IV. ., Fialova je nejvic videt. *

Tabulka 8 - Komentare déti, Bavorska vesnice

Zhodnoceni ¢innosti:

Pedagogické strategie jsem volila dle mého nazoru vhodné. Organizaéni formu jsem zvo-
lila individualizované vyucovani z hlediska potieby rozhovoru pii praci kazdého ditcte.
Nejefektivnéj$i metodou byla metoda prace s obrazem, ktera détem ptinesla mnohé nové
poznatky. Dal$i metody jsem vyuZila popis, rozhovor a vytvarnou ¢innost.

Zvolené cile byly naplnény. Re¢ové schopnosti déti rozvijely v pribéhu popisovani dila a
vyjadreni se o celkovém zpracovani. Orientaci na ploSe si déti zdokonalovaly prostfednic-
tvim S$tétce a barvy, kterou nanasely na dany obraz, ktery jim udaval prostor. Ziskaly ele-
mentéarni poznatky o dile v ivodni ¢innosti, kdy jsme si s détmi dilo popisovaly a vedly o

ném rozhovor.
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Pti samotné aktivité bylo zajimavé sledovat vyjadfovani déti. Velmi mé piekvapil fakt, ze
déti do obrazu nechtély nic domalovat, pouze zvyraznit ¢i pozménit jeho barvy. Jak uz u
déti byva, vétsina z nich volila vyrazné a svétlé barvy, coz bylo dle mého oc¢ekavani.
Béhem této aktivity se také ukazalo, ze je pro nékteré déti obtizné byt kreativni. Naptiklad
chlapec I. se meé nékolikrat zeptal, zda mize pouzit tuhle barvu a jestli ji mize vyuzit na
barvu domu.

Vhodnou obménou by mohly byt barvy, které na f6lii zaschnout, naptiklad barvy na sklo ¢i
podobné.

Bylo velmi pfijemné poslouchat déti, pii tvorbé jejich dila. Nékteré déti do obrazu vlozily 1

ptibéh, a to se mi velmi libilo.
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Obrazek 13 - Bavorska vesnice

Zdroj: https://www.wassilykandinsky.net/

Obrazek 14 - Zpracovani dila Bavorska vesnice détmi
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3.7.8 Expozice

Cile z pohledu ucitele:
1. Rozvijet komunikacni dovednosti.

2. Podporovat spolupraci ve skuping.

Cile z pohledu ditéte:
1. Interpretovat zpracovani uméleckého dila.

2. Zorganizovat expozici.

Kompetence:
Umi vyjadfit zpisob zpracovani uméleckého dila. — Komunikativni kompetence.

Dokéze zorganizovat expozici dél. — Kompetence k uceni.
Organizacni formy: Skupinové vyucovani
Metody: Popis, rozhovor, prace s obrazem, dramatizace, hra.

Prostiedky a pomucky: Umélecké obrazy, dila déti, inspirativni obrazky — stétec, barvy,

pléatno atd.

Postup Cinnosti:

Motivaci jsem zahgjila v 8:00 na koberci, v kruhu. S détmi jsem vedla rozhovor na téma
naSeho posledniho setkdni. Do kruhu jsem rozlozila riizné obrazky, déti dostaly za ukol vy-
brat ty obrazky, které se tykaji vytvarného uméni. Vzdy dany obrazek musely pojmenovat.

Déti vybiraly obrazky po kruhu, kazdé dit€ mélo jeden obréazek.

Hlavni ¢innost jsem navazala na povidani na koberci v 8:10. Déti jsem se zeptala, jestli si
pamatuji, co jsme za celé naSe setkani délaly.

Divka L.: ,, Tvorily jsme medvidky. “

Chlapec 11.: ,, Malovaly jsme micem.

Divka V.: ,, Hrdly jsme si na obraz.

Takto si postupné déti vzpomnély na vSechny naSe aktivity. Béhem toho, co déti fikaly svoje
poznatky, jsem po koberci rozlozila jejich dila. Nasledné jsem détem rozdala obrazy umé-
leckych dél. Kazdé dité dostalo jeden obraz, ktery mélo pfifadit k jejich vytvarnému dilu,
které ony zpracovaly. Takto déti obrazy rozttidily. Poté jsme na koberec ptizvaly déti, které
se naSich aktivit bézné netcastnily. Détem jsem vysvétlila, co jsme zde cely mésic s jejich

kamarady délaly a pro¢ jsem jejich matefskou Skolu navstévovala. Déti jsem rozdélila na
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umélce (ty déti, které realizovaly ¢innosti) a na ndvstévniky galerie (ty déti, které nerealizo-
valy). Poté jsem détem, které byly ve skupiné umélct fekla, at’ rozmisti obrazy po celé tfide
a kazdy si jeden vybere, ktery nam nasledné ptedstavi a néco ndm k nému povi. Se skupinou
déti, které predstavovaly navstévniky Sla ptihlizejici ucitelka za dvefte.

Kdyz se déti ve skupiné domluvily a rozmistily jejich dila i s obrazy umélc, tak jsem zavo-
lala druhou skupinu déti. Hrala jsem roli priivodce, pfesto ale déti mohly libovolné chodit
mezi dily a ptat se jejich kamaradt na rizné otazky. Az si vSechny déti ve skupin€ navstév-
nikil proSly dané dila, tak jsem expozici ukon¢ila.

Divka VI.: ,, Tady jsme si povidali o nahodé. Kazdy v tomhle obrazku muze vidét néco ji-
ného. “

Divka Il.: ,, Dobry den, zde je nas obrazek. Je udélany podle tohoto. Popisovaly jsme si
ovoce, které je na stole a je vedle nej konvicka. Jeden z nas mluvil a druhy maloval. “
Chlapec 1.: ,, Tady jsme délaly medvidky. Na obrazku je holka, které se zdal sen o tom med-
vidkovi a Fikaly jsme si i pribéh.

Divka I.: ,, Tenhle obrazek jsme délaly podle tohoto obrdzku. Délaly jsme ho tak, zZe jsme si
daly papir do krabice a posilaly mic. Mame tam veselé barvy a vznikly nam z toho cary. “
Ja: ,, Moc dékujeme. Nasledné se miizzeme presunout k jinemu dilu. “

Divka IV.: ,, Tady jsme tvorily slunecnici, z hmoty jsme ji vyrobily rukama. A pak, pak jsme
si ji popisovaly. Ma veselé bravy a vypada jako slunicko. “

Divka IV: ,, Zlutou na kvétech a zelenou na stonku. A uvadnuté Jsou i troSku oranzové. “
Divka VII.: ,, Tady jsme si hrdly na obraz. Obraz je o lidech, co obédvaji. Pouzily jsme
k tomu pribory. A povidaly jsme si o pocasi, které je v léte.

Chlapec 11.: ,, Tady jsme malovali vesnici. Ta vesnice je namalovana od jednoho pana, ale
my ji premalovaly podle toho, jak se libila nam. Pouzivaly jsme stétce a bravy, svétlé bravy. “
Ja: ,, Vazeni navstévnici, dekujeme Ze jste se podivaly na nase vyrobky. Doufam, Ze se vam

3

nase vystava libila.

Na zavér v 8:50 jsem détem podékovala za spolupraci v pribéhu celé realizace a za jejich

snahu. VSichni jsme si zatleskaly a ja se s détmi rozloucila.

Zhodnoceni ¢innosti:

Skupinové vyu€ovani jsem zvolila z divodu rozdéleni déti do skupin dle jejich roli. Jedna
skupina navstévnikl galerie a druha skupina uméleti popisujicich jejich vytvory. Diky za-
pojeni i mladSich déti, jsme ziskaly efektivni zpétnou vazbu jak pro ucitele, tak pro samotné

déti. Metoda popisu zde byla velmi vyuzita, protoze kazdé dité popisovalo mlad$im détem,
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co presn¢ se u daného obrazu odehravalo, co tvofily a popsalo samotny obraz. Pro déti to
byla hra na vystavu a zaroven se zde zapojila metoda demonstrace.

Je zjevné naplnéni cile tykajiciho se komunikacnich dovednosti, protoze déti zde musely
mezi sebou hodn¢ komunikovat. Vyuzivat slova, ktera si osvojila ¢i slova z jejich aktivni i
pasivni slovni zasoby. Vé&fim tomu, ze jsem déti touto ¢innosti namotivovala k vytvarnému
projevu a ze nadale budou vyhledavat tyto formy vyjadreni.

Tuto ¢innost hodnotim jako velmi uzite¢nou z diivodu rekapitulace vsech aktivit. Zdtvod-
néni potieby aktivit tohoto typu a naslednych naSich cili. Zopakovaly jsme si 1 nové po-
znatky, které jsme se v prubehu naucily. V neposledni fadé se zde déti naucily vyjadiovat se

1 pfed ostatnimi jedinci nez pied svoji skupinou vrstevniki.
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4 EVALUACE

Zde se nachazi zaznamenani zavéreéné evaluace celé realizace sady edukacnich aktivit.

Prvni podkapitola nese nazev vlastni evaluace, coz vypovida o jejim obsahu. V této Casti

provadi evaluaci samotna autorka sady aktivit. Nasleduje evaluace uc¢itelem matetské skoly,

ve které byly aktivity realizovany. U ucitele matetské Skoly byla volena metoda pozorovani

s pisemnym zpracovanim do zaznamového archu. Posledni evaluaci uvadime evaluaci sa-

motnymi détmi, které se realizace ucastnily. Na zavér sumarizujeme hodnoceni a doporucu-

jeme pro praxi.

4.1 Vlastni evaluace

KATEGORIE EVALUACE UCITELEM MS

PRACE DETI

PEDAGOGICKE
STRATEGIE

Vsechny déti, se kterymi jsem pracovala maji diagnos-
tikovanou logopedickou vadu, tudiz nastaval problém
v komunikaci. Détem d¢lala problém 1 orientaci v pro-
storu €1 na ploSe papiru, kdy déti nedokazaly vyjadrit
co presné chtéji. V komunikaci bylo poznat, ze nejsou

zvyklé prosazovat svoje nazory.

Déti v pribchu realizace aktivné spolupracovaly a

vzdy se teSily na nové aktivity.

Hlavni zvolené cile povazuji za GispéSné€ naplnéné. Ve-
fim, Ze jsem détem ukdzala novy zplisob, kterym se
mohou vyjadfit a zaroveil je seznamila s uméleckymi
dily a tim je motivovala k naslednému z4jmu o uméni

jako takové.

Organizacni formy hodnotim jako dobfe zvolené, indi-
vidualizované vyucovani dopomahalo k naplnéni cile
podporovat sebevyjadieni déti. Skupinové vyucovani

vedlo ke komunikaci ve skupiné a ke spolupraci déti.

Vybér uméleckych dél se mi ovéfil jako vhodny, dila

déti zaujala.
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CASOVA NAROCNOST
SADY EDUKACNICH
AKTIVIT

VHODNOST A UCELNOST
AKTIVIT

PRIMERENOST SADY
EDUKACNICH AKTIVIT

CELKOVE HODNOCENI

Casova naroénost se projevila jako pt¥iméfena, presto
bych se do budoucna nebrénila aktivity casove upravit,
protoze nékteré aktivity, které byly v rozmezi 60 mi-
nut, byly pro déti dlouhé a na jejich konci déti ztracely

pozornost.

Aktivity hodnotim jako vhodné a ucelné, nebot’ v di-
sledku prace a spravné uchopeného tématu si byly déti
schopné zapamatovat nové informace a navykly si na
vyjadfovani, které se vaze k vytvarnému umeéni. Bé-
hem naSich setkani doslo u déti k vyraznému zlepSeni

v projevu a k rozvoji slovni zasoby.

Aktivity hodnotim jako pfimétené a vhodné. Po celou
dobu nenastal Zadny problém, ktery by realizaci ohro-
zil. I ptes to je potfebné podotknout, Ze tato sada aktivit
je zalozen na kreativit¢ déti a jejich tvar¢im podani,
proto bylo nutné v priabéhu improvizovat ¢i déclat

drobné zmény.

Realizaci hodnotim kladné, piesto mi pfislo velmi ne-
vhodné zjisténi, Ze ucitelky v matefské Skole détem ne-
pripravovaly zadné vyzvy, které by déti posouvaly dale
v jejich rozvoji. Casto jsem od nich dostavala zpétnou
vazbu, Ze je tato aktivita pfili§ tézka a Ze to d¢ti ne-
zvladnou. V pribéhu realizace se mi ale potvrdilo, Ze 1
kdyz je pro déti aktivita vyzva, dokézou ji splnit, a na-

opak si z toho odnesou plno poznatk.

Tabulka 9 - Vlastni evaluace
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4.2 Evaluace ufitelem materské Skoly

KATEGORIE

PRACE STUDENTKY

PRACE DETI

PEDAGOGICKE STRATEGIE

EVALUACE UCITELEM MS

Studentka navstévovala nasi matei'skou skolu cely
meésic leden vzdy dvakrat do tydne. Studentka cho-
dila vzdy vcas, fadné pripravena a k détem méla po-
zitivni vztah. Déti k praci vhodn€ motivovala a na-
vazala s nimi blizky kontakt, ktery vedl k jejich ote-
vienosti. Dokézala reagovat na zmény a potieby

jednotlivych déti.

Do aktivit se zapojila mensi skupina déti, konkrétné
10 déti, v této skupin¢ vyrazné prevahovaly divky.
Studentka tuto skutecnost nemohla néjak ovlivnit,
piesto by bylo zajimavé sledovat vyvoj s veétSim
mnozstvim chlapct. Dana skupina byla vybrana dle
veku, ktery se ukazal jako vhodny pro tento druh ak-
tivit. Skupina byla aktivni a spolupracovala. Nové
téma, tykajici se vytvarného uméni je nadchlo. Byly
zveédavé, tesily se na nové védomosti a zkuSenosti a

udrzely pozornost vétsi dobu, nez je u nich zvykem.

Kladné hodnotim zvolené organizac¢ni formy, nebot’
pfinesly détem nové zkuSenosti. Individualizované
a skupinové vyucovani vedlo ke spolupraci déti a
k jejich samotnému vyjadfovani, coZ byl ucel celé

této sady aktivit.

Vybér uméleckych dél byl z pravidla dobry, ptesto
bych ptisté zvolila jiny obraz v aktivité 1, kdy déti
prilis nechapaly, pro€ se kresli sloni s tak dlouhyma
nohama. Myslim si, Ze pro déti je to aZ nepfimefena

abstrakce.

Prace studentky vedla k naplnéni jejich hlavnich i

dil¢ich cila.
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CASOVA NAROCNOST SADY  Casové rozlozeni se projevilo jako vhodné, déti ne-
EDUKACNICH AKTIVIT byly piehlceny ¢innostmi a neztracely o samotné ak-
tivity zajem. Do budoucna bychom uvitali vétsi

mnozstvi aktivit v priab&hu celého roku.

VHODNOST A UCELNOST  Z pocatku studentka volila t&78i ukoly, které musela
AKTIVIT prizptisobit véku déti. Nasledné ukoly vsak byly na
jednodussi bazi a vsSechny aktivity déti zdarné

zvladly. Jednotlivé aktivity byly velmi origindlni,

po vytvarné strance jednoduché a efektivni. Pro roz-

voj slovni zasoby to bylo obcas pro déti jakousi vy-

zvou, ale diky préci studentky déti vzdy dokazaly

danou ¢innost splnit. Velmi pozitivné hodnotim ¢in-

nost s nazvem Umélecké dilo: Sen o medvédovi.

Propojeni ptibéhu s vytvarnym ztvarnénim bylo pro

déti naucné a zdbavné. Kladné také hodnotim zaveé-

recnou aktivitu s ndzvem Expozice, ktera byla zalo-

Zena na zaveérecné rekapitulaci. Pro déti tato ¢innost

méla velky vyznam. Naopak aktivitu Umélecké

dilo: Slunecnice, bych pro ptisté¢ doporucovala udé-

lat ve dvou dnech a vice déti koncentrovat na praci.

PRIMERENOST SADY Sada aktivit je pfiméfena a vhodna pro déti ve véku
EDUKACNICH AKTIVIT 4-6 let. OvSem pro realizaci s mlad$imi détmi by se

musela upravit.

CELKOVE HODNOCENI Celkové hodnotim cely prub¢h kladné. Déti v case
prace se studentkou udélaly pokrok v komunikaci a
naucily se i nova slova. Odnesly si nové poznatky,

zkuSenosti 1 zazitky.

Tabulka 10 - Evaluace ucitelkou MS
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4.3 Evaluace détmi

Déti dostaly kazdy sviij papir, na kterém byl vzdy obrazek daného obrazu a u toho obrazu
m¢ély vybarvit pastelkami smajlika dle jejich pohledu na samotnou aktivitu. Zelena barva
znamenala Ze je aktivita bavila a neni nic co by ud¢laly jinak. Oranzova barva znamenala,
7e je aktivita bavila, ale nékteré véci by chtély udélat jinou formou. Cervena barva zname-

nala, ze jim aktivita nepfisla nijak zajimava a nebavila je. Kazdé dité se vyjadfilo k tomu,

pro¢ smajlika vybarvuji zvolenou barvou.

Aktivita

Umeélecké dilo: Sloni

Umélecké dilo:

Ovoce

Umeélecké dilo: Sen o

medvédovi

Umeélecké dilo: New

York City I

Umeélecké dilo: Slu-

necnice

Umeélecké dilo: Obéd

na lodi

Pramérné hodnoceni

détmi

® 6 6 v @

Komentare déti

+ Zajimavy obraz
+ Volnost pii tvorbé

- Naro¢né na komunikaci

mezi détmi

- Nezajimavy obraz

- Casova naroénost
+ Zajimavy piibéh

+ Vytvofeni kopie ob-
razu

+ Posilani mice

+ Volnost pfi tvorbé
- Casova naroénost

- Slozita komunikace
+ Modelovani

+ Znalost kvétiny

+ Zajimavy obraz

+ Volnost pii tvorbé

+ Zajimavy obraz



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

74

Umélecké dilo: Ba-

vorska vesnice @

Expozice

+ Dramatizace

+ Zajimavy obraz

+ Volnost pfi tvorbé
- Individuélnost

+ Zopakovani si celé
sady aktivit
+ Predstaveni jinym d¢-

tem

Tabulka 11 - Evaluace détmi
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4.4 Sumarizace evaluace
KATEGORIE VLASTNI VLASTNI EVALUACE EVALUACE
EVALUACE EVALUACE UCITELKOU UCITELKOU
+ - MS + MS -
U@ Aktivni zapo- Dé&ti nejsou Prace smensi Prevahovaly
jeni, projeveni zvyklé natento skupinou déti. zde divky.
zajmu. typ prace. A Déti aktivné
byly mélo ko- spolupraco-
munikativni. valy.
PRACE Vhodna moti- Neni nic, co by
STUDENTKY vace déti. se  studentce
Blizky kontakt, vytklo.
ktery vedl
k otevienosti
deéti.
[ YNEl TSI (o<l Organizaéni Vhodné zvo- Prvniumélecké
STRATEGIE formy  byly lené  organi- dilo bylo zvo-
vhodné zvo- zacéni formy. leno nevhodné.
lené,  nebot Naplnéni hlav-
Vel sl nich i dildich
néni cili. cili
CASOVA Realizace Neékteré akti- Rozdéleni akti- Nekteré — akti-
WNLTON (0 Y vzdy dva dny vity piesaho- vit na Styfi  vity pilig
NEVD@VGNAY N v tydnu. valy délku 60 tydny. dlouhé. Jednu

minut.

konkrétni akti-
vitu by bylo
vhodné rozd¢lit

na vice dni.
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VATLODVORHLES Vhodné  akti- Aktivity mu- Origindlni a Z pocatku rea-
UCELNOST vity, které roz- sely byt zjed- efektivni akti- lizace slozité
AKTIVIT vijeli  slovni noduSovany a vity, které pfi- aktivity.
zasobu a se- prizpusobo- nesly  détem
znamily déti vany v pri- mnoho po-
s vytvarnym  bé&hu realizace. znatkd.
dilem.
VI AONEF M Tento soubor Sada  aktivit Kladn& hodno-
SEVOMNEENUNAY U aktivit je pfi- neni  vhodnd time celou sadu

méfeny  pro pro déti mladsi edukacnich ak-

déti ve véku 4- 3 let. tivit. Je zcela

6 let. piiméfeny a lze
ho  bezpecné
aplikovat  do
praxe.

Tabulka 12 - Sumarizace evaluace

4.5 Doporudeni pro praxi

Protoze stoupd procento déti, které maji diagnostikovanou logopedickou vadu, doporucu-
jeme v ramci logopedické prevence realizovat aktivity, které budou podporovat jejich rozvoj
v této oblasti. Navrzena sada aktivit se projevila jako vhodny prostfedek, proto je mozné

vyuZivat pravé ji k rozvoji slovni zasoby, celkové komunikaci déti a logopedické prevenci.

Nadale bych doporucila tvofit vice aktivit nebo i projektli podobného typu, které by déti
rozvijeli po vice jejich strankach a vedli je k tvofivé ¢innosti. Behem realizace aktivit se mi
potvrdila myslenka pani docentky Sobafové, ktera ve své praci poukazuje na problém pro-
pojeni teorie s praxi v oblasti vytvarné vychovy. Teoretické poznatky nejsme vzdy schopni
pfevést do praxe, proto nam mezi nimi vznika propast. Hlavnim diivodem se jevi to, Ze ,, uci-
telé nemaji ujasnén vyznam didaktickych kategorii.“ (Sobanova, 2012, str. 418) Tuto mys-
lenku zminuji z dGvodu toho, Ze v pribéhu realizace mi bylo nékolika zplisoby ukazéano, ze
déti na takovyto zplsob prace nejsou zvyklé. A ucitelka matetrské skoly mi sama potvrdila,
ze s détmi v oblasti uméni pfili§ neexperimentuje a spiSe se drzi tradi¢nich technik i pfes to,

ze mé vzdéElani, tak sineni jista v jejich praktickém uchopeni. Také se mi potvrdila myslenka,
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kterou zminujeme v teoretické ¢asti, ze ucitelé si mysli, Ze umélecka dila nejsou nic pro déti.
V prub¢hu realizace se ukdzalo, ze déti umeélecka dila velmi zajimaji, zvlasté, kdyz jsou na

velkém formatu a déti mohou popsat co si pod dilem ptedstavuji a co na ném vidi.

Je nutné upozornit na vékové omezeni ¢i prizptisobeni aktivit v pfipade realizace s mladsimi
détmi, a to z toho divodu, ze nékteré pojmy spadajici do vytvarného jazyka mohou byt pro
déti veéku 2 let tézké. Piesto bych se nebdla obméinovat organizacni formy a nechavat détem
vice prostoru pro vyjadieni. S vhodné zvolenymi metodami a intenzivnéj$i praci je tato sada

aktivit realizovatelna 1 v mladsim véku.

K realizaci samotnych aktivit bych doporucila dbat v pribéhu na bezpec¢nostni a hygienické
podminky. Na pracovni plose mit vzdy polozeny ubrusy, které¢ se mohou zaspinit. Obleceni
déti by mélo také odpovidat zvolené ¢innosti anebo jim opatfit zastéry. Vhodnou obménou
misto modelovaci hmoty by mohla byt keramicka hlina, kterou by déti nasledné nechaly
vypalit a tim se naucily néco o tomto procesu. Také by bylo vhodné na tvodu détem piinést

skutec¢né platno, aby si ho déti mohly ohmatat.

Celkoveé doporuceni pro praxi zni tak, ze se ucitelé nemaji bat zkouset néco nového, zajimat
se o aktualni trendy v oboru, pokouset se je aplikovat do praxe i ptes to, ze to neni jednodu-
ché. Nebranit se vyzkouset jinou formu prace, rizné organizacni formy a metody. Tato sada
edukacnich aktivit se projevila jako velmi efektivni zpiisob rozvoje slovni zasoby prostired-
nictvim vytvarného uméni. V neposledni fadé je potiebné zminit, Ze jak uz uvadi Sobafiova
(2015) dite si pii tvorb¢ a praci s vytvarnym umeénim nevédome osvojuje poznani, a to na
zéklad¢ tvorby, ktera ho uspokojuje a napliuje. A to bychom mély mit v priabéhu celé reali-

zace na pameéti.
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ZAVER

Bakalarska prace je rozd€lena na dvé casti a Ctyti kapitoly. Teoreticka ¢ast se zabyva slovni
zasobou a vytvarnym uménim. Sumarizuje poznatky z téchto dvou oblasti. Obsahuje odkaz
na RVP PV a jeho pohled na rozvoj slovni zasoby, ale také zptisoby interpretace uméni v MS
¢i determinanty rozvoje slovni zasoby. Jsou zde také definovany klicové pojmy, které jsou
stézejni 1 v praktické Casti.

V praktické Casti je vytvorena sada edukacnich aktivit, ktera obsahuje konkrétné 8 aktivit.
Je zde popsana charakteristika sady edukac¢nich aktivit a podrobny prib¢h realizace v ma-
tefskeé Skole. Aktivity jsou vZzdy navrzeny tak, aby déti rozvijeli slovni zasobu, zatim co se
budou seznamovat nebo budou zprostfedkovavat umeélecke dilo. Jako hlavni motivace kazdé
aktivity je praveé jedno umélecké dilo. Aktivity byly tvofeny s ohledem na vékovou skupinu

déti, a aby rozvijeli jejich fantazii, kreativitu, slovni zasobu ale také védomosti.

Evaluace sady edukacnich aktivit je umisténa na konci praktické ¢asti. Evaluace je psana
z mého pohledu, ale také z pohledu uéitelky MS a déti. Evaluace nam potvrzuje, Ze cile

praktické ¢asti byly naplnény a jednotlivé aktivity mély pozitivni dopad na zicastnéné déti.

Toto téma nabizi jedinecny prostor pro ucitele a déti, jak rozvijet dvé zasadni dimenze
v predskolnim vzdélavani, prohloubi détské poznani na zakladé praktické zkusenosti a vy-
tvari tak originalni platformu pro vSestranny rozvoj ditéte predsSkolniho véku. Ukazalo se, Ze
rozvijet slovni zasobu prostfednictvim vytvarného uméni je zcela jedinecny zpusob, ktery
déti bavi a ma pozitivni vysledky. Véfime, Ze jsme touto formou mohly namotivovat ucitele
matetskych skol, aby se nebali vyuzivat vytvarné uméni a zéroven hledat zajimavéjsi zpi-

soby pro rozvijeni slovni zasoby.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

Atd. A tak dale.
Atp. A tak podobné.
C. Cislo.

MS Matetska gkola.

RVP PV Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani.
Tj. To je.

Tzn. To znamena.
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PRILOHA P1I: POHADKA O MEDVEDU PECIVALOVI
Pohadka: O Medvédu Pecivalovi

Byl jednou jeden medvéd a tomu fikali Pecivdl. Doopravdy se jmenoval
Brumla, ale proto, Ze byl velky lenoch, zvitatka mu zacala tikat Pecival. Od
rana do vecera se povaloval ve své jeskyni, ladoval se medem a jinymi lahad-
kami, a jeSté ke vSemu mél potdd Spatnou naladu. Nerad se stykal s ostatnimi
zvitatky z lesa a uz viibec se nerad zapojoval pii jakykoliv hrach a aktivitach.
A tak cely den projedl, prospal a neustale byl nevrly. Postupné kynul a kynul,
az z n&j byl opravdu mohutny medvéd. Cim vice lezel, tim mén& mél do &eho-
koli chut’. Ze zacatku to byl celkem pohodlny zplisob Zivota, jenze ejhle. Jed-
nou rano se probudil a zacalo ho tuze bolet bfiSko. Pomyslel si, ze mé asi hlad,
stézi se zvedl a Sel najit ve spizi néjaky dalsi med. Cely ho spotadal, ale nepo-
mohlo to. Co vic, udélalo se mu jesté¢ huf. Braly ho kiece a nevédé€l, co ma

ucinit.



PRILOHA P II: VZOR SOUHLASU RODICU SE ZVEREJNENIM
FOTOGRAFII DETI

Souhlas se zpracovanim osobnich idaju formou porizeni fotografické, audio nebo video
dokumentace

Vazeni rodic¢e, chtéla bych Viés touto formou pozadat o Vas souhlas se zvefejnénim fotografii
vasich déti pfi realizaci mého projektu, ktery se vaze k bakalafské praci. Dané fotografie
nebudou zveiejiiovany nikde jinde, ani za Zadnym jinym tcelem.

Tereza Jahodova, studentka Ugitelstvi pro matefské skole
Univerzita Tomé3e Bati ve Zling.

J4, niZze podepsany

Jméno a pfijmeni:

souhlasim s porizenim fotografické, audio nebo video dokumentace a zpracovanim
osobnich tidaji mého ditéte na ni uvedenych.

Iméno a piijmeni ditéte;

Souhlas je poskytnut za iéelem:

Zverejnéni fotografii pfi ¢innosti v MS, vazici se k bakaldiské praci na téma ,,Rozvoj
slovni zdsoby prostifednictvim v¥ytvarného umeéni.*



PRILOHA P III: HADANKA O SLUNECNICI

Nema pusu, nema oci.
Za slunickem hlavu toci.

Jeji kvéty rostou, zraji.
Paprskim se podobaiji. |
Stoji vzprima jesté vice, rika se ji? = " "%
SLUNECNICE



