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ABSTRAKT

Tato bakalarskd prace se zabyva vyznamnymi osobnostmi socidlni pedagogiky a jejich
pfinosem pro ¢lovéka a vzdélavani. Jednd se zejména o predstavitele ceské socialni
pedagogiky, mezi které patii Premysl Pitter a Miroslav Dédi¢. Ze zahrani¢nich socidlnich
pedagogl je prace zamétena na Svycarské specialisty, zejména pak na Johanna Heinricha
Pestalozziho. V tvodni ¢asti je zminén historicky vyvoj tohoto oboru jak v zahranici, tak
na naSem uzemi. V druhé ¢asti je strucné charakterizovan védni obor socialni pedagogika
a pojmy s oborem souvisejici. Dalsi ¢ast prace uvadi zminéné vyznamné osobnosti a jejich
pusobeni praktické i teoretické. Praktickou c¢ast tvoifi kvantitativni vyzkum za Gicelem
zjisténi povédomi o téchto osobnostech socidlni pedagogiky. Respondenty jsou
II. a III. ro¢niky kombinovaného studia, zeyména pak studenti FHS UTB ve Zlin¢ oboru
socidlni pedagogika a studenti Univerzity Palackého v Olomouci, kteii studuji

Cyrilometodéjskou teologickou fakultu obor socialni pedagogika.

Kli¢ova slova: socialni pedagogika, historie, osobnosti, pedagogika, pacifista, filantrop,

déti, vychova, pomoc

ABSTRACT

The Bachelor thesis deals with important personalities of Social Pedagogy and their
benefits for a human being and education especially representatives of Czech Social
Pedagogy with Premysl Pitter and Miroslav Dedic. Related to international social
pedagogues the thesis is focused on Switzerland mainly Johann Heinrich Pestalozzi. The
introduction part is focused on historical evolution of this subject abroad and on our land.
In the second part you will find brief characterics of Social Pedagogy and the concepts
related to this subject. The next part is about already mentioned significant personalities
and their practical and theoretical influence. The practical part is based on the quantitative
research to find out more about an awareness of those personalities of Social Pedagogy.
The respondents are the students of 2nd and 3rd grades of Combined Studies especially the
students of FHS Thomas Bata University in Zlin specializing in Social Pedagogy and the
students of Palacky University in Olomouc who study in Cyril and Methodius Faculty of
Theology with specialization in Social Pedagogy.

Keywords: social pedagogy, history, personalities, pedagogy, pacifist, philanthropist,
childrens, upbringing, help
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UvVoD

S pojmem multikultura se nase spolecnost setkava denné. Odlisné etnikum v nas vyvolava
nazory a pocity, které jsou bohuzel na zédkladé masmédii zkreslené. Mezi nejcastéjsi
problémy dnesni spolecnosti patii pohled majoritni spole¢nosti na minoritni spole¢nost,
ptikladem je nendvist vii¢i romskym obcaniim. Tyto nenavistné reakce mizeme shledavat
i z historického hlediska. Mezi ukdzkovy ptiklad patii obdobi druhé svétové valky, kdy
vlada nacistického Némecka odsuzovala Zzidovskou aromskou spolecnost, kterou
se snazila vyhladit z povrchu zemského prostfednictvim vyhlazovacich tabor. Bohuzel
tyto nenavistné nazory panuji i dnes. Spole€nost ani nadale nehodla akceptovat odliSnosti

druhych lidi a odmita podat jim pomocnou ruku.

Smyslem této bakalatské prace nesouci nazev ,,Vyznamné osobnosti socialni pedagogiky
a jejich pfinos pro vychovu a vzdélavani* je piipomenout, jak dulezita je lidska tolerance,
laska a pomoc druhym lidem. Pravé tyto spolecenské hodnoty byly napliiovany diky
osobnostem socialni pedagogiky, kterymi se bakalaifska prace zabyva. Jednd se o jméno
Premysl Pitter, ktery odmital valku a nasili a pravé ve valecném obdobi pomahal détem,
které potfebovaly pomoci. Byly to déti zidovské a némecké. Mezi dal$i klicovou osobnost,
které je prace vénovana, patii Cesky socidlni pedagog Miroslav Dédi¢, ktery svij Zivot
vénoval romskym détem, pro které vybudoval prvni interndtni Skolu v Kvétusing.
Zahrani¢nim socialnim pedagogem je Johann Heinrich Pestalozzi, ktery pochazel
ze Svycarska. Své myslenky vyuzil pro edukaéni reformu, kde kladl diraz na zékladni

vzdélani déti, ¢imz zaséhl do d€jin moderni pedagogiky.
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Motto:

S détmi, s nimiz si nedélali starosti rodice,

mivaji casto starosti déjiny

(Wieslav Leon Brudzinski In Ptacek, 1992, s. 17).
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I. TEORETICKA CAST
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1 TEORETICKA VYCHODISKA

Tato cast bakalaiské prace se vénuje vybéru vhodné literatury, kterd bude pro realizaci
prace nadale vyuzivana. Mezi vybrané osobnosti, kterymi se prace zabyva, patii: Miroslav
Dédi¢, Piemysl Pitter a Johann Heinrich Pestalozzi. Miroslav Dédi¢ je svymi Ciny spojen
s multikulturalismem a vychovou déti, stejné tak jako tomu je u Pfemysla Pittera. Johann
Heinrich Pestalozzi je ve Svycarsku, ale také v jinych zemich, spojen s edukaénimi
reformami. Socialni pedagogika je tedy velmi rozvijejicim se oborem nejen v Ceskych
zemich, ale také v zahrani¢i, aproto sezaméfuji rovn€z na literaturu zahranicni
a cizojazycnou. Mezi soucasné autory vénujici se socidlni pedagogice patii: Blahoslav
Kraus, Miroslav Prochazka, Miroslav Cipro, Jiri Dvoracek, Karel Galla, Viadimir Juva,
Miroslav Juzl, Miroslav Matous, Zlatica Bakosova, Jolana Hroncova, Ondrej Balaz, Peter

Ondrejkovic.

Autofi, jejichz literatura se vénuje problematice spojené s multikulturalismem, jsou:
Jaroslav Balvin, Jan Pricha, Jakub Hladik, Lenka Gulovd, Ema Stéparovd, Miroslav
Deédic, Premysl Pitter.

Mezi autory zahrani¢ni socialni pedagogiky, kteifi maji k Ceské socidlni pedagogice
nejblize, patii polskd socidlni pedagogika ajeji autofi, jako jsou: Helena Radlinska,
Aleksander Kaminski, Ryszard Wroczynski. Za zminku stoji také socialni pedagogika
v Rusku a autofi, ktefi se snazili posouvat obor socidlni pedagogika smérem kupiedu:
Vissarion Grigorjevic Bélinskij, Lev Nikolajevic Tolstoj nebo Anton Semjonovic

Makarenko.

Dale je v této praci zminén také francouzsky filozof Jean-Jacques Rousseau, ktery ovlivnil
pravé mysleni Johanna Heinricha Pestalozziho, jehoz publikace také pro tuto praci
vyuZzivame.

Seznam autord je nescetny, dillezité je vSak poukazat na to, Ze prave tato disciplina se diky
nim rozvijela a hledala odpovédi na problémy, jeZ se ve spolecnosti objevovaly. Snazili
se spoleénymi silami odkryt, pro¢ k t€émto socialn¢ patologickym jeviim dochazi. Kazdy

z nich m¢l své nazory, kterymi obohatil obor socidlni pedagogiky.
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1.1 Socidlni pedagogika v literature

Dle Prochazky (2012, s. 37, 61) pojem socidlni pedagogika proSel slozitym a velmi
pestrym vyvojem, ktery cerpal inspiraci z filozofie, sociologie, pedagogiky, z teorie
vychovy, ale také z ptikladl praxe, kde pomahame druhym lidem. Domniva se, ze v nasi
zemi prosla socidlni pedagogika komplikovanym vyvojem, a proto je pravdépodobné,
ze pravé doposud neznadme jednotné vymezeni této discipliny. V 19. a 20. stoleti se vSak
zaCinaji objevovat mySlenky riznych osobnosti, které se snazi zformovat pojem socialni
pedagogika jako relativné samostatny védecky obor. Roli sehraly konkrétni podminky,
ve kterych se promitaly riizné ideové oblasti i specifické problémy socidlni reality. Prave
na tyto problémy obor reagoval. Zasadnim impulsem pro emancipaci' socialni pedagogiky

byl vznik sociologie jako samostatné teoretické védy.

1.1.1 Zahranicni literatura

Ze zahrani¢ni literatury se zaméfime na autory, ktefi se snazili v riznych zemich vymezit

socialni pedagogiku a proniknout do jeji problematiky, kterou s sebou tato disciplina nese.

1.1.1.1 Polska literatura

V Polsku je povazovana za zakladatelku socialni pedagogiky Helena Radlinska, ktera
citila, Ze problematiku bude nutné orientovat na otdzky vlivu socidlniho prostredi,
na proces a navysledky vychovy. Problémy analyzovala a ovéfovala na konkrétnich
situacich, a poznatky, které ziskala, uplatiiovala v osvétové praci. V obdobi od konce druhé
svetoveé valky do osmdesatych let 20. stoleti se vyznamnymi osobnostmi v tomto oboru
stali zaci H. Radlinské. Byli to Aleksander Kaminski a Ryszard Wroczynski.
Wroczynski vymezil podstatu a pfedmét socialni pedagogiky, definoval ji jako disciplinu,
kterd zkouma podminky vychovného prostfedi v kontextech socialniho prostiedi. Sviij
zdajem orientoval také na mimoSkolni vychovu. Jeho prace mély velky vyznam
pro zformovani Ceskoslovenské socialni pedagogiky. Kaminski se vénoval otazkam, které
souvisely s funkci socidlni pedagogiky, nakonec se vSak diky okolnostem vénoval
mimoskolni vychoveé. Volny ¢as se diky nému stal vyznamnou oblasti polské, ale také
Ceskoslovenské socialni pedagogiky. Soucasna polskd pedagogika dokaze analyzovat

a fesit fadu aktualnich problémt ve spole¢nosti, jako jsou nezaméstnanost, bezdomovectvi,

! Vyprosténi ze zavislosti na nékoho, vyvéazani se z cizi moci (Ottiv slovnik A-Z, 2018 s. 245).
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problémy v rodinach, volny cas, gerontopedagogika a také agresivita déti a jeji prevence aj.
Diiraz je kladen na otazky, které souvisi s vychovou a socidlnim prostredim, vytvari ndhled
do institucionalni,? volno¢asové vychovného a osvétového® piisobeni (Prochazka, 2012,

s. 51).

Hroncova (2008, s. 99) povazuje Radlinskou za skute¢nou autorku oboru socialni
pedagogika. Dle jejich slov Radlinskd tento pojem pouzila jako prvni vroce 1908.
V prvnim obdobi své prace kladla diiraz na narodni pedagogiku a vychovu jednotlivce

chépala z hlediska zavislosti na Zivoté spolecenské skupiny a na zivoté naroda.

1.1.1.2 Ruska literatura

Prochazka (2012, s. 45) dale definuje socialni pedagogiku v Rusku. Zde se tento obor
soustiedil na socidlni praci a na vychovu venkovského lidu. Od zapadoevropské socialni
pedagogiky se vyrazné li§il. Diaraz se kladl na problematiku déti a mladeze z chudych
vrstev a na délnickou otdzku. Vedl se boj proti negramotnosti zejména u venkovskych

vrstev, ale také se prosazovaly myslenky na kultivaci* rodinné vychovy a péci o malé déti.

Déle také Prochazka (2012, s. 46) popisuje praci jednotlivych piedstaviteli, jako byl
napf. Vissarion Grigorjevi¢ Bélinskij, ktery popisoval chybné vychovné styly v rodiné
a veétil, ze dité je jako ,,bila deska®, kterd je odrazem socidlniho rodinného prostiedi.
V Sedesatych letech 19. stoleti se zrodilo tzv. narodni¢enstvo® a tim bylo vie orientovano

na venkovské prostiedi.

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj do svého dila zahrnul socidlnévychovnou praci s venkovskymi
détmi. M¢El obrovské nadSeni pro vychovu Cclovéka aviru v moznost kultivace
a porozuméni vliviim socidlniho prostfedi na ¢lovéka. Tyto mySlenky jej vedly k pokusim
o pedagogicko-vychovnou c¢innost, v niZz spatfoval rysy socidlnépedagogické praxe.
Prostorem pro rozvoj piirozenych schopnosti byla venkovska skola. Tolstého idea volné
Skoly vychazi z ptesvédceni, Ze kvalita vychovného prostiedi rodiny a Skoly je zakladem
pro utvafeni osobnosti ¢lov€ka. Socidlné pedagogické prostiedi je takové, kde ma dité
prostor projevit se. Détem mé byt ve vyuce umoznéna svobodné volba, diky niz se rozviji

nejptirozenéjsi lidska vlastnost a potfeba. Neformalni vztahy v tfidnim kolektivu byly

2 Vychova v oficialni spoleGenské instituci (3kola, $kolské zafizeni) (Priicha, 2003, s. 86).

-----

4 Zdokonalovani.
5 Ceské slovo znamenajici ,,narodnictvi* v Rusku bylo timto pojmem pojmenovano spoletenské hnuti.
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zékladni charakteristikou socialniho prostfedi, v némz bylo vzdélani a vychova efektivni
a ucinné. Tolstoj tedy povazuje kvalitu prostredi za zakladni parametr v uspéchu vychovné
a preventivni prace (Prochazka, 2012, s. 46, 47).

Ruskou a ukrajinskou socidlni pedagogiku také dopliuje Anton Semjonovi¢ Makarenko,
ktery ziskal svétovy véhlas diky své publikaci ,, Pedagogiceskaja poema*°® kde jsou

popsany jeho zkusSenosti souvisejici s vychovou bezprizornich déti (Cipro, 2001, s. 309).

1.1.2 Slovenska literatura

Prochazka (2012, s. 52) také definuje vyvoj socialni pedagogiky na Slovensku. Zde je
prosazovana filantropicka prace Samuela Tessedika. Teoreticky smér a formovani
socialni pedagogiky se zaCal rozvijet az srozvojem pedagogiky v povaleCném
Ceskoslovensku. Zdtraznéni aspekti socialni vychovy se objevuje v praci Juraje
Cefetky, ktery hovoii ovlivu sociologie na pedagogiku. Socialni pedagogika
a spoleCenské problémy anasledné odstranéni téchto probléml byly vnimany jako
nepotiebné. Ondrej Balaz zacal prosazovat tezi, ze socialnépedagogické pojeti vyzkumu
avykladu vztahu souvisi s prosttedim a vychovou. Je povaZzovan za zakladatele
ceskoslovenské a pozdéji slovenské socialni pedagogiky. Vytvofil definiéni rdmec tohoto
oboru, na kterém se rekonstruovala celd socialni pedagogika. Zakotvil socidlni pedagogiku

ve vyzkumném poli.

Ondrejkovic¢ (1994, s. 20) se ve své publikaci zaméfuje na sociologii vychovy, zejména
na problematiku mladeze, o které uvadi: , Obtize vychovy a adaptace mladych lidi
vyplyvaji udajné z rozporii téchto dvou systéemiui. Prechod do role dospélého je dnes viastné

spojeny s prechodem z jednoho socialniho horizontu do druhého“ (Ondrejkovic, 1994,

s. 20).

Jolana Hroncova si poklada otazky profesnich kompetenci socialniho pedagoga a zabyva
se problematikou socidln¢ patologickych jevli a moznosti jejich prevence v rodinném
a celospolecenském prostfedi. Spole¢né s Ingrid Emmerovou rozviji otazky souvisejici
s vymezenim role socidlni pedagogiky v oblasti prevence areedukace. Jako predmét
socialni pedagogiky, jako teoretické discipliny, jsou povazovany socialni aspekty vychovy

a vyvoje osobnosti (Prochazka, 2012, s. 53).

6V piekladu ,,Pedagogicka poema“.
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O delikvenci Hroncova piSe: ,,Soucasni nasi i zahranicni autori zduraznili bio-psycho-
socialni podstatu osobnosti cloveka a za potencialni Ccinitele vyvinu jeho osobnosti
v pozitivnim, ale inegativnim sméru povazuji vnitini ivnéjsi faktory. Kriminalita
se povazuje za polyetiologicky podminény jev, na jehoz vzniku participuji vnitini i vnéjsi

priciny “ (Kraus, 2007, s. 37).

Vyznamnou je pro socidlni pedagogiku soucasna autorka Zlatica BakoSova, ktera
za dulezité klade zéklady socialni pedagogiky. ,, Prvnim zdkladem socialni pedagogiky /
socialni prace je znat zivotni vztahy, deficity a Zivotni zkuSenosti lidi kolem. Primarné
vychazi z normality kazdodenniho Zivota a az sekundarné z obtiZi, ktere osoba ma*

(Bakosova, 2005, s. 33).

1.1.3 Domaci literatura

Sociologem a filozofem, ktery diisledné vénoval teorii, ale také praxi pedagogické praci,
byl Toma§ Garrigue Masaryk. Vychovu avzdélani hledal v souvislostech mezi
respektem k individualit¢ chovance, edukanta, a socializacnimi cili vychovy. Pozd¢ji
se orozvoj socidlni pedagogiky zajimal Arno$t Inocenc Blaha, ktery odkryva
sociologické zaklady vychovy, které publikuje ve své knize ,, Sociologie détstvi* v roce
1927. Vyzkumem je vliv socidlniho prostiedi na jedince. Vychova ma v praxi branit

negativnim a rusivym vlivim a proménovat prostiedi tak, aby tyto vlivy nedostaly prostor

(Galla, 1967, s. 100; Prochazka, 2012, s. 58).

Janak (2009, s. 128) piSe, ze Blaha po dobu svého sociologického badani pracoval na poli
sociologického realismu. Nepochyboval o redlné samostatné existenci socialnich entit, jako

jsou skupiny, spolecnost ¢i kultura.

Dle slov Blahoslava Krause (2008, s. 39) pojem sociadlni pedagogika lze vykladat jako
dvé rtizna pojeti. Jedno pojeti chape jako smysl potfeby pomoci druhym. Zejména tém,
ktefi se dostali do sloZité Zivotni situace. Druhé pojeti vnima jako vztah k celé spolecnosti,

tedy jako vychovu vsech spoleCenskych kategorii pro zivot v dané spolecnosti.

Karel Galla ve své knize ,, Uvod do sociologie vychovy“ (1971, s. 34) definuje socialni
pedagogiku jako zplsob zaméfeny na objekt vychovy. Do popiedi dava socidlni skupiny,
nikoli jednotlivé chovance. Pasmo toho usili povazuje za velmi rozsahlé, mluvi o ném
obecné ve smyslu obecné vychovy lidu, naroda ¢i ob¢anstva. Domniva se, ze vychovatel,

ktery vychovava jednotlivce, se zamétuje pouze na chovance, ktery mu je svéfen, proto
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se socialni vazby generacni povahy mohou lehce ztracet. Mélo by tedy jit o vychovu

konkrétnich spolecenskych celkt, jako jsou urcité skupiny, kolektivy, vrstvy nebo tiidy.

Také Jan Priicha (2009, s. 734, 735) definoval socialni pedagogiku. Vnima ji jako védni
obor, ktery je transdisciplinarni.” Zd@raziuje jeho zaméfeni na roli a prostiedi ve vychové,
ato nejen v souvislosti sproblémy rizikovych, potencidln¢ deviantné jednajicich,
ohrozenych nebo jinak znevyhodnénych skupin. Domniva se, Ze socidlni pedagogika by
méla vytvaret soulad mezi potfebami vSech jedincl s ohledem na podminky spolec¢nosti,
s cilem formovat optimalni spoleCensky pfistup. V socidlni pedagogice rozliSuje dvé
dimenze — socialni a pedagogickou. Zdiiraziiuje, Ze tento obor s témito problémy pocita

a snazi se hledat mozna vychodiska a feSeni.

1.2 Vztah tématu k socialni pedagogice

D&jiny vychovy a pedagogiky se zadaly rozvijet uz ve starém Recku a Rimé&. Vychova je
tak stara jako lidstvo samo, patii mezi prvni z ryst, kterymi se prvni lidé lisili od svéta
zvitat. Nepatii v§ak mezi vrozené rysy, jako jsou napiiklad fec. Jedna se o dispozice, které
se Cloveék musel postupem casu naucit, protoze vychova je pro ¢lovéka nezbytna. Vychova
je tedy specificky lidska aktivita, kterd doprovazi od prvopocatkl lidskou spole¢nost,
zaroven také pfispiva k ekonomickému a kulturnimu vzestupu v pribéhu historie (Cipro,

1984, s. 18).

1.2.1 Starovék a pedagogika

V 7. — 6. stoleti pt. n. 1. dosahly z mé&stskych statii ve starovékém Recku nejvyznamnéjsi

postaveni mésta, jako byla Sparta a Athény (Somr, 1987, s. 20).

Antika je povaZovéana za dospivani civilizace, které jsme soucasti. Zrodila se zde filozofie
azni pozdéji véda. Kultura kladla diraz na rozvijeni pfirozenosti ¢loveka, v estetickém
pozadavku harmonie, kterou byla chdpana krasa ¢i dokonalost. Tato mysSlenka se odrazi
ivcili vychovy, ktery byl oznadovan pojmem kalokagathia,® tedy poZadavek na télesnou

a dusevni krasu. Objevovaly se zde odli$nosti v cili vychovy, jednd se o mésta, jako byla

7 Pesahujici jednotlivé obory je tzv. ,,nadoborovy*. y
8 Jednotna krasa a dobro, vestranna vychova fyzicky i duSevné zdatného ¢lovéka (Ottilv slovnik A-Z, 2018,
s. 454).
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Sparta a Athény. Tyto rozdily jsou v déjindch pedagogiky uvadény jako spoleCenska
determinace’ vychovy (Dvoiacek, 2014, s. 43, 44).

Ve starém Recku byly nejpozoruhodnéjsi pedagogické ideje tehdejsich filozofti Platona
systém spartsky a athénsky. Ve spartském systému byli mladi muzi vychovavani jako
tvrdi, otuzili a bezohledni bojovnici, které pojilo pouto vérného pratelstvi. Tento systém

vychovy jim pomohl ziskat vojenské uspéchy a ziskani nadvlady (Cipro, 1984, s. 19).

Tato vychova souvisela se zdkony, které byly ve Sparté zavedeny. Jedinec se musel
podfidit svému statu. Pojem vychova zde byl vetfejnou véci, diraz byl kladen na to, aby
z déti vyrostli bojovnici, novorozenec, u kterého byla patrnd slabost, byl usmrcen.

Vychova byla u chlapcii velmi drsna (Dvotacek, 2014, s. 44).

Opakem vychovy spartské byla athénskéd vychova, kterd podporovala télesny rozvoj, dale
také rozvoj mravni a rozumovou vyspélost. V této dobé vzkvétalo uméni, véda a vzdélani,
které nabyvalo vyznamu. Samoziejmosti ve vyuce se stalo Cteni, psani, gramatika, kresleni,
poéty a pfedméty souvisejici s véenym poznanim. Skolni vzdélani se tedy rozvijelo spolu
s vyznamem, ktery byl kladen narodinnou vychovu. Dilezitou ulohu plnil
tzv. paidagogos,'®coz byval ¢asto vzdélany otrok, ktery se staral o vychovu a vzdé&lavani

(Cipro, 1984, s. 20).

Athénska vychova souvisela se spolecenskou piislusnosti a byla vnimana jako soukroma
zalezitost. Stat dohlizel pouze na vychovu rodinnou, kterou v bohatSich rodinach
zajistovaly chivy avzdé€lani otroci. Otroci své vzdélani ziskali v dobé, kdy byli
svobodnymi obcany. V nizSich spoleCenskych vrstvach se o vychovu staraly matky

(Dvoracek, 2014, s. 44, 45).

1.2.2 Stifedovék a pedagogika (476 n. 1. — 1492)

Koncem 5. stoleti, kdy doslo k rozpadu zapadotimské fisSe, pfevzala historickou Stafetu
nositele vzdélanosti a kultury fiSe vychodofimska. Skolni systém zistal ve své podstaté
kopii fecké a fimské soustavy tii cykli. Elementarni cyklus daval zaklad pro ¢teni, pocty

a psani. Stfedni cyklus byl pro zaky ve véku deseti az patnacti let, ktery byl nazyvan

o Vymezeni (hranice), pfi niZ je v§e pfedem nevyhnutelné urceno (Ottitv slovnik A-7,2018, s. 205).
10 Recky pojem pro ucitele &i vychovatele.
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gramaticky nebo poeticky, zamétoval se na fecké nazvoslovi a skladbu, literaturu, historii,

zemepis, prirodovédu a etiku (Cipro, 1984, s. 24-25).

Vznikaly instituce, které Sifily kiestanstvi, tzv. kiestanské uceni. Jako prvni se objevily
Skoly katechumentl, které pfipravovaly mladdez adospélé ke kitu, ale také Skoly
katechetické¢ zfizované cirkvi, kde byli vychovavani knézi akiestansti ucitelé.
Od 6. stoleti, v obdobi vzniku mniSskych fadi, dosSlo k zalozeni zékladnich klasternich
Skol. Vyucovani zde bylo zaloZeno na pamétnim uceni, kdy Z&k opakoval mechanicky
latinské texty, aniz by jim zprvu rozumél. Postup tedy zélezel na schopnostech (Dvoracek,

2014, s. 55).

0Od 9. stoleti diky zasluze Karla Velikého zaciname v zapadni Evropé sledovat formovani
scholaticismu.!' Snahou je dosdhnout souladu mezi rozumem, védou, ale také virou (Somr,

1987, s. 31).

U nés byly ve 13. stoleti zakladdny farni Skoly pii kostelech, kde se déti ucily
Htriviu® — Cteni, psani, pocCitani — a katechismu. Roli ucitele zde zastaval zvonik. Nebyla
stanovena délka vyucovani, u¢ivo bylo obtizné, metody byly mdlo pedagogické, télesné
tresty byly bézné. Definuje se obdobi pozdni scholastiky (14.—16. stoleti), konkrétné rok
1348, ktery je spojen s prvni univerzitou ve sttedni Evropé, tedy Karlovou univerzitou.
Nazev je odvozen od jejiho zakladatele Karla I'V. Na Karlove univerzité pasobil také mistr
Jan Hus (1371-1415), ktery byl rektorem. Hus je zndm svou kritikou vici cirkvi
za obchodovani s cirkevnimi tGfady a za ,,svatokupectvi“!? formou odpustkii. Od cirkve
pozadoval navrat k chudobé. Odmital autoritu papeze, kviili svym postojiim byl oznacen

za kacife a odsouzen k trestu smrti (Dvotacek, 2014, s. 56-59).

1.2.3 Renesance a humanismus a jeji nahled na pedagogiku

Toto obdobi vede kvyznamnym, zejména geografickym objeviim, jako byl objev
Ameriky. SpoleCenské bohatstvi se také objevuje z hlediska filozofie. NejmimotadnéjSim
rozvojem vzdélanosti této doby byl vynalez knihtisku roku 1455, coz mélo za nasledek
vydavani ucebnic a jejich nésledné Sifeni. V tomto obdobi je také patrny pokles cirkevni

moci, dliraz se klade na rozumové obrozeni &lovéka. Objevuje se projev naturalismu,'®

" Harmonizace viry arozumu, charakteristickd je formulace otdzek, rozbor a vymezeni pojmi. VeSkera
tvrzeni se opirala o Bibli (Ottiv slovnik A-Z, 2018, s. 900).

12 Obchodovani s htichy.

13 Pfiroda je univerzalnim a jedinym principem pro vyklad viech jevi (Ottiv slovnik A-Z, 2018, s. 665).
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4 aracionalismu.!® Renesance se opét vraci k idealiim antiky se snahou

individualismu!
dosahovat ptirodné¢ estetické harmoniie. Vyzdvihovana je emancipace jedince, v némz je
¢lovék stftedem z4jmu. Tento zdjem nazyvdme humanismem. Je tak rovnéZ oznaCovéna
svétska vzdélanost. Humanistickd vychova odmitd nadvlddu nabozenstvi, v souladu
s odmitdnim scholastiky odmitd formalismus,'® verbalismus'” atvrdou disciplinu
nastolenou ve Skolach. To vSe nahradil psychologicky pfistup k ditéti a k jeho vnitinim

potiebam, klade se dliraz na souziti v souladu s pfirodou, zdlraznén je také vyznam télesné

vychovy (Dvoracek, 2014, s. 61).

1.2.4 Pedagogika 17. a 18. stoleti

Konec 18. stoleti, je obdobim cCeského narodniho obrozeni, které vznika jako reakce
na Velkou francouzskou revoluci. Za po€atek povazujeme rok 1775 a konec rok 1848, tedy
zruSeni robotnich povinnosti. Diky terezidnskym a josefinskym reformdm toto obdobi

povazujeme za moderni (Juzl, 2017, s. 25).

Jan Amos Komensky (1592-1670) byl poslednim biskupem jednoty bratrské, teolog,
polyhistor'® apedagog. Svym dilem polozil zéklady novodobé pedagogiky,
je zakladatelem teorie vyucovani, ale piedev§im filozofem vychovy. Jeho mySlenkami,
které se rozsifily do celého svéta, se vénuje také specifickd v&dni disciplina nazyvana
komeniologie (Jiva, 1994, s. 13).

Zacal také rozpracovavat ,, Poklad jazyka ceského“, do roku 1628 Komensky zpracoval
jeho pedagogickych a didaktickych praci je obdobi po roku 1628, kdy Komensky
piipravoval ucebnice pro zaky a informac¢ni knihy pro vychovatele, které zpracoval dle

jednotlivych stupnid. To v§e mélo souhrnny ndzev ,, Rdj cirkve “ (Somr, 1987, s. 40, 41).

Komensky ve svych pedagogickych spisech podava uceleny vychovny systém a definuje
tfti zékladni oblasti vychovy: vzdélani ve védach a uméni, mravni vychovu a vychovu
nabozenskou. Dle Komenského se ¢lovék stava ¢lovékem diky vychové. Skolu vnima jako

»dilnu lidskosti, v celé pedagogice charakterizuje hluboky demokratismus. Jeho snahou je

14 Jedinec, ktery neni zavisly na skupinovych a spole¢enskych normach (SCS, 2019a).

15 Logika je zaloZena na ur¢itém fadu, ktery odpovida logice mysleni, rozum je tedy jedingm zdrojem pozna-
ni (Ottv slovnik A-Z, 2018 s. 818).

16 Ulpivani na formalni strance (SCS, 2019b).

17 Minohomluvnost, slovickaieni (SCS, 2019c).

18 V§eobecny znalec, v mnoha oborech (SCS, 2019d).
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rozvijet ,,vSechny ve vSem vSestranné*, ve vychoveé nezna rozdily stavii a pohlavi, odmita

také jednostrannost vychovy a jeji uzky prakticismus'® (Jiva, 2003, s. 23, 24).

, Ij. aby vzdelani, nahromadené smysly, rozumovymi uvahami a svédectvim Pise, bylo
usoustaveno ve strom jednotné vsevedoucnosti lidské, vidyt prece dokonalost rozumu
zdalezi v cistéem chapani veci, dokonalost viile ve volbe nejlepsich veéci a dokonalost

schopnosti v pohotovém provadeni vseho “ (Hendrich, 1948, s. 198).

6

Mezi casto piipominana dila fadime také Komenského ,, Didaktiku*“, kterou rozumi
,Luméni, jak dobfe ucit“. Mezi zdkladni didakticky zakon patfi ucit vSemu pftikladem,
pravidlem a praxi. MySlenky Komenského sméfovaly k celoZivotnimu vzdélani (Java,

1994, s. 14, 15).

1.2.5 Evropska pedagogika v 17.—19. stoleti

Mimo politické udalosti, které se v tomto obdobi odehraly, dochazi také k vyznamnému
pokroku védy. Objevuje seIsaac Newton, jehoz mySlenky vyuZili 1 filozofové.
V 18. stoleti vznika osvicenska filozofie, ktera Sifi moc rozumu, svobodu védeckou
1 filozofickou, ale hlavné odmita ndbozenské povéry. Bih je pouze na zacatku, déle plisobi
pfirodni zadkony. Rozvoj seprojevil také v intenzivngjSim zdjmu souvisejicim

s problematikou vychovy a vzdélani (Dvotacek, 2014, s. 71).

Mezi vyznamné postavy francouzské pedagogiky patii Jean-Jacques Rousseau
(1721-778), ktery svym mySlenim ovlivnil také Svycarského piedstavitele sociadlni
pedagogiky Johanna Heinricha Pestalozziho. Pozaduje vychovu pfirozenou a svobodnou,
ktera by méla byt v souladu s v€kovymi zvlaStnostmi ditéte a kterd by méla byt zbavena
,biflovani®, kruté kazné a potlacovani osobnosti. Cilem ma byt laska ke svobodé
a schopnost za ni bojovat. Kone¢nym cilem by mél byt vzdy jen ¢lovek, svoboda vychovy
se ma projevovat v obsahu, formach, metodiach a v organizaci. Nejsiln€jSim prvkem
Rousseaovy pedagogiky byl citlivy vztah k ditéti, tento prvek ovlivnil pedagogické

mysleni evropské, ale také svétové (Juva, 2003, s. 28, 29).

19 Cinnost, ktera je cilena pouze na praxi (SCS, 2019¢).
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1.2.6 Vyvoj pedagogiky po vzniku Ceskoslovenska aZ do soucasnosti

Vyznamnou zéasluhou diplomatického tsili univerzitniho profesora T. G. Masaryka
(1850-1937) byl vznik samostatného ceskoslovenského statu. Tyto uddlosti se také
promitly v demokratizaci Skolstvi. Divky mohly studovat na vysokych $kolach, byl zrusen
diive nastaveny celibat ucitelek, soukromé stfedni Skoly byly zestatnény. Uzakonéna byla
také odluka skoly od cirkve, ucitelé neméli povinnost ucastnit se ndbozenskych obtadi.
Rok 1922 je neodmyslitelné€ spojen s vydanim Skolského zékona, feSeny byly vSak jen dilci
upravy puvodniho ,,velkého* fiSského zdkona z roku 1869. I nadale byla platnd osmileta
povinna Skolni dochazka, bez ulev. Snizil se pocet zaki ve tfidé na 70, pozdéji na 50 zaki.
Zavedena byla také koedukace®® na vsech stupnich $kol. Rozvijelo se stfedni odborné

Skolstvi a vznikaly nové Skoly vysoké (Dvoracek, 2014, s. 90).

Protektorat Cechy a Morava, ktery vznikl po roce 1939 v obdobi druhé svétové vélky,
znamenal velmi negativni zasah do vSech oblasti spolecnosti véetné Skolstvi. Omezeni
se dotkla vSech skol, mezi hlavni pfedméty, které byly vyucovany na stfednich skolach,
byla zafazena némcina, upraven byl také zemépis a déjepis. Po osvobozeni v roce 1945
byly stanoveny zmény ve Skolstvi prostiednictvim KoSického vladdniho programu.
Zaémérem bylo odstranit nasledky faSistické okupace a opftit se o diislednou demokratizaci
vychovy a vzd€lani. Zékladni skolni vzdélani ma byt jednotné, povinné a bezplatné, Skoly
jsou statni. Rok 1946 je spojen s vysokoskolskym vzdé&lavanim vsech uciteli. Dekretem?!
prezidenta BeneSe byly zfizeny pii vSech univerzitich pedagogické fakulty
s diferencovanou?? délkou studia. Spolecensko-politicky systém, ktery se zménil v roce
1948, s sebou piindsi Skolsky zdkon. V dubnu téhoz roku byl vydan zédkon o zékladni
upravé jednotného Skolstvi, ktery pfinasi velkou fadu podstatnych zmén, napt. prodlouzeni
povinné $kolni dochazky na devét let. Devitiletou Skolni dochazku upravil Skolsky zakon
zroku 1953, kde doSlo ke zkraceni povinné Skolni dochazky na osm let. V roce 1960
prostiednictvim Skolského zakona dosSlo opét k obnoveni devitilet¢é povinné Skolni
dochazky, zaroven byla také dokondena sit’ stfednich §kol. Skolska reforma z roku 1976
stanovila povinnou Skolni dochézku na deset let, snahou bylo pfiblizit se evropskému

trendu. Tento trend byl opét zménén zikonem Ceské narodni rady o statni spravé

20 Spole¢né vzdélavani zéki obou pohlavi (Priicha, 2003, s. 101).

2 Opatieni, nafizeni (Ottiv slovnik A-Z, 2018 s. 200).

22 Clenéni zakt, ktefi prochazeji vzdélavacim procesem, do skupin, cilem je vytvofit vhodné podminky
pro vSechny (Priicha, 2003, s. 45).
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a samospraveé ve Skolstvi zroku 1990, povinna Skolni dochazka setedy opét vratila

na dobu trvani deviti let (Dvotacek, 2014, s. 91-94).

1.3 Vymezeni pojmu socialni pedagogika

Priicha (2000, s. 87) hovoii o socidlni pedagogice jako o velmi dulezitém pojmu, nebot’
se zabyva negativnimi jevy, které se objevuji v soucasné spole¢nosti, respektive které
spolecnost ohrozuji. Vznik socialni pedagogiky fadime do Némecka. Pivodni socidlni

pedagogika byla chapéana jako praktické opatteni pro vychovu mladeze.
Socialni pedagogika mé dvoji podobu:

Prakticka realizace socidlni pedagogiky je Cinnost vychovatelll v zafizenich Ustavni
a ochranné vychovy. Tyto instituce vychovavaji opusténé déti, déti a mladez, kterd ma
vychovné problémy, détské domovy, vychovné ustavy, diagnostické ustavy. Mezi tyto
pracovniky patii: vychovatelé a pomocni vychovatelé, zdravotni a socidlni pracovnici,
specialni pedagogové atd. Pocet subjektii, které jsou do téchto zafizeni zaclenény,
je mnoho. Je nutné také zminit Cinnost socidlnich kuratorG a jinych pracovnikl statni
spravy pii okresnich a obvodnich uUfadech pecujicich o socidlné-pravni ochranu déti
a mladeze. Spada sem také Cinnost nadaci a sdruZzeni poméhajicich ohrozenym, tyranym

a zneuzivanym détem (Prtcha, 2000, s. 88).

Teoretickou sloZku socidlni pedagogiky Pricha (2000, s. 89) definoval jako dost
komplikovanou slozku jevi, kterymi se zabyva. Maji kvalitativné riiznorodou povahu, coz
ma za dusledek propojovani pedagogickych pfistupii s teoriemi a poznatky ze sociologie,

vyvojové psychologie, pravni védy, metodiky zdravotni prevence atd.

SirSi pojeti je vnimano jako multidisciplinarni obor orientovany na celou populaci.
Socialni pedagogika je zde chéapana jako pomoc lidem ve vSech vékovych kategoriich
a jedincim v riznych zZivotnich situacich. Hledani feSeni spociva v souladu spoleenském

a individualnim (Kraus, 2008, s. 43 In Prochazka, 2012, s. 67).

Dal$im rozdelenim je dle Krause (2008, s. 44. In Prochdzka, 2012, s. 66) uZs§i pojeti.
Socidlni pedagogika je zde vazana na socidlné-patologické jevy, dnes oznacované jako

rizikové chovéani, a na jedince, ktefi pro spolecnost z tohoto hlediska vytvareji riziko.

Predmétem zajmu jsou spoleCenské problémy, které mohou vzniknout v disledku

nezaméstnanosti, bezdomovectvi, chudoby ¢i deviaci. Socidlni pedagogika si klade za cil
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pomoci témto skupinam ¢i jedinctim, snazi se nalézt vychovné postupy, které by vedly

k sobéstacnosti a svépomoci (Prochazka, 2012, s. 66).

Kraus (2008, s. 46) predpokladé, Ze vétSina autorti vychdazi z Sir§iho pojeti této discipliny.
V tomto smyslu sesocidlni pedagogika zaméfuje nakazdodennost Zivota jedince,
na zvladani Zivotnich situaci bez ohledu na ve&k, akcentuje® ochranu jedince pied
rizikovymi vlivy a iniciuje takové zmény v socidlnim prostiedi, které se snazi uvadét do
souladu individualni potfeby azijmy jedince s moznostmi spolec¢nosti. Socidlni

pedagogika ma tedy dvé funkce.

Prvni funkce je preventivni (profylakticka), o které Kraus (2008, s. 46) hovoii jako
o funkci, ktera vychazi z teoretick¢ analyzy predevSim téch oblasti rozvoje osobnosti,
kde je dominujicim faktorem plisobeni prostiedi, tedy rodina, rtzny typ lokality,
vrstevnicka skupina, spole¢enské organizace apod. Na zéklad¢ této analyzy lze navrhnout
pedagogické zasahy, které budou mit za tcel ptispivat k neutralizaci ohrozujicich Cinitela.
Prakticky jde o zabyvani se utvafenim zivotniho zptisobu zdravé populace (primarni
prevence), ale soucasné jde také o vyhledavani lidi s potencialné patologickym jednanim

(sekundérni prevence). Jde o ¢innost stfedisek prevence, protidrogovych center atd.

Druhou je funkce terapeuticka (kompenzacni), kterou popisuje jako socialné
pedagogickou kompenzaci, terapii, kde madme na mysli vychovné, spise tedy pievychovné
pusobeni v oblasti potfeb Clovéka a jejich uspokojovani s cilem vyrovnavat nedostatky,
které zpisobily negativni vlivy prostiedi. Jde o specifické pfistupy k lidem, ktefi jsou
pro spole¢nost vaZnym problémem (trestani, nepfizpisobivi nebo jinak deviantné
jednajici), ale jedna se také o osoby spolecensky znevyhodnéné (nezaméstnani, zdravotné
postiZeni, socidlné slabi). Tyto problémy fesi ndpravna zatfizeni, vychovné ustavy, lécebny
apod. Kompenzacéni Cinnost probiha v propojeni s dalSimi disciplinami (psychoterapie,

socialni prace, etopedie®*). Podstatny je v§ak pedagogicky akcent (Kraus, 2008, s. 46, 47).

23 Zdbraziiovat, zvyraziiovat (SCS, 2019f).
24 Obor socialni pedagogiky, ktery se zabyva vychovou, pfevychovou, vzdélavanim socialné naruSené mla-
deze a déti (Pricha a kol., 2003, s. 60, 61).
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1.4 K zakladnim pojmiim souvisejicim se socialni pedagogikou
Andragogika

Tento pojem oznacuje vzdélavani dospé€lych. Jedna se o samostatny védni obor, ktery
cerpa z psychologie, sociologie, ekonomie atd. Andragogika se védecky rozviji zejména

od 60. let na vysokych skolach (Priicha, 1998, s. 21).
Cil vychovy

Priicha ve svém Pedagogickém slovniku uvadi, ze cil vychovy lze definovat jako ucelenou
predstavu predpokladanych a zadoucich vlastnosti Cloveka, které lze ziskat vychovou,

jedna se tedy o metodu vychovného ptisobeni (Pricha, 1998, s. 34).
Internatni Skola

Tento termin se vétSinou pouziva ve sttednich odbornych skolach, ve kterych jsou studenti
¢1 uéni po cely studijni tyden ubytovani. Maji zde k dispozici také stravu, zajiSténé

vyucovani, ale také aktivity v mimovyucovacim Case (Kolat, 2012, s. 58).
Edukace

Vyznam slova pochazi z latinského ,,educatio, coZ je oznaceni pro vychovavani. Jedna
se o proces celkové vychovy, ktera se vztahuje na Cloveéka. Jde o celkové a celozivotni
rozvijeni osobnosti ¢lovéka plsobenim formalnich (Skolskych) vychovnych instituci,

ale také vlivem plisobeni neformalniho prostiedi, jako je rodina (Priicha, 2003, s. 53).
Gerontologie

Slovnik pedagogiky dospélych definuje pojem gerontologie jako nauku o procesech
starnuti Clovéka. Zabyva se somatickymi a psychickymi aspekty starnuti a staii. Tento
pojem lze také rozliSit na socidlni gerontologii, zkradcené jen gerontosociologii, kde
se zabyvame sociologickymi, demografickymi, ekonomickymi a socidlné-psychologickymi
problémy starnuti. Doplilovany jsou také aspekty pedagogické, které jsou podnétem
k zakldadani nové pedagogicky specializované discipliny, kterou nazyvame

gerontopedagogika (Livecka, 1979, s. 30).
Gramotnost

Jedna se o pedagogickou schopnost, jako je Cist, psat a zvladat zakladni tkony. Neznalost

téchto zakladnich schopnosti se nazyva negramotnost (Ottiv slovnik A—Z, 2018, s. 322).
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Migrace

Oznaceni pro pfemistovani lidi uvnitt jedné zemé nebo premistovani do jiné zem¢.
Dtvodem je Casto ekonomika a politika. V posledni dobé jsou diivodem migrace atentéaty
¢i hrozici vypuknuti valky, obyvatelé danych zemi se boji o své Zivoty, a proto hledaji

utoCisté v jinych zemich (Priicha, 1998, s. 132).
Multikulturni vychova

Cilem této vychovy je vytvofit spolecnost, jejiz clenové se budou jako jednotlivei
¢i skupiny navzédjem respektovat, tolerovat a kulturné obohacovat. VSichni bez ohledu
na piisluSnost k etnickému, ndbozenskému, socialnimu a jinému rozdilu se k sob¢ budou

chovat spravedlivé a rovnocenné (Stdpafova a kol., 2004, s. 29).
Hnuti R

Jedna se o hnuti, které na naSem uzemi pisobi jiz desetileti. Shromazd’uji se zde praktické
1odborné zkuSenosti ucitelli a teoretikli s cilem nalézt a vyuzit alternativni metody
multikulturni vychovy, a to zejména pfi praci s romskymi détmi a zaky. Toto hnuti vydava
publikace, které vychazeji ze setkavani ucitelli a vychovateli romskych Zaka na rtiznych
typech Skol. Hnuti R je oteviené, demokratické a dobrovolné sdruzeni ucitelti, odbornikti

a romskych ob&ant (Stépaiova a kol., 2004, s. 139).
Pedagog

Souhrnné oznaceni pro vychovného Cinitele vychovné-vzdélavaciho procesu, tedy ucitel

(Livecka, 1979, s. 180).
Resocializace

Kolatr (2012, s. 116) definuje tento vyznam jako pfevychovu ve smyslu zmény kvality

nékteré stranky osobnosti. Jde o asocidlni stranky chovani (postoje), které je nutno vytlacit.
Rodina

Prostfedi, ve kterém vznikd emociondlni klima, z hlediska sociologie jde o zaclenovani
nejbliz§imi ptibuznymi, tj. rodi¢i a détmi. Rodinu Ize také chéapat jako socidlni skupinu
nebo spoleCenstvi, které zije ve vlastnim prostoru, dom¢, uspokojuje svoje potieby,
poskytuje péci a zakladni jistoty détem. Rodina plni vyznamné vychovné funkce (Pricha,

2003, s. 202).
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Romistika

Obor, ktery vyuziva fadu védnich disciplin, jako je historie, kulturologie, etnografie nebo
lingvistika. Diky tomu 1épe poznava situaci romskych zakt. Ucelem je vytvafet vztah
k romskym komunitdm. Duraz je kladen na znalosti politologické a ekonomické (Balvin,

2008, s. 33).
Socializace

Oznaceni pro proces osvojovani si lidské formy chovani, jednani, jazyk, poznatky,
hodnoty, kulturu, vzory a diky tomu se zac¢leniuje do spolecnosti. Jde o vzajemné pusobeni
jedince a druhych lidi ¢i celé skupiny. Jde o formovani sebe samotného jako osobnosti

a soucasn¢ jako predstavitele spolec¢nosti a nositele jeji kultury (Kolat, 2012, s. 127).
Skola

Spolecenska instituce, kterd ma funkci poskytnout vzdélani zdkim pfiislusnych vékovych
skupin v organizovanych formach podle urcitych vzdélavacich programi. Probihd zde
proces socializace zakl, podporuje jejich osobnostni a socidlni rozvoj, pripravuje zaky
na osobni, pracovni a obCansky Zivot (Priicha, 1998, s. 247).

Zak

Kolar (2012, s. 187) takto oznacuje mladého cClovéka ¢i dité, ktery se systematicky
vzdélava v organizované vzdélavaci instituci (§kole). Zak je objektem vzdélavaci aktivity
ucitele 1 subjektem fizenych ucebnich aktivit (uceni, ve kterém je zakovi nédpomocny

ucitel).
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2 VYZNAMNE OSOBNOSTI SOCIALNI PEDAGOGIKY

Druhd cast popisuje predlozené bakalaiské prace, vénuje svou pozornost vybranym
osobnostem, kterym je tato prace vénovana. Kazdé z téchto osobnosti patii samostatna
kapitola, ve které jsou vyobrazeny jejich zivoty, ale také udalosti a ¢iny, které souviseji

s jejich socidln€ pedagogickou ¢innosti.

2.1 Premysl Pitter

(21. Cervna 1895 — 15. tinora 1976)

Obrazek 2-1 — Premysl Pitter

T.T".‘:

., Déti nemayji trpét za viny svych rodicu *

(Ptemysl Pitter In Balvin, 2015, s. 59).

Pitter byl kiestansky orientovanym myslitelem, filantropem,? protestantskym kazatelem,
kiestanskym myslitelem a vychovatelem. Dale byl také povaZovan za humanistu,?
pacifistu?’ a socidlniho pracovnika. Balvin (2015, s. 58) Pittera definuje také jako
stoupence tolerance, demokracie, ekumenismu?® q odptirce diktatur, spisovatele

a redaktora.

Ptemysl Pitter se narodil dne 21. €ervna roku 1895 v Praze (Cipro, 2001, s. 380).

25 Lidumil, osoba, kterd ma rada lidi.

26 Osoba soustfed’ujici se na ¢loveka, diraz kladen na lidské védéni a na prava jednotlivee (Ottiv slovnik
A-7,2018, s. 372).

27 Clovék odmitajici valku a jakékoli nasili.

28 Ktest'anské hnuti, které zdiraziiuje vieobecnost a jednotu vieho kiest'anstva navzdory rozd&lenym cirkvim
(Ottav slovnik A—Z, 2018, s. 241).
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Pitterovy rodice postihl zly osud, Sest déti, které se jim narodily pfed Pfemyslem (tfi hlapci
a ti1 divky), uz v raném veéku zemfely, z tohoto divodu vyrustal jako jedinacek. Pitter se po
neuspéSném tretim roc¢niku redlky zacal ucit sazeCem a pfitom navstévoval pokracovaci
Skolu, na které patiil mezi nejlepsi zdky. Ve stejnou dobu také navstévoval jednorocni
vecerni obchodni Skolu. Léta 1911 a 1912 jsou pro Pfemysla Pittera spojena se studiem
lipského typografického technika. Absolvoval také ¢tyinedélni kurz v jedné z berlinskych
tovaren na sdzeci stroje. Zde ziskal vyuc¢ni list jako saze¢ na linotypu. Obdobi prvni
svétové valky znamenalo pro Pittera obrovsky duSevni otfes. Otiesem pron¢j bylo
povalecné obdobi, kdy byl vojdkem. Zména u néj nastala diky sdileni myslenek
L. N. Tolstého a ¢etbou Bible. Stal se piesvédcenym pacifistou, z tohoto divodu odmital
jakékoli nasili, které ve valce znamenalo zabijet své ,neptatele. Vira v pacifismus ho
donutila dvakrat zb&hnout z rakouské armady, bylo zdzrakem, ze vzdy uSel nejvySSimu
trestu. Diky vSem témto nahodam, které mu zachranily zZivot, dospé€l k poznani, ze zivot
ktery Zije, nepatfi jemu, ale druhym lidem. Podle tohoto poznani se snazil jednat a zit

(Balvin, 2015, s. 58).

O svych zazitcich z valky napsal publikaci nesouci nazev Nad viavou nenavisti. Zmifnuje
zde své zazitky z prvni svétové valky, kde si uvédomuje smysl lidského zivota. ,, Sam sebe
vidim v nedokonalém krytu proti stépinam bomb a stiel protiletadlové obrany v nacistické

tovarné na synteticky benzin...“ (Kohn, 1995, s. 17).

Kohn (1995, s. 30,31) ve své publikaci, kterd se zamétuje na paméti Pittera, piSe: VSude
kolem byla citit smrt, louky byly poset¢ mrtvymi tély padlych vojaka, nikdo totiz nemél
¢as mrtvoly odklizet. Pravé v tomto okamziku se Pitterovi vynoftily otazky, na které hodlal
najit odpovéd: Co se stane s clovékem po smrti? Pitter utrpél v prvni svétové valce jen
malad zranéni, coz byl obrovsky zazrak. Jen nahodou jej kulka, kterou vystfelil
nepfitel, $krabla do krku. K z4sahu nedoslo diky tomu, Ze kulka se odrazila od es$alku,?
ktery si prave nasazoval na hlavu. Pitter si zde uvédomuje, ze se nadale nechce zucastiovat
dal§iho krveprolévani, a proto se rozhodne dezertovat. Kviili tomuto svému rozhodnuti je
zadrzen a Cekd na popravu, protoze pravé poprava je trestem pro kazdého tzv. zbécha.
Poprava se vSak nekona, soudce, ktery si piijde vyslechnout divody jeho zbéhu,
se rozhodne neodsoudit Pittera k trestu smrti. Pitter je zatazen do jiného oddilu a k jinému

pluku. Odtud vSak dezertuje znovu, tentokrat je zadrzen na fronté. Trestem jeho opétného

2% Oznacenti pro helmu.
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dezertovani je zastfeleni. V noci den pied jeho zastfelenim vSak nahle zautoc¢i nepfitel.
Pitter vyuzivd zmatku, ktery nastava, a uchyluje se mezi poranéné a nemocné. Spolecné

s jejich transportem se dostava domu. Takovychto zazrak na fronté zazil celou fadu.

V letech 19201921, tedy po valce, se rozhodl studovat teologii. Byl velmi mimofadnym
posluchacem bohoslovi na nové zalozené Husitské teologické fakult€ v Praze. V roce
1952, kdy byl v exilu, absolvoval bohoslovecké kurzy na kvakerské¢ Woodbrook College
u Birgminghamu. Jeho ¢innost spojend s pastora¢stvim byla ocenéna. U pfileZitosti svych
osmdesatych narozenin byl jmenovan cCestnym doktorem teologické fakulty curySskeé
univerzity. Pro Pittera byly vyznamnymi vzory muzi naSeho naroda ceského, jako
sv. Vaclav, Jan Mili¢ z Krométize, mistr Jan Hus, Jan Amos Komensky ana$ prvni
Ceskoslovensky prezident Tomas Garrigue Masaryk. Tyto osoby jej ovlivnily v jeho

ekumenické a humanitarni pomoci (Balvin, 2015, s. 59).

Matous (2001, s. 29) ve své publikaci uvadi: ,, Pitter védel, co bude délat davno predtim,
nez se za nim zaviely brany ministerstva. Jakmile se zacne po ndvratu z vojny rozhlizet
po rodné Praze, zjisti, jak zvlasté na zizkovském predmésti se potuluji napolo bezprizorni
deti, vytloukaji okna, kradou. “ 1 ptesto, ze nema zadné pedagogické vzdelani, miluje déti
a Boha. Zacina se tedy zajimat jako jeden z divérnikli o poméry déti z chudych rodin
v zizkovskeé Ctvrti.

Ve dvacatych letech prvni republiky zacind pracovat ve prospéch chudych déti délnického
Zizkova. Pravé pro tyto déti zde vybudoval Mili¢iv déim, ktery mél pivodng slouZit jako
dim mladeze, ktera nema pfistieSi. V obdobi vale¢ném tento dim poskytoval ukryt
zidovskym détem, které mely byt odsunuty do koncentracnich tdborid. V povale¢ném
obdobi se vtomto domé dostalo pomoci nejen détem zidovskym vracejicim
se z koncentracnich taborl, ale také détem némeckym, které se po osvobozeni dostaly

do nepfiznivé situace (Balvin, 2015, s. 59).

Dalsi zasluznou ¢innosti je ,,akce zdmky*, ktera probihala v letech 1945 az 1947. V obdobi
okupace Ceskoslovenska se Pitter spole¢né s Olgou Fierzovou pokousel pomoci
zidovskym rodinam, zejména pak ve spolecnosti svych spolupracovnikli. Po osvobozeni
byla Pitterovi svéfena zdravotné-socialni komise Ceské narodni rady, aby zahajil ,,akci
zamky*. Jednalo se o zamky Stifin, OleSovice, Kamenice a Lojovice a o penzion v Ladvi.
Tyto zamky pfedélal na ozdravovny. MozZnost pobytu byla nabidnuta détem rGzné
narodnosti z némeckych koncentrac¢nich tdbort iz Ceskych internacnich taborti. Détem

byla poskytnuta kvalitni strava a Iékaiska péce (Lajskova a kol., 2018, s. 12).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 32

Datum 26. srpna 1951 je spojeno s emigraci Pfemysla Pittera, ktery z davodu pounorového
rezimu byl nucen odejit do Némecké demokratické republiky, odtud do zépadniho Berlina
apoté do Spolkové republiky Némecko. I pies odchod z Ceskoslovenska pokradoval
ve své praci dalSich deset let, a to v uprchlickém tébote ,,Valka®, kde ptsobil jako socidlni
a duchovni cinitel. Tento tabor se nachazel v zdpadnim Némecku u Norimberku. V roce
1962, po zruSeni ,,Valky“, piesidlil spolu s Olgou Fierzovou do Svycarska. I piesto,
ze nemé&l zadné pedagogické vzdélani, vzdélanim se pro néj stala laska k détem, které
vychovaval v pravd¢. Jeho Zivotni spolupracovnici se stala neodmyslitelné Olga Fierzova,
ktera se narodila ve Svycarsku. Sezndmili se v roce 1926 v bavorském Oberammerganu
u piileZitosti konani letniho mirového tabora s konferenci. Zde zastupoval Pitter Cesko,
hovofil zejména o vychovném usili svych ptatel mezi zizkovskou mladezi a o mirovém
poslani takovych snah. Po sezndmeni vzal Pitter Olgu Fierzovou do Prahy, az po dvou
letech se vSak rozhodla v Praze Zit a pracovat. I pfesto, Ze jeji piivodni povolani bylo
ucitelka, utéchu nalezla v praci vychovatelky, v této Cinnosti citila jisté piedpoklady.
V Praze zila az do roku 1950, v tomto roce odcestovala do Svycarska za uéelem ulasti
na pohibu své sestry. Komunisticky rezim ji vSak nedovolil vratit se zpét. Poté pomahala
Pitterovi piipravit a zrealizovat ut€k do jiz zmitlovaného Némecka, spolu s nim ptsobila

ve ,,Valce* (Balvin, 2015, s. 60, 61).

,Némci sotva stacili na to, aby se postarali o vlastni soukmenovce, vypuzené z Polska
a Ceskoslovenska... nejhorsi poméry jsme spatiili v nejvétsim z téch stiedisek, v tabore
., Valka*“ u Norimberka. Vybrali jsme si jej jako nové pole pusobnosti‘ (Pitter a kol, 1996,
s. 84).

Ptemysl Pitter zemtel ve Svycarském Curychu dne 15. unora 1976. Jeho celozivotnim

odkazem byla pomoc zanedbanym a ohroZzenym détem (Cipro, 2001, s. 380).

Po Pitterové smrti zalozila Fierzova spolek ,MILIDU*. Tento spolek mél za ukol
spravovat literarni poztstalost Pittera a podporovat c¢innost v jeho duchu. Po smrti
Olgy Fierzové byl tento pisemny archiv pfesunut do Prahy do Pedagogického muzea
J. A. Komenského. Za své celozivotni ¢iny obdrzel mnoho uznani a ocenéni, které stoji
za zminku. Mezi né patii titul Spravedlivy mezi narody, ktery obdrzel ve staté Izrael spolu
s poctou v aleji Hrdindi v Jeruzalémé, kde byl vysazen strom-chlebovnik. Univerzita
v Curychu Pitterovi udélila ¢estny doktorat teologie. Vlada SRN ocenila Pitterovu praci
Zasluznym kiizem I. tfidy. Rok 1991 pftinesl obnovu spolku ptatel mladeze Miliciv dim

avroce 1994 byla zalozena Nadace Piemysla Pittera a Olgy Fierzové. In memoriam byl



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 33

vyznamenan od tehdejSiho prezidenta Vaclava Havla fddem T. G. Masaryka. UNESCO
zatadilo rok 1995 jako jubilejni, na tento roce by piipadaly sté narozeniny Piemysla Pittera

(Balvin, 2015, s. 61).

2.2 Miroslav Dédi¢

(30. srpna 1925 az doposud)

Obrazek 2-2 — Miroslav Dédic¢

., Miluj blizniho svého jako sebe samého. Jestli je to Cech,
Madar nebo Cikan, jsme si jako lidé rovni*

(Miroslav Dédic).

Miroslava Dédi¢e oznacujeme za socialniho pedagoga a filantropa,®® ktery sviij Zivot

vénoval vychové a edukaci déti.

PhDr. Miroslav Dé&di¢ se narodil ve Ctyfech Dvorech u Ceskych Budgjovic v roce 1936.
Dédi¢ ve svém mladi absolvoval pfijimaci zkousky, u kterych uspél, abyl piijat
na gymnazium v Ceskych Budg&jovicich. Pokojny Zivot mu v$ak narusil rok 1938, ktery je
v naSich déjinach znam jako pocatek 2. svétové valky. Kvili této udalosti musel opustit
Sudety spolu se svou rodinou. Po uspéSném dokonceni maturity piisobil jako ucitel
na riznych mistech, napfiklad vobci Skoky, kterd se nachdzela v tehdejSim okrese
nazyvaném Zlutice. U¢il zde zejména déti Slovaku, které pochazely prevazné z Janosikova
kraje, a déti pochazejici z Volyné. Svou pracovni ¢innost na tomto misté¢ zvécnil v knize,

kterou nazval ,,Kantor z Mafina Dvora* (Balvin, 2015, s. 21, 22).

30 T idumil.
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Doktor Dédi¢ v publikaci popisuje své ucitelské zkuSenosti. Na svlij prvni den vzpomina
prichodem do tfidy. O tomto ptichodu hovoii nasledovné: ,, TFida vypadala jako vceli ul.
Uz po pul osmé postavali snazivi ranni ptaci pred vraty a nedockave vyckavali, az pan
Fidici odemkne vrata. V ucebndch na katedre se bez Fikani po rdanu objevovaly ve vaze
Cerstve kvetiny. Nez prisly prvni mrazy, hyrily barvami a rozmarnymi bohatymi trasnémi

strapaté kvety jirin““ (Dédic, 2003, s. 13).

Plsobil zde az do svého néstupu na vojenskou sluzbu. Po nadvratu z ni, konkrétn€ v obdobi
od fijna 1947 do konce zafi 1949, zapocala jeho pedagogickd draha na Zakladni Skole
v Novém Zvolani. Tato Skola se nachédzela v okrese Jachymov. Své plisobeni a poznatky,
které ziskal na této Skole, publikoval ve své knize nesouci nazev Nez roztaly ledy (Balvin,

2015, s. 22).

Dédic¢ (2002, s. 72) na Nové Zvolani vzpomina se slovy: ,, Vsiml si, Ze u nejbystiejsich zakii
netrvalo rozhodovani dlouho. Rozhostilo se zadumcivé ticho. Jen cvaknuti péra o kalamar
nebo vrznuti lavice prerusilo hlubinu mlcenlivosti. Nebylo co opisovat. Kazdy mél prece

své smutné zivotni prihody, které byvaji odlisné od prozitkit druhych. *

Na vlastni Zadost byl v fijnu roku 1950 pielozen do jiznich Cech. Jeho rozhodnuti o tom,
na jaké Skole chce plsobit, zarazilo samotného inspektora. Dédi¢ si totiz vybral nové
otevienou Skolu, ktera byla vybudovédna pro romské déti v Kvétusing. V této Skole bylo
romskym détem umoznéno bydlet a vzdélavat se, Skola se nachdzela na zemi vojenského
vycvikového prostoru Boletice. I tuto svou pracovni pusobnost publikoval v knize
Sumavska bukolika, déle pak Skola bez kaznd. Publikace nesouci nazev Na cikanské
stezce, jejimz autorem je Josef Pohl, inspirovala pro vytvoteni filmu ,, Kdo se boji, utikd,

ktery reziroval DuSan Klein. Hlavni roli pedagoga, tedy Miroslava Dédice, zde ztvarnil

Pavel Kiiz, kterému byl pfifazen pseudonym Miroslav Dudek (Balvin, 2015, s. 22).

Pravé v Kvétusing se Dédi¢ seznamil se svou budouci manzelkou Anezkou Filipovou,
od roku 1955 Dédicovou, ktera zde ptsobila dva mésice predtim, nez nastoupil na pozici

ulitele doktor Dédig.

Hladik (2006, s. 42) ve své publikaci definoval pojem Rom. Dle jeho slov jde o oznaceni
piislusnikli etnickych skupin indického plvodu, z ptekladu z romstiny znamena ,,muz*
nebo ,.clovék®. Pivod tohoto slova je nejasny, ziejmé pochdzi z indického slova ,,dom®,

coz znamena ,,Clovek®.
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Dédi¢ romskym détem vénoval veSkery sviij volny ¢as. Za zminku stoji naptiklad pévecky
sbor, se kterym jezdil na vystoupeni. Na jedno z vystoupeni vzpomind ve své publikaci
Sumavskd bukolika, kde popisuje pévecké vystoupeni s cikanskymi détmi, které
se odehravalo v pfirodnim amfiteatru v PreSove. ,, Nase posledni vystoupeni nebylo nasi
solovou zalezZitosti. Sjely se cikanské lidove soubory ze vSech koutu vychodnarského kraje.

Mocarmanska cikanska svatba uchvatila vSechny pritomné temperamentem a pestrosti

krojii“ (D&dic, 1975, s. 121).

Na jednu z udalosti také zavzpominal ve filmovém dokumentu Socialni pedagog Miroslav
Dédic. Vzpomina, jak spolu se sborem romskych déti jel na domluvenou schizku
na Prazsky hrad. TehdejSim prezidentem byl Antonin Zapotocky. V den, kdy se akce
konala, Zapotocky na soubor zapomnél, a proto hodlal odjet. Dédi¢ ho vSak zahlédl, jak
se blizi k automobilu ahodld nasednout a odjet, rozb&hl se a Zapotockého zarazil
aoznamil mu, Ze pravé dnes se kona vystoupeni sboru romskych déti. Zapotocky

se omluvil, Zze zapomn¢l, a vratil se zpét vyslechnout si sbor (Kastlova a kol., 2017).

V publikaci, kterou Dé&di¢ nazval ,Skola bez kazn&“, piSe osvém cCinnosti ve Skole
pro cikanské déti. ,, Nebyl jsem samozrejmé z pocatkii Cikanum naklonén, trebaze tento
pojem hral uz od détského véku v mém zivoté vyznamnou ulohu *“ (D&di¢, 1985, s. 8). Praveé
témito slovy publikace zacina. Nadale publikace popisuje zkuSenosti, které¢ D&dic pti svém
pusobeni prozil a ziskal, popisuje, jak se détem veénoval, jak je poznéaval a ¢eho si v§imal.

Je pozoruhodné, jak si dokazal déti osvojit, a hlavng, jak se jim dokézal zalibit.

Mezi dalsi publikace, které D&di¢ napsal, patii Vychova a vzdélavani cikanskych déti
a mladeze. Jednd se o jakousi pfirucku, kde popisuje, jak spravné jednat s cikdnskymi
détmi a mladezi, aby vychova a vzdélavani bylo co neuc¢innéjsi, napiiklad v kapitole, kde
radi, jaké vychovné ptedméty vyuzit, aby bylo probuzeni a udrzeni zdjmu co nejucinnéjsi.
problemii vyuky cikanskych deti je rozdilnost materského a vyucovaciho jazyka* (DEdic,
1982, s. 63). Upozoriiuje proto uclitele na pfipadné zaskoceni, které by mohli utrpét pfi
praci s cikanskymi zdky. Ucitelé by méli vénovat dostateCnou pozornost piipravnému

obdobi (D&di¢, 1982, s. 64).

Dle Balvina (2012, s. 78-79) skola nerespektovala samostatnou roli zaka. Ve Skolském
systému by méla panovat demokracie, mél by zde byt zdjem rodiny a Skoly, vladnout by
tedy mely ob¢ tyto instituce nad rozvojem dusSe patiici romskému zakovi. Pro hledani

demokratického zplsobu vychovy romského zdka ma velky vyznam psychologie.
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., Pro ucitele romskych zdkii je psychologie diilezita predevsim proto, Ze se zaméruje
na zkoumdni psychického deni a prozivani urcitych situaci v edukacnim prostredi. Ty jsou
ovliviiovany etnickym, kulturnim a socialnim zdazemim Zaka, romské rodiny, které maji
podstatny vliv na chovani a zpiisoby reSeni zatézovych situaci (napr. vstup romského Zaka

do prvni tridy).

Ve zminovaném dokumentu také Dédi¢ popisuje situaci, kdy doslo ke zruSeni kvétusinské
Skoly. Inspektor poskytl Dé&dicovi nevzhlednou budovu nachézejici se v Dobré Vodé,
prave toto misto pro déti predélaval. Natizeni vlady vSak pozdéji rozhodlo o zruSeni Dobré
Vody, a Dédi¢ proto musel vice nez osmdesati détem shanét nové domovy a Skoly, kde by
byly 1 nadéle vzd€lavany. Poté plsobil jako feditel détského domova pro dévcata

s narusenou mravni vychovou, kterd navstévovala II. stupeii zakladni Skoly.

Rok 1964 pro Dédice znamenal nastup napozici mimotiidniho a mimoskolniho
vychovatele, pozdéji se stal vedoucim kabinetu pedagogiky a psychologie pro JihocCesky
kraj. Jakmile byl zfizen kabinet pro vychovu a vzdélavani cikéanskych déti s pisobnosti
pro celou Ceskou republiku, byl povéfen jeho vedenim. Spoleénd sdr. Milenou
Hiibschmannovou organizoval kurzy cikanstiny pro ucitele. V téchto kurzech, které
se konaly pod zastitou ministerstva Skolstvi a Ustfedniho astavu pro vzdélavani,
Hiibschmannova ucila jazyk a Dédi¢ metodiku prace s romskymi détmi. Své vzdélani
doplnil Sestiletym studiem na Univerzit¢ Karlové, konkrétn€ na Filozofické fakulté v oboru
pedagogika a psychologie pro ucitelstvi na skolach II. cyklu. Zde 30. fijna 1972 slozil
zavérecnou zkousSku spolecné s doktoratem filozofie ziskanym 24. dubna 1984 sloZenim
rigorézni zkouSky. V roce 1986 odeSel do dichodu. Tento odchod vSak neznamenal
necinnost, své pusobeni zaméfil na Hnuti R, v rdmci kterého organizoval mnoho akci
a také se ucastnil. Za zminku stoji naptiklad mimotradna akce z roku 1998, kde se konalo
12. setkani ucitell romskych déti. Toto setkdni se odehrdvalo na misté prvni interndtni
romské Skoly, tedy v Kvétusing, a vznikl v jeho rdmci sbornik Romové a jejich uditelé

(Balvin, 2015, s. 22).

Balvin (Balvin a kol., 2001, s. 57, 58) jakozto ptedseda Hnuti R pronesl na 18. setkani
Hnuti R par slov, ktera se tykala tématu Romové a socidlni pedagogika. Upozoriuje
na realizaci cili, které souviseji s prostiedim Skoly, kde je pfevaha romskych zakda.
Domniva se, Ze souCasni cesti ucitelé, n€kdy iromsti ucitelé by méli byt pfipravovani
na pedagogickych fakultach. Ptiprava by méla spocivat v realizaci multikulturni vychovy,

ktera zahrnuje vysokou hodnotu vlastenectvi a uctu k identité naroda nejen svého, ale také
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toleranci ¢i znalosti jinych odlisnych kultur. Tyto hodnoty, které maji jiné kultury,

by si méli budouci ucitelé osvojovat a zprosttedkovavat je poté¢ svym zaktim.

JihoCeskd univerzita Dédie pozadala o pfipravu svych studentli v oblasti problematiky
etnickych skupin se zaméfenim na problematiku Romt. V této své pfedndskové Cinnosti
pusobil do nedavna také na Zdravotné socialni fakulté a na Pedagogické fakulté v Ceskych
Bud¢jovicich. Za svou zédsluznou ¢innost ziskal uznani od hlavniho mésta Prahy a Hnuti R
a Matici romskou byl navrhovan na Statni vyznamenani Ceské republiky. To mu vsak

prozatim nebylo udéleno (Balvin, 2015, s. 22).

Ze soucasnych ceskych socidlnich pedagogti, ktefi podporuji a respektuji romskou
spolecnost, je Jaroslav Balvin, ktery ve své publikaci uvadi: ,, Soucasti koncepce je kromeé
antidiskriminacnich opatreni, vyrovnavacich postup a podpory rozvoje romské kultury
ajazyka téz piisobeni na majoritni spolecnost. Dlouhodobym cilem je vytvoreni
tolerantniho prostiedi bez predsudki, v nemz prislusnost ke skupiné vymezené barvou

pleti, narodnosti, jazykem ¢i prislusnost k narodu neni divodem k odlisnému posuzovani

Jjednotlivce “ (Balvin, 2008, s. 38).

V neposledni fad¢ stoji také za zminku filmovy dokument Zatajené dopisy, jehoz autorem
je Tomas Kudrna. Na Miroslava Dédice je zde vrhan stin, ktery jej oznacuje jako
pedagoga, ktery pred détmi schovaval dopisy, jez jim posilali rodice. Opak je vSak
pravdou. Nejedna se o dopisy, nybrz o jeden dopis. Pravé tento dopis je s odstupem casu
dorucen jedné z zen, ktera byla jako dité v Kvetusiné. Dédi¢ vsak dopis neptedal z dobrého
divodu, dopis byl pro dité¢ vyzyvavy, matka své dité chtéla svadét k utéku, ¢imz by mu
neumoznila dale se vzdélavat. Samotna majitelka dopisu tento ¢in Dédi¢ovi neméla za zlé

(Kudrna, 2015).
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2.3 Johann Heinrich Pestalozzi

(12. ledna 1746 - 17. tinora 1827)

Obrazek 2-3 — Johann Heinrich Pestalozzi

., Dilo, které clovek vytvari, neni nic jiného nez forma

deniku“ (Pablo Picasso In Lusik, 1999, s. 78).

Vyznamny Svycarsky pedagog a spisovatel, nejuznavanéjsi klasik evropské a svétové

pedagogiky (Cipro, 2001, s. 370).

Pestalozzi se narodil 12. ledna 1746 ve Svycarském Curychu. Jeho otec brzy zemftel a jeho
vychovu méla na starost jen matka za pomoci sluzebné. Pravé matetskd vychova ztistala
pro Pestalozziho az do jeho smrti idedlem pro vychovu. V roce 1763, jako sedmnéctilety
mladik, nastoupil na studium akademie Carolinum se sidlem v Curychu. Pravé zde
se setkava s publikacemi Rousseaua, ktery jej v jeho budouci ¢innosti vyznamné ovlivnil.
Pestalozzi za¢ina pfemyslet o vychové mladeze, o povinnosti vlady a o navratu k ptirode,

ktera neni zkazena lidskou spolecnosti (Pestalozzi, 1956, s. 8).

Pro Rousseaua (1967, s. 8, 87) jsou vzacné metodické pokyny, které slouzi k rozvijeni
samostatnosti a samo¢innosti, totiz takové, které se tykaji nazornosti, vychazek do ptirody,
ale také rozhovor ucitele a zdka. Opomiji uc¢ebnice a knihy, protoze pravé tyto pomucky
naru$uji zasadu pfirozené vychovy. Rousseauova teorie méla velmi kladny ohlas. Rodiny

déti utvarely podle zasad svobodné a ptirozené vychovy.

Ke své lasce k détem dospél diky svému détstvi. Pii navstéveé svého dédecka se velmi ¢asto
setkdval stvrdou bidou jedné z mistnich ptadlen. Navstivil také mistni tovarnu, kde
se seznamil s pracovni atmosférou plnou hluku, prachu a hlavné ndmahy. Zde zjistil,

ze jeden z jeho kamaradl musi v této fabrice, byt je jeSté ditétem, pracovat, aby pomohl
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s chodem domadcnosti. Chlapec tedy nemél moznost navstévovat Skolu (Pestalozzi, 1968,

S. 6).

V roce 1771, kdy mu bylo pouhych 22 let, se ozenil a zarovein také koupil pozemek, ktery
se nachdzel u Bruggu. Na tomto pozemku mél v umyslu hospodafit za ic¢elem vydélku,
ale také proto, aby ukdzal lidem, Ze 1 hospodafenim se da zvysit Zivotni Groven. Pozdé&ji
zalozil statek, ktery pojmenoval Neuhofu (Novy dvir). Hospodafstvi se mu vSak nedafilo,
aproto vroce 1774 preménil toto hospodéfstvi na istav pro vychovu opusténych déti.
Pravé v tomto nové vybudovaném ustavu zahajil Pestalozzi svou pedagogickou ¢innost,
ktera se pro ngj stala povolanim po cely Zivot. Ustav bohuzel po péti letech zkrachoval

v disledku hospodaiskych nesnazi (Pestalozzi, 1956, s. 9).

Roku 1781 vydavd roman Lienhart a Gertruda, kde Pestalozzi na zdklad¢ vlastnich
zkuSenosti vyobrazuje rodinné prostfedi a spolecensky zivot na vesnici Bonnal. Popisuje,
jak lidé citi, usuzuji, véii, mluvi, a na zdkladé svych bohatych zkuSenosti 1i¢i, jak pravé oni
trpi bidou anouzi, jak snasi utlak bohatych a mocnych. K dastojnému byti se téchto
chudym lidem dostava diky lasce k Bohu, ale také lasce k sobé samotnym (Pestalozzi,

1903, s. 22).

Cipro (2001, s. 215) uvadi, ze diky tomuto roménu ziskal Pestalozzi v roce 1792 obc¢anstvi
Francouzské republiky. V roce 1798 mu vlada Svycarské republiky svéfila vychovu sirotki
ve Stanzu. Tento Ustav byl vSak v dasledku véle€nych peripetii zruSen. Ve svych
pedagogickych pokusech proto pokracoval v Burgdorfu. Zde také vzniklo Pestalozziho
teoretické dilo pedagogické, které nazval Jak Gertruda uci své déti. Dilo je pojato jako
14 dopistt uréenych pro ptitele. V téchto dopisech jsou formovany autorovy teoretické

principy elementarni vychovy.

Publikace Jak Gertruda u¢i své déti byla zatazena do svétové vychovatelské literatury.
Kniha wvystihuje aodiivodiuje Pestalozziho zasady vyucovani a vychovy. Jedna
se o Ctrnact listd, jez jsou urceny priteli Gessnerovi. V dopisech mu vypravi o tom, jak
si po¢inal v Neuhofu, Stanzi a v Burgdorfu ajak oném smysleli ajednali s nim jeho
pratelé. Posuzuje zde zasady, dle kterych se doposud vyucovalo, a objasiiuje vlastni zadsady

uvadi zasadu Vyucuj nazorné! (Pestalozzi, 1903, s. 32).

Prvni ze ¢trnacti dopisti obsahuje fadu zékladnich Pestalozziho ideji pedagogiky. Je zde

patrny vliv Rosseaua, zvlasté v tezi, Ze veSkeré vyucovani Cloveka je predev§im umeénim
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podeptit dychténi piirody po vlastnim rozvoji. Princip nazornosti vede k pozadavku
nerozumovat s mlad$imi détmi, ale stale vice rozSifovat okruh jejich ptedstav. Doporucuje
jim poskytovat obsahlou jazykovou znalost vSeho, co jim pfiroda a uméni nabizi. Takto
hodla rozvijet rozumovou stranku a poznavani. Velky vyznam kladl na spravné
sefazeni nazvli 1 za cenu toho, Ze jejich obsahovd napli bude v nékterych ptipadech
poskytnuta az pozdé&ji. VEfil, Ze pamétni osvojeni je vhodnym pocatkem pro hlubsi
poznani. Détem vzdy zasadné predkladal jen jeden obraz, ke kterému hledali vhodné slovo.
Postupoval syntetickou metodou, pfi které se skladaji z nejjednodussich prvki celky stale
Aby jej mohl uskutecnit, snazil se nejprve analyzou urcit nejjednodussi prvky uceni a diky

tomu dospél ke tiem elementim (Cipro, 1984, s. 215).

Tyto tii elementy jsou obsazeny v Sestém dopise. Zdiraziiuji se tu tfi zakladni prosttedky
vychovy. Prvnim prostfedkem je Cislo, kdy se klade dlraz na to, aby se déti naucily divat
se na kazdy vnimany pfedmét jako na jednotku, tj. jako na pfedmét oddéleny od toho,
s ¢im je zdanlivé spojen. Druhym prostiedkem vychovy je forma, kdy je dileZité naucit
déti poznavat formu kazdého predmétu, tj. jeho miru a pomér. Za posledni prostiedek
vychovy, tedy tieti, povazuje Pestalozzi te¢, tun. seznamit déti s celym rozsahem slov
anazvi vSech predmétli, které poznaly. Pestalozziho ucebni plan, ktery je v souladu
s témito tfemi zakladnimi elementy, obsahoval: matetsky jazyk (vécné poznani),
aritmetiku, geometrii, kresleni, psani, télesnou vychovu a pracovni vychovu. Usiloval
o vyucovani, které by harmonicky vzdélavalo hlavu, ruku a srdce (poznani, umeéni, chténi).
Jednd se ponc¢kud o jinou trichometrii, nez je zndma od Komenského (ratio, oratio,

operatio) (Cipro, 2001, s. 371).

Podobné jako Pestalozzi také rusky socialni pedagog Anton Semjonovi¢ Makarenko sviij
zivot vénoval pedagogické ¢innosti. Pfikladem je dilo Pedagogicka poema, ktera obsahuje
pedagogické zasady a vychovnou cinnost. V publikaci popisuje kolonii, jiz vytvofil
pro mladé trestance, které se snaZzil prevychovat a pfivést ke slusnému Zivotu. V kapitole
¢islo osm s nazvem Povaha a kultura popisuje prichod novych kolonistii: ,, Prichod novych
kolonistii silné porusil nas dosud nepevny kolektiv a znovu jsme se pribliZili ,maliné’. Nasi
prvni chovanci byli privedeni k poradku pouze pro nejzdakladnéjsi potreby. Stoupenci
domaciho anarchismu byli jesté méné ochotni podrizovat se jakémukoli poradku. Dluzno
vSak Fici, Ze se netajeny odpor a darebactvi k vychovatelskému sboru uz nikdy v kolonii

neobjevily “ (Makarenko, 1953, s. 45).
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Za nejvetsi prinos do didaktiky je povazovan princip ,,rozvijejiciho vyucovani®, kterym
se Pestalozzi nechal inspirovat pro svou teorii ,,vychovného vyucovani“. (Cipro, 2001, s.

371).

Stal se mekkou pedagogi, ucencii icetnych vysokych hodnostait, ktefi touzili poznat
Pestalozziho metody. Tento tstav vSak jiz nebyl domovem chudych sirotkii, jednalo
se o francouzsko—némecky vychovny institut s pfipojenym ucitelskym seminafem.
Chovanci vétSinou pochéazeli z majetnych rodin. Vyucovalo se zde poctim a méfictvi,
némcing a francouzsting, latiné a fecting, kresleni, zpévu, télocviku a nabozenstvi (Cipro,

1984, 5. 217).

Pestalozziho spisy, stejné tak jako jeho praxe, pfispély vyznamnou meérou k rozsifeni
myslenky vSeobecného vzdélavani. Je tedy pravem povazovan za jednoho z duchovnich
otcli obecného Skolstvi. Z hlediska socialistické pedagogiky je povazovan za jednoho
z jejich predchtdcii. Ocenuje jeho lasku k détem, jeho soucit k chudym sirotkiim a zaroven
také ocefiuje jeho snahu pozvednout venkovsky lid ze socidlni poroby®' a kulturni
zaostalosti. Svou praci pfispél vyznamnou mérou krozvoji obecného Skolstvi

a k demokratizaci vzdé€lani v raném obdobi evropského kapitalismu (Cipro, 1984, s. 217).

Vletech 1805 az 1825 pulsobil vustavu v Yverdonu. Diky jeho plisobnosti se zde
uskutecnily nékteré z jeho myslenek, které o sto let poslouzily reformnim pedagogim jako

podnét ¢i inspirace (Vaclavik, 1997, s. 40).

Pestalozzi zemftel dne 17. tnora 1827 v Bruggu. Jeho celozivotni zasluhy jsou vystizeny
na napisu nad jeho hrobem, kde je nazyvan zachrancem chudych v Neuhofu, otcem sirotkli
ve Stanzu, zakladatelem nové lidové Skoly v Burgdorfu a Miinchenbuchsee, vychovatelem
lidstva v Ifertenu. Zavér napisu je vénovan jeho obétavosti alasce k lidem: Clovek,

ktest’an, ob¢an. VSechno pro druhé, nic pro sebe (Cipro, 2001, s. 371).
Jeho mysSlenky jsou vyuzivany i v soucasné dobé¢, zejména v pozorovani ptirody a snahy
pochopit ¢lovéka a vyvodit fadu zaveért pro vychovnou c¢innost. Tyto myslenky slouzi

dodnes k rozvoji moderni pedagogiky (Vaclavik, 1997, s. 41).

31 Nesvoboda, titlak (SLOVNIK.SK, 2019).
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2.4 Spole¢né znaky téchto osob

Kazdy z téchto tctyhodnych muzi byl vyznamnou osobnosti pro svou ¢innost v oblasti
socialni pedagogiky, kterd souvisela s vychovou a vzdélavanim déti. Spoleénym znakem je
zejména z