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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma aplikacni charakter a zabyva se vyuzitim papiru jako prosttedku v pred-
matematickém vzdélavani v matetské Skole. Teoretické Cast se zabyva predmatematickym
vzdélavanim, roli ucitele a jeho pfistupu a aktivitou ditéte. Dale se zabyva prostredky v pied-
matematickém vzdélavani. Nasledné se zabyva tvorbou a tvotivosti ditéte jako takovou.
V neposledni fad¢ se zabyva kognitivnim vyvojem ditéte predSkolniho véku. V praktické
¢asti je zpracovan projekt s vyuzitim papiru jako prostfedku v predmatematickém vzdéla-
vani. Tento projekt byl zrealizovan a evaluovan ve vybrané matetské skole. Z vysledné eva-

luace bylo vytvoreno doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: pfedmatematické vzdélavani, didakticky prostredek

ABSTRACT

The bachelor thesis has an application character and deals with the use of paper as a means
of pre-mathematical education in kindergarten. The theoretical part deals with the the pre-
mathematical education, the role of the teacher and his approach and with the child's activity.
Furthermore, it deals with means in the pre-mathematical education. Also it deals with the
creation and creativity of preschool child itself. Last but not least, it deals with the cognitive
development of a pre-school child. In the practical part, a project using paper as a means in
pre-mathematical education is processed. This project was implemented and evaluated in a
selected kindergarten. A recommendation for practice was made from the resulting evalu-

ation.

Keywords: pre - mathematical education, didactic means
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UvVOD

Pro svou bakalaiskou praci jsem si zvolila téma Vyuziti papiru jako prostfedku v predmate-

matickém vzdélavani v mateiské Skole.

Papir je v mateiské Skole vyuzivan kazdy den, je vSak dle mého ndzoru vyuzivan ve vytvar-
nych ¢innostech, kdy ucitel cilené nesmétuje k rozvoji v jiné oblasti. Proto mé oslovilo za-
méieni této bakalarské prace, kdy papir, ktery je typickym predstavitelem materiadlné tech-
nického prostiedku pii vytvarnych a pracovnich ¢innostech, je i vyuzit v predmatematickém
vzdélavani. Jedna se tak o vzajemné propojeni predmatematického vzdélavani s vytvarnymi

a pracovnimi ¢innostmi.

Pted tim nez jsem si vybrala tohle téma, byl pro mé papir, to co pro ostatni z nés, pouhou
obycejnou pomiickou pro kazdy den, nezamyslela jsem se nad tim, Ze by papir mohl byt také

prostfedkem v pfedmatematickém vzdélavani.

Nad vyuzitim papiru, jako prosttedku v predmatematickém vzd€lavani jsem se snazila vy-
myslet takové Cinnosti, které by podporovaly mysleni déti, jejich fantazii a kreativitu pfi
tvofeni a porozumeéni tak nékdy velmi abstraktni matematice. Bez tvofivosti, mysleni a fan-

tazie by nebylo nic, co praveé ted’ miizete vidét okolo sebe.

Cela bakalarska prace se da rozd€lit na dve ¢asti. Na teoretickou a praktickou cast, ke kterym
nalezi cile.
Cil teoretické ¢asti mé bakalarské prace je sumarizovat teoretické poznatky o predmatema-

tickém vzdélavani v matetské skole.

J T4

Cile praktické ¢asti mé bakalaiské prace jsou nésledujici. Vytvoftit projekt, ve kterém se pa-
pir stava prostfedkem k pfedmatematickému vzdélavani, a také predstavit moZnosti prace s
papirem v pfedmatematickém vzdélavani. Tento projekt zrealizovat v matetské Skole, ovéfit

jej a vypracovat doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PREDMATEMATICKE VZDELAVANI

Matematika je dle autorky Kaslové (2010) pro déti piredskolniho véku velmi abstraktni.
Avsak dle mého nazoru to neznamena, ze bychom se s détmi piedSkolniho véku neméli ma-
tematikou zabyvat v podobé¢ pfedmatematického vzdélavani. Kazdy den se dit€ ve svém zi-
voté setkdva s matematikou v rizné podobé¢, napiiklad rano, kdyz rodi¢ odchézi z matetské
Skoly, ditéti fikd, kdy se pro n¢j vrati, dit¢ si diky tomu uvédomuje, Ze musi uplynout né¢jaka
doba, nez rodi€ piijde. Diky rezimu dne si dit¢ mize uvédomovat posloupnost, protoze vi,
ze kdyz pfijde rano do matetské Skoly, nejdiive probiha volna hra, poté snidané, poté nasle-
duje didakticky zacilena ¢innost, poté se jde ven s pani ucitelkou, nasleduje obéd a spanek.

Takeé se setkava s matematikou pfi uklidu hracek, kdy dité hracky ttidi.

Pokud chceme vysvétleni pojmu pfedmatematické vzdélavani, setkdme se s pojetim Hej-
ného, ktery hovoti o tom, ze matematickému vzdélavani v matetské Skole se da rozumét jako
predmatematické (Hejny in Slezdkova & Subrtova, 2015). Aviak presna definice predmate-
matického vzdélavani neni v literatufe uvedena. Vymezila jsem na zaklad¢ ziskanych infor-
maci z literatury (Kaslova 2010, Bednarovd & Smardova, 2015, Slezakova & Subrtova,
2015) ptedmatematické vzdélavani takto: ,, Predmatematické vzdelavani je proces, ktery je
zaloZeny na rozvoji predciselnych predstav, které jsou predpokladem pro porozumeéni mate-
matickym pojmiim a symboliim a vztahiim mezi nimi. Dale je zaloZeny na rozvoji geometric-
kych predstav a na rozvoji mysleni, diky kterému miize dojit k procesu porovnavani, trideni
a usporadani prvku dle kritérii. Mimo jiné diky manipulaci s predméty pri predmatematic-
kém vzdeélavani miize dojit také k rozvoji jemné motoriky, k rozvoji tvorivosti, orientaci v ro-
viné, v prostoru i v case. “ Pti pfedmatematickém vzdélavani by neméla byt v§ak opomenuta
aktivita ditdte, se kterou souvisi pfima zkusenost ditéte a hra. Podle Slezdkové a Subrtové
(2015), které vychazeji z Hejného se na predmatematické vzdélavani zamétuji takto:

- Dité zaziva radost z uspés$né vyiesené tlohy

- Dité pouziva k feSeni tlloh metodu pokusu a omylu.

- Dité zobecnuje ziskané zkuSenosti a znalosti, objevuje zakonitosti a u¢i se argumen-

tovat.

- Dite€ pouziva jednoduché matematické jazyky aktivnim zptsobem.

10
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Pro to, aby bylo dité¢ spésné v pfedmatematickém vzdélavani, potfebuje schopnosti a do-
vednosti, které jsou souborem tzv. pred¢iselnych predstav, ty jsou predpokladem ditéte pro
porozumeéni matematickych symboliim, pojmim a vztahlim mezi nimi. Tento soubor obsa-
huje dobré rozumové piedpoklady. Pro vyvoj ditéte a jeho rozvoj schopnosti a dovednosti je
taktéz dulezity rozvoj motoriky, kdy prostfednictvim pohybu dit¢ miize poznéavat svét a ma-
nipulovat s piedméty. Tohle jej vede ke vnimani velikosti, mnozstvi, hmotnosti a tvaru. Roz-
voj motoriky je uzce spjaty taktéz s prostorovym vnimanim, které je predpokladem pro roz-
voj geometrie a aritmetiky. Uspotfadani prostoru zase Gzce souvisi s vnimanim ¢asu, ¢asové
posloupnosti. Pro rozvoj matematickych dovednosti je dtlezity i rozvoj feci, napf. k pouzi-
vani pojmi, které nas vedou k porovnéavani, srovnavani a dale k vytvoreni pfedstavy o mnoz-
stvi anasledné k abstraktnimu mysleni. Dobré zrakové vnimani dité potiebuje k praci s celky
a jeho ¢astmi, k rozliSovani detailu, poloh obrazki a predmét. Kromé zrakového vnimani,
dit¢ potiebuje vnimani sluchové a rytmu. Dité potfebuje také schopnost koncentrace, ktera
souvisi s kratkodobou paméti. Dulezity je také emocni vyvoj ditéte, ktery ovliviiuje aktivitu

ditéte (Bednatova, & Smardova, 2015).

Diilezité jsou pro predmatematické vzdélavani v MS piedmatematické piedstavy, kdy se
jedna o soubor, ktery je zalozeny zejména na mnohostnich ptedstavach (vnimani kvantity
a mnozstvi), mnozinovych ptedstavach (uspotfddani, tfidéni) a geometrickych piedstavach
(LisSkova in Fuchs, LiSkova, & Zelendova, 2015). Konkrétné dité z hlediska predmatematic-
kého vzdélavani by mélo zvladnout vytvaret si piedstavy (o tvarech, polohach, poctu...)
pomoci slySeného a uchovavat je, umét si predstavy o tvarech, polohach, poctu aj. vybavo-
vat, upravovat a zpracovavat. Dité by mélo zvladnout vyjadrit své piedstavy pomoci pohybu,
slova, grafiky ¢i smiSenou formou. M¢lo by vnimat souvislosti i naslednosti déja. Dulezité
je také aby dit¢ umé&lo porovnat mnozstvi i pocet objektll, porozumét otazkam, rozliSovat je
a odpovidat co nejptesnéji, respektovat podminky ¢i pokyny pii aktivitdch, chépat vztah
celku a jeho cCasti, zvladat metody feSeni jako jsou porovnavani, ttidéni, uspotadéani, uvazo-
vani, urceni poctu (Kaslova, 2010).

Podle Kaslové (2010) porovnavani je procesem, kdy dité dokaze vnimat a vybavit si dva
objekty. Porovnavat 1ze objekty, které jsou stejnorodé (maji stejné vlastnosti) nebo nestej-
norod¢. Porovnavani mize byt na riiznych urovnich, trovei je dana tim, ¢im dané objekty

vnimame. MliZeme je vnimat zrakem, hmatem, nebo jde, o vybavovani pomoci piedstav.

11
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V MS vyuzivame porovnavani piirozené, zékladni a rozdilem. Ttidéni je podle Kaslové po-
mucka pro orientaci ve velkém mnozstvi informaci. ,, 77idit miizeme osoby, pak tiident pro-

biha pojmenovanim, kinezi osob nebo gestem “ (Kaslova, 2010, s. 65).

Bednafova a Smardova (2015) hovoti, Ze aby dité dokazalo tiidit, potiebuje si uvédomovat
spole¢né charakteristiky pfedméth. Pti praci s papirem vyuZzijeme vSak pouze tfidéni pomoci

pojmenovani.

Pti uspotradani se jedna o urCovani poradi na zaklad¢ jedné z charakteristik (napft. velikost)

nebo se muze jednat o posloupnost déje a ¢innosti (LiSkova in Fuchs, LiSkova & Zelendova).

Dale se budu zabyvat ur¢ovanim kvantity, tvart a nasledné uvazovanim. Dle Kaslové (2010)
kvantita, kterd vypovida o hmotnych a nehmotnych objektech mize byt urcitd i neurcita.
V ptipadé, ze se jednd o neurcitou kvantitu, hovofime o mnoZzstvi, v pfipad¢, Ze se jedné o
urcitou kvantitu, mluvime o poctu objekti.

Bednatova a Smardova (2015) uvadgji, Ze pii uréovani mnozstvi se daji vyuzit jakékoliv
predméty. Vyzdvihuji nejvice kostky a knofliky. V ptipadé mé bakalatské prace, déti mtizou
porovnavat mnozstvi ¢i pocet vzniklych symboli, Gitvart na zékladé mych ptipravenych ¢in-

nosti.

Urcovani tvarl souvisi s pfimou zkusenosti, kdy dit¢ musi dany Gtvar vnimat zrakove, ma-

nipulovat s nim a spojit si jej s pojmem, ktery mu nalezi.

Uvazovani je ,, mentadlni proces, v némz se zpracovavaji informace, moznosti, které jedinec
hodnoti podle viastnich ¢i zadanych kritérii. Zakladem pro uvazovani je prijeti existence
moznosti“ (Kaslova, 2010, s. 103). Cinnosti jsem pro déti stanovila tak, aby nad zadanym

ukolem pfemyslely a hledaly feSeni. K tomu aby feSeni nalezly, potiebuji uvaZovat.

Pti pfedmatematickém vzdélavani je dilezité také kladeni otazek a odpovidani na né, jak ze
strany ditéte, tak i ze strany ucitele. Diky dialogu se dité uci. Pfi praci nejen pii tvorbé s pa-
pirem by dit¢ mélo reagovat na nase otdzky, poptipad¢ nebat se klast otdzky k ziskani po-
ttebnych informaci. ,, Ucitel, ktery pristupuje k diteéti dialogicky, vita kazdy jeho podneét,
ktery obohati spolecné dilo o novy zazitek* (Hejny & Kutina, 2009).

Pti pfedmatematickém vzdélavani bychom se méli zaméfit na aktivitu ditéte, se kterou sou-

visi role ditéte, pfimé zkusenost ditéte a hra.
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1.1 Aktivita ditéte

Drtive byla aktivita vychazejici z ditéte ve vzdélavani opomijena. Dité diive neziskavalo zna-
losti, védomosti samo, ale byly mu prfedavany védomosti uz hotové bez jeho vlastniho pfi-
¢inéni. Na aktivité ditéte se z urCité miry podili ucitel a pak samotné dité. Ptistup, kdy dité
nemusi byt aktivni v oblasti matematiky, je chybny, protoze nepiinési znalost, ale jen jakoby
— znalost, ktera je jen formalni (Hejny & Kuiina 2009). Ucit se matematiku vSak znamena
tvofit si porozuméni pro myslenky, pojmy a postupy (Hejny in Kollarikova & Pupala, 2010).
Potiz je v tom, Ze aktivita ditéte je v dnesni dob¢ ovlivnéna také spolec¢nosti, kdy spole¢nosti
jde spiSe o rychly uspéch a vysledky s minimalni namahou. ,, Dité tedy neni motivoviano
k tomu, ,,jak prijit véci na kloub*, jak porozumét vécem *“ (Hejny & Kufina, 2009, s. 200).
Kaslova (2010) pohlizi na roli ditéte pii rozvijejicich aktivitdich dvéma zptisoby. Bud’ hovo-
fime o roli aktéra, nebo o roli pozorovatele. Ob¢ role jsou pro déti ptinosem. Kaslova (2010)
hovoii také o tom, zZe n¢které déti, aby mohly zastavat roli aktéra, potiebuji si nejdiive projit
roli pozorovatele. U role aktéra mizeme rozliSovat jesté dalsi dil¢i role jako je naptiklad role
fidici, kdy jeden fidi celou aktivitu, role hromadna, kdy skupiny déti se divaji na situaci pod
stejnym thlem, Castd je zde kooperace mezi détmi, a nasledné role specificka, kdy kazdé
z déti ma jiny ukol. Role pozorovatele mize byt pro déti, které si nejsou dostatecné jisté
svymi schopnostmi odrazovym mustkem, aby se pozdé&ji dostaly k roli aktéra. U této role se

déti miZou stat komentatory, divaky, napovédou nebo soudcem.

Piima zkuSenost ditéte - Dit¢ aby néco pochopilo, pottebuje pfimou zkusenost. Potiebuje
si jednotlivé objekty osahat, vidét, citit, nebo jednotlivé situace prozit. Uvedu ptiklad: Dité,
které se s trojuhelnikem jesté nesetkalo, nebude védét jeho tvar, ani nazev. K tomu aby troj-

uhelnik poznalo, potfebuje pfimou zkuSenost s timto objektem.

Hra — ,,Hra je cinnost spontdanni, je prirozenym aktivnim jedndanim vychdzejicim z nasi
vnitini motivace“ (Suchankova, 2014, s. 10). Podobné¢ se na hru divé i Opravilova (2016),
ktera hovoii, Ze hra by méla byt u ditéte dobrovolna a spontdnni. Hra se vyznacuje témito
znaky, podle kterych usuzujeme, Ze se jedna o hru: spontdnnost, pocit svobody, smyslupl-
nost, pravidla, prijeti role, fantazie, uzavienost a ohranicenost, tvorivost, radost a uspoko-
jeni ze hry, aktivni, pozorny a nestresujici stav mysli (Gray in Suchankova, 2014. s. 12-13).
Diky hie dochdzi k celkovému vyvoji ditéte. Rozviji télesny systém, u ditéte dochéazi k uceni,

k socializaci, a k utvateni sebe sama (Suchankova, 2014). Dale autorka Suchankova (2014)
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hovofti o hie v souvislosti s predmatematickym vzdélavanim, kdy pii hie se déti uc¢i porov-
navat, rozumét pojmim a vztahiim mezi nimi, tfidit a tvofit skupiny podle druhu, barvy,

velikosti, tvaru, fadit prvky, ur¢it mnozstvi, a poznat tvary.

1.2 Role uditele

Utitel je ,, rezisérem déni ve tiidé, ktery zaddava vilohy a vyzvy“ (Hejny in Slezakova &Subr-
tova, 2015, s. 13). Ztotoziuji se vSak s jeho ndzorem, Ze ne vzdy musi byt ucitel ten, kdo
zadava ulohy. Sam Hejny (2015) je zastdncem konstruktivismu, ktery se snazi o to, aby dit¢
vynalozilo usili a samo pfislo na feSeni zadaného problému. Ukol ugitele spo&iva v motivaci
zaki k aktivité. V matematice motivaci mize byt naptiklad vhodna otdzka. Ucitel podnécuje
déti k tomu, aby pfichazely na vlastni napady feSeni problému. Ucitel je garantem metody.
Ucitel vytvaii podminky pro to, aby kazdé dit€ mohlo dosdhnout, co nejvyssi irovné rozvoje.
Pti konstruktivismu by mélo vyucovani probihat i formou dialogu, zjistime tak, do jaké
urovné déti rozumi tomu, co délaji. Déle ucitel by mél byt ten, ktery chvali kazdy pokus
ditéte. Snazi se podnécovat u ditéte tvotivost, v pfipadé nejasného chapani se mu snazi jej
uptesnit. Ucitel také promysli prezentaci zadanych ukold, a jakym zplisobem bude probihat

jejich hodnoceni (Hejny, 2015, Slavik, Janik & Najvar, 2017).

Pokud jde o roli ucitele piimo ve hie, setkdvame se s péti typy roli, dle Svobodové (2010),

ve kterych se ucitel prezentuje.

e Ucitel pozorovatel — Ukolem ugitele je pozorovat déti p¥i he a pokud mozno neza-
sahovat. Tato ¢innost umoznuje mit lepSi poznani o pottebach a zdjmech déti ve tride.

o Ucitel inicidator — Zde ucitel ditéti nabizi hru, ktera ma urcity vzdélavaci zdmeér, ale
dité jeji zamer nevnima, hru vnima jako svobodnou.

e Ucitel vedouci hry — Ucitel v ptipad¢ této role ma tidici funkci.

o Ucitel jako hrac¢ — Ucitel se stava ve hie partnerem a pfitelem déti.

o Ucitel facilitator — Stava se privodcem déti, sméfuje vzdélavani déti podle jejich

potieb.

KaZzda z téchto roli ma sviij vyznam pfii praci s détmi, nejvétsi vyznam vSak pro m¢ ma role
facilitatora, bylo by skoda tuto roli vyuZivat pouze jako chvilkovou roli pfi urcité ¢innosti.

V praxi bych chtéla, aby byla soucasti mych kvalit jako pedagoga.
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2 PROSTREDKY V PREDMATEMATICKEM VZDELAVANI

Pojem ,, prostredek® mé dle Skalkové (2007) Siroky vyznam. Ve vztahu k cili jej chapeme
jako vSe, co nam slouzi k dosazeni tohoto cile. V matei'ské Skole je hlavnim vzdélavacim
prosttedkem obsah vzdélavani, kdy vzdelavaci obsah predstavuje kompaktni, vniting propo-
jeny celek (RVP PV, 2018). Prucha (2016) tika, ze se dite ptedskolniho véku diky zvolenych
obsahil u¢i rozumét zivotu. Soucasti obsahu vzdélavani je vzdélavaci nabidka, ktera se stava
taktéz vzdélavacim prostiedkem. Jedna se o ,,soubor (souhrn) praktickych i intelektovych
cinnosti, popr. prilezitosti, vhodnych k napliovani cilu a k dosahovani vystupii“ (RVP PV,
2018, s. 14). Pfedmatematické vzdélavani je nejvice obsazeno v oblasti dité a jeho psychika
konkrétné v podoblasti Pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové
operace. U vzdélavacich cili z RVP PV v této podoblasti jako jsou naptiklad rozvoj pameti
a pozornosti, rozvoj tvorivosti, rozvoj predstavivosti a fantazie, vytvoreni zakladu pro praci
s informacemi nachazim propojeni s predmatematickym vzdélavani, kdy tyto cile mtizeme

naplilovat na zaklad¢ vzdelavaci nabidky v pfedmatematickém vzdélavani.

Uz jen tim, Ze dité bude s ur€itym pfedmétem manipulovat, tak, jak je to v mé bakalaiské
praci, kdy déti manipuluji s papirem, miiZze rozvijet tvofivost, predstavivost i fantazii, k vy-
tvoteni zaklada pro praci s informacemi muze dojit na zékladé tfidéni, usporadani a porov-
navani, kdy tyto procesy jsou typické pro pfedmatematické vzdélavani. K rozvoj paméti a
pozornosti dochdzi v pfedmatematickému vzdélavani na zaklad¢ zadaného ukolu, kdy si déti

maji zapamatovat postup prace.
Vzdélavaci obsah a vzdélavaci nabidka by vSak nesli realizovat bez dalsich prostredki.

Didaktické prostiedky jsou ,, predmeéty a jevy slouZici k dosazeni vytycenych cilii, zahrnuji
vSe, co vede ke splnéni vychovné-vzdélavacich cilu (Mandk in Zormanova, 2014, s. 188).
Zormanova (2014) dale vysvétluje, Ze didaktickym prostfedkem jsou vSechny prostiedky
materialni 1 nematerialni povahy. Mezi nematerialni prosttedky fadi metody, organizacni
formy vyuky. Mezi nemateridlni se dale fadi i dil¢i cile a zasady (Obst in Kalhous & Obst,
2009). Jelikoz se ma prace zabyva materidlnim didaktickym prostiedkem, budu se dale vé-

novat materidlnim prosttedkiim v pfedmatematickém vzdélavani.
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., Mezi didaktické prostredky patii ucebni pomiicky. Jsou to materialni predméty, které se
pouzivaji ve vychovné vzdelavacim procesu k hlubsimu osvojeni védomosti a dovednosti.

Predstavuji primy material zprostredkujici détem poznani skutecnosti
(Prtcha in Fuchs, Liskova & Zelendova, 2015, s. 186).

V predmatematickém vzdélavani najdou uplatnéni u¢ebni pomiicky konkrétn€ vyrobky, mo-
dely, které slouzi k demonstraci, k manipulaci détem, kterd jim umozni 1épe pochopit a po-
znavat na zaklad¢ vlastni zkuSenosti, tim, ze dany objekt vidi a mohou se jej dotknout. V ma-
tefskych skolach Castéji najdeme pracovni seSity zamétené na predmatematické vzdélavani,
které se konkrétné fadi k textovym pomiickam. Dale najdeme v matei'skych skolach pocita-
dlo, diky kterému se déti seznamuji s ¢islem. V predmatematickém vzdélavani se daji vyuzit

1 razné potady pro déti, které tak mohou zpesttit edukaci.

Didaktickym prostfedkem v predmatematickém vzdélavani se nemusi jednat pouze o ucebni
pomtcky (ucebnice, modely, vyrobky). V pfedmatematickém vzdélavani lze pouzivat také
didaktickou hracku, kterd predstavuje jakousi pfirozenost pii manipulaci ditéte s ni, jeji vy-
bér by mél byt zaloZen na pedagogickych cilech a zamérech. Soucasti didaktické hracky je 1
hra, ktera hracku doprovazi. Hra byva spojovéna s radosti, 1 kdyZ se jednd o hru, pfi které se
néco u¢ime (Kroulikové in Fuchs, LiSkova & Zelendové, 2015). Didakticka hracka se da

vytvoftit i pfimo s détmi. Je zde moznost vyuziti riizného materialu.

2.1 Papir jako prostiredek

Prostfednictvim mé bakalarské prace se papir stava nejen materialné€ technickym prostied-
kem. Vysledkem tvofeni je urcity vyrobek, ktery se zaroven stdva béhem realizace ¢innosti
prostfedkem k podpote predmatematického vzdélavani (geometrické tvary, kvantita, mno-
Zina, procesy jako tfizeni, uspofadani a porovnavani, osova soumérnost, celek a jeho casti).

Dovolte mi se nejprve vénovat samotnému papiru, jako takovém.

Podle Miillera (2016) papir slouzi na vice neZ jeden ucel a jeho piivod neni tak lehké spo-
lehlivé vysledovat. Podle historie je papir pitvodem z Ciny, avsak se nejedné o pfesné dato-
vatelny vyndlez. Co je viibec papir? ,, Obecné rozumime papirem relativne tenkou stejno-
mérnou vrstvu vidaken (prevazné rostlinného piitvodu) vodou naplavenych na sito, zplsténych,

odvodneénych a ususenych “(Kocman, 2011, s. 6).
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Druhy papiru: Na trhu se vyskytuje velké mnozstvi druhii papiru a kazdy z nich by nasel
uplatnéni i v matetské Skole. Druhy papiru a kartonu se daji rozdélit podle zptisobu pouziti,

lepenky obvykle podle zptiisobu vyroby.

Papiry: Za papiry se daji povazovat: tiskové papiry (novinové, ofsetové), psaci a kreslici
papiry (psaci, seSitové), balici papiry, papiry, technické a pramyslové papiry (filtra¢ni), hy-
gienické papiry (ubrousky, kapesniky, toaletni papir), ostatni papiry (krepované) a specialni

papiry (cigaretove).

Kartony: psaci, kreslici a rysovaci kartony, technické a priimyslové kartony (na vinitou le-

penku), ostatni kartony (albové) a specidlni kartony (kreativni, metalické, perletové)
Lepenky: ru¢ni lepenky, strojni lepenky, slepované lepenky, vinité lepenky
(Kocman, 2011).

Papir je nedilnou soucésti bézného dne v matetské Skole. Déti jej pouzivaji k tvorbé pro-
duktu, jako jsou napt. zalozky, vytvarna dila aj. nebo napiiklad ke hte. Papir se vSak taktéz
pouziva v matefské skole k tvorb¢ pracovnich listli, nebo naptiklad k tvorbé portfolii ditéte.
A mohla bych pokracovat dale. Papir mize v matefské Skole predstavovat nejen materialné
technicky prostiedek ve vytvarnych ¢i pracovnich ¢innostech (Hazukova, 2011). Také ale
muze byt prostiedkem k rozvoji ditéte v oblasti pfedmatematického vzdélavani. Pii praci
s papirem v predmatematickém vzdélavani si dité pii skladani origami, musi nejdiive pred-
stavit tvar, ktery chce sloZit, pti opakovaném skladani si vybavit, jaky byl postup. Pfi ru€nim
skladani vyjadiuje své predstavy pohybem, miiZe i slovy, pfi skladani ubrousku miize po-
rovnavat mnozstvi stejnych tvari, které se mu po sloZeni ubrousku vytvotily. Dit¢ miize
vyslednou tvorbu z papiru tfidit, porovnévat, ale také nad feSenim zadan¢ho ukolu by mélo

uvazovat.

Bez techniky prace s papirem a manipulace s nim by se vSak papir nestal prostiedkem pied-

matematického vzdelavani v mé bakalatské praci.
Techniky pro praci s papirem

1) Oddélovani — K této technice fadime ,, trhani, vytrhavani, stiihani, vystrihovani, re-
zani, vysekavani papiru, mackani.

2) Spojovani—Jedna se o ,, nalepovani, slepovani, polepovani, proplétani, sesivani pa-
piru.
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3) Tvarovani — Technika tvarovani papiru, rozumime, ze jde o ,, prrekldadani, skladani,
ohybani, lisovani papiru.
4) Rozmérovani a aprava povrchu — Zde hovoiime o ,, méreni, rozmérovani, obkres-

lovani, uprava povrchu “
(Kroulikova in Fuchs, Liskova, & Zelendova, 2015, s. 186).

Prekladani — Pii prekladani papiru déti vyuzivaji orientaci v roving, rozvoj jemné motoriky
1 mysleni. Piekladani jsem pouzila v kazdé ¢innosti mé aplikacni ¢asti prace, napt. kdy déeti
se maji pokusit pielozit papir, co nejvice to pujde a zjistit tak, jestli zavisi pii prekladani i na
druhu papiru a velikosti. Zde se da opét zaméfit na vzniklé tvary, které vznikly prekladanim
papiru. Dal§im ptikladem je ptekladani papiru, kdy vysledkem se stava origami, déti vyuzi-
vaji orientaci v roving, dochazi k rozvoji jemné motoriky a to pii uchopovani papiru mezi
prsty, a k rozvoji mysleni jak uz nad jednotlivymi ttvary, které slozily, tak i nad postupem

jeho slozeni.

Jackson (2011) uvadi n€kolik technik piekladani papiru. V mateiské Skole by se daly pouzit
dvé metody, které Jackson zmifluje, jedna se o ,,rucni prekladani® a ,,prekladani s pouzitim
geometrickych pomiicek®. U prvni z nich se jedna o pfekladani pomoci vlastniho téla tedy
rukou, kdy prekladame ¢i skladame bez pouZiti jakékoliv pomtcky, tedy bez tuzky, jehly.
Podle Jacksona je rucni skladéani ¢i prekladani papiru vynikajici zkuSenost ve vzdélavani.
Druh4 metoda tzv. ,, prfekladani s pouzitim geometrickych pomticek® slouzi pro piesnéjsi
skladani papiru do tvaru, ktery potfebujeme. MiiZeme pouZit v piipad€ matetské Skoly tuzku.

Tato metoda vSak vyZzaduje vétsi dostatek Casu.

Stiihani — Bez stfihani papiru bychom se v mateiské skole neobesli, je zde vSak zapotiebi,
aby déti umély s niizkami manipulovat. Dité se prostfednictvim niizek také uéi udrzet si

spravnou linii pii stfthani, tedy dochéazi zde k rozvoji koordinace ruky a oka.

Slepovani — Diky slepovani papiru si dit€¢ uvédomuje celek a jeho ¢asti.
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3 TVORBA U DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Tvorba izce souvisi s vyuzitim papiru jako prostiedku v piedmatematickém vzdélavani, kdy
diky technice praci s papirem a manipulaci s nim dochazi k tvorbé€. Proto se v nésledujici
kapitole zabyvam tvorbou ditéte. S tvorbou taktéz uzce souvisi tvofivost a tvofivé mysleni

ditéte, kdy bez tvorivosti a tvofivého mysleni by nemohla vznikat tvorba.

., Zadny[génius] nedovede ukazat, jak jeho ideje, plné fantazie a zaroven plné myslenek,
v jeho hlave vznikaji a shromazduji se, protoze to sam nevi, a nemiize to proto naucit nikoho

Jjiného. " Immanuel Kant

Samotnou tvorbou a tvofivosti se zabyvali jiz v antickém staroveéku, jak napovidaji vy-
znamy feckého poiésis, latinského creare, invenire, ve sttedovéké koncepci pretrvavalo cre-
atio continua a boziho tvoteni, avSak soucasny vyznam tvorby a tvotfeni se zrodil az v 19.
a 20. stoleti a to diky humanismu a osvicenstvi. V 19. a 20. stoleti se kladl diiraz na indivi-
dualitu, osobnost a osobitost kazdého lidského jedince s filosofii J. J. Rousseaua, politickymi
idealy Francouzské revoluce a jiné. Tohle vSechno pfispélo ke kulturni tendenci, ktera je
zaloZend na mysSlence osvobozeni a rozvijeni tvofivosti ¢loveka, diky lidské pfirozenosti.
Béhem 20. stoleti tvorba a tvotivost prispéla k zvySenym ohlediim na individualni potfeby
a moznosti zaku. ,, Tvorbu lze chapat jako kulturni experiment, v némz se do jisté miry opa-
kuje cesta objevii, kterymi prochdzela civilizace* (Slavik, Chrz, & Stech, 2013, s. 13). To
znamena, Ze bychom méli pfistupovat k tvorbé jako ke zplisobu poznavani. Zde by mély byt
procesy uceni a vyucovani zaloZené na aktivni tvofivé ¢innosti. Podle Kohla (2009) déti pii
tvorbé objevuji kreativitu a zdbavu. VSechny tyto slozky tvofti celek, tedy uceni. Dle Slavika
(2013) dité musi obsah tvorby uchopit vlastnim zplisobem, aby jej mohl zvladnout, a musi
se 0 ném néco dorozumét, aby mu mohl porozumét. Jedna se zde o to, ze dité obsah znovu
tvofi, aby jej mohl poznavat. Slavik hovoii také o tom, ze zak z diivodu nedostate¢né zna-
losti, nedokaZze ocenit kognitivni hodnotu své tvorby, pokud k tomu neni veden ucitelem.
Zde je opét zapotiebi konstruktivni funkce dialogu, ktery provazi tvorbu. Dialog v tomto
ptipadé motivuje ke kladeni otazek a vede k porozuméni. Dialog tedy propojuje tvorbu s po-
znavanim. Dit€ je pii tvorbé tvotici subjekt, ucitel je ten, ktery uvazuje nad tvirc¢imi ulohami
(Slavik, Chrz, & Stech, 2013). V mateiské skole se jedna o ,, proces zamérného piisobeni na

dite specialnimi prostredky “ (Hazukova, 2011, s. 33).
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3.1 Tvorivost ditéte predSkolniho véku

V dnesni dob¢ je tvotivost zarukou lepSiho prosazeni se v zivoté. Dle Fichnové a Szobiové
(2007) dnesni zaméstnavatelé hledaji zaméstnance, ktefi disponuji tvofivosti a kreativitou.
Cilem vychovy a vzdélavani ditéte je pfece smetovat k jeho uplatnéni se v zivoté, proto po-
vazuji za dulezité vénovat pozornost pravé tvotivosti ditéte. Co tvofivost viibec znamena?
Tvoftivost se chape jako ,,schopnost vytvaret nové, neobvyklé, originalni zpiisoby reSeni *
(Fichnova & Szobiova, 2007, s. 5). Mira tvofivosti neni neménna, da se rozvijet cilenymi
ukoly u ditéte predskolniho véku. Tyto tlohy maji u ditéte predskolniho véku vyznam, jeli-
koz teprve dochazi k rozvoji jeho osobnosti a je tieba jej timto podporovat. Tvofivost dle
Fichnové a Szobiové (2007) ma vyznam také ve védé, jelikoz tvotfivy €lovek se nedokaze
spokojit s obvyklym fesenim, diky tomu dochdzi k rozvoji védy i uméni. Tvotivost zvySuje
détem sebevédomi a prubojnost, diky tomu se 1épe pozd¢€ji prosazuji. Také zvysSuje u déti
zajem o uceni a ochotu ke spolupraci. S tvotivosti souvisi také tvotivé mysleni, bez kterého

by k tvofivosti nemohlo dojit.

3.2 Kognitivni vyvoj ditéte

Tvorba a pfedmatematické vzdélavani tizce souvisi s psychickymi procesy. Dité, aby mohlo
tvofit a rozvijet se v oblasti pfedmatematického vzdelavani, potfebuje kognitivni vyvoj, ale
také biosocialni vyvoj 1 vyvoj motivaéné emocni slozky. Nelze tedy fici, Ze se jedna pouze
o kognitivni vyvoj. V této podkapitole se budu vice vénovat praveé vyvoji ditéte po strance
kognitivni, biosocialni 1 emo¢ni vyvoj byl zminén jiZ v kapitole o pfedmatematickém vzdeé-
lavani.

Mysleni déti pfedSkolniho v€ku byva nelogické, neptfesné, vyskytuji se mnohd omezeni.
Mluvime zde o intuitivnim a prelogickém uvaZovani, které probiha selekci informaci, které

jsou zpracovavany svym specifickym zptisobem (Vagnerova, 2012).
Porozuméni pojmim

U déti predskolniho véku je dle Vagnerové (2012) typické induktivni uvazovani a deduktivni
uvazovani. S deduktivnim uvazovanim pak souvisi také konfabulace a fantazie. Pod induk-
tivnim mySlenim se ma namysli z oblasti matematiky klasifikace a tfidéni, kdy déti maji
rozdélovat objekty do rliznych kategorii a pfifazovat k urcitym kategoriim. U déti se Casto

projevuje tendence posuzovat objekty podle jejich vzijemného vztahu. Pfedskolni déti maji
20



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

problém rozlisit induktivni isudek od deduktivniho. Deduktivni uvazovani se u déti mize
rozvijet pii hite, kdy maji pochopit urcity princip. Pokud se détem nejevi realita srozumitelné,
dokazi si ji odivodnit tak, jak se jim to nejlépe bude hodit, toto jejich presvédceni je velmi
silné. Objevuje se nespravné i zkreslené uvazovani. Nékdy se mize jednat i o konfabulaci,
kdy déti kombinuji vzpominky s fantazijnimi pfedstavami, ony samy jsou ale o pravdivosti
jejich tvrzeni naprosto presvédceny. Fantazie je pro tento vek dilezitd, napomahd jim to

k citové a rozumové rovnovaze.
Zpracovani informaci a pristup k FeSeni problému

To, jak déti uvazuji, se ukazuje na jejich ptistupu k feSeni problému. Tento proces podle
Vagnerové (2012) ma dvé faze: ,, Vymezeni problému, jeho interpretace* a ,, Hledani vhod-
nych reSeni a jejich realizace. “ U prvni faze déti védi, co se v podobnych situacich déje a
co bude nasledovat. ,, Zkusenost ovliviiuje jejich ocekavani a usnadnuje volbu reseni “(Vag-
nerova, 2012, s. 185). Ve druhé fazi se objevuje snaha stanovit systematicky plan, jak co
provést. Navrhy na feSeni problému byvaji Casto situacni, egocentrické a tézko realizova-

telné (Vagnerova, 2012).
Chapani prostoru

Pro déti predskolniho véku je typické egocentricka perspektiva ve vztahu k chapani prostoru.
Jedna se o pfeceniovani velikosti téch objekti, které jsou nejblize. Ty objekty, které jsou
vzdalen¢jsi, maji tendenci déti predSkolniho véku podcenovat, co se tyce velikosti. ,, Prosto-
rové vztahy posuzuji podle toho, jak se jim jevi* (Vagnerova, 2012, s. 192). Coz znamena,
ze nékdy nedovedou odhadovat prostorové vztahy. Déti piedskolniho véku, nemaji problém
s rozliSovanim poloh nahote a dole. Spravné vniméani prostoru je predpoklad pro geometrii
1 pro aritmetiku. Uspofadani prostoru ma tésnou souvislost s vnimanim €asu a ¢asové po-

sloupnosti (Bednafova & Smardova, 2015).
Chapani poctu
Déti predskolniho véku znaji nazvy Cisel ale podstatu Cisla uz ne. ,, DiileZité je pochopit, zZe

vysledek nezavisi na tom, jaké objekty pocitame, Ze vysledny pocet je vzdy stejny, at’ uz se

Jjednalo o dva mice, ¢i o dva psy“ (Vagnerova, 2012, s. 195). Jedna se o pochopeni numerické
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vlastnosti. Déti ptedskolniho véku vyuzivaji k posouzeni mnozstvi ptedevsim percepéni od-
had. Mezi 4. az 6. rokem ditéte dochazi k integraci dvou ptistupti, dité zacina pouzivat oba

pristupy soucasn¢, tedy dokaze odhadnout mnozstvi ale i mnozstvi spocitat.
Jazyk a re¢

Kazdy pojem v matematice je n¢jakym zplisobem pojmenovany, tak abychom se dokézali
mezi sebou domluvit. Kdyz se fekne ¢tverec, mél by se ndm kazdému vybavit stejny tvar.
Nelze, aby trojuhelnik byl pro n¢koho Ctvercem a naopak. Proto jazyk a feC jsou pro déti
v matematice, ale 1 jinde dulezité. Nakonecny (2015) uvadi, ze fec je nastrojem komunikace.
U clovéka se jedna o mluvenou a psanou podobu feci, jejiz narodni forma se nazyva jazyk.
U ditéte dochazi k vyvoji feci u¢enim na zakladé napodoby vzort, které poskytuji rodice a
na zéklad¢ hry s mluvidly, ktera probihd instinktivné. U tvorby je samotna tvorba prostied-

kem komunikace.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 PROJEKT S VYUZITIM PAPIRU JAKO PROSTREDKU PRO
PODPORU PREDMATEMATICKEHO VZDELAVANI

V mé bakalarské praci predmatematické vzdeélavani probiha formou projektu, ve kterém je
papir prostfedkem v pfedmatematickém vzdélavani, proto jesté povazuji za dilezité vyme-
zit, co projekt znamena. ,, Projekt ma zaméstnavat srdce, hlavu i ruce. Jde o komplexni rozvoj
cloveka* (Kratochvilova, 2006). Projekt je ,, komplexni prakticka vloha (problém, téma) spo-
jena se zivotni realitou, kterou je nutno vesit teoretickou i praktickou cinnosti, ktera vede
k vytvorent adekvatniho produktu* (Manék in Kratochvilova, 2006, s. 35). Projekt probiha
prostfednictvim projektového vyucovani, které je zaméteno na vysledny produkt teoretic-
kych i praktickych ¢innosti. Tomkova (2009) uvadi, ze pro projektové vyucovani je dilezité
u ditéte prevzeti odpovédnosti za své uceni, samostatné objevovani poznatkt a usili o dosa-

zeni cile (Tomkova, 2009, s. 14).

Pii projektovém vyucovani se zaméfujeme na Ctyfi faze, které vymezuje W. Kilpatrick.
Jedna se o zdmér - plan - provedeni - hodnoceni. Projektové vyucovani se také poji s projek-
tovou metodou, kterou Kratochvilova predstavuje jako organizovanou ucebni ¢innost, ktera
smétuje k uréitému cili. Prakticka i teoretickd ¢innost vychazi z urcitého jadra nebo tématu.
Dochézi zde taktéZ k rozvoji Zaka a vede ho k odpovédnosti za vysledek (Kratochvilova in
Lukasova, 2010). Pti projektové metod¢ jsou déti vedeny ke zpracovani projektl a ziskavaji

zkuSenosti praktickou ¢innosti (Kratochvilova, 2006).

Tento projekt vznikl, protoze papir se v MS vyuziva jako materidlné - technicky prostfedek
ve vytvarnych a pracovnich ¢innostech (Hazukova, 2011). Mou snahou je, aby papir nebyl
pouhym materidlné technickym prosttedkem, ale aby se stal zarovei i prostfedkem prfedma-
tematického vzdélavani. Tim padem zde dochazi tedy 1 k propojeni vytvarnych €innosti a
pracovnich ¢innosti s pfedmatematickym vzdélavanim. CoZ povaZzuji za pfinosné vzhledem
k odbornému ¢lanku, jehoZ autorem je Zuzana Pechova, kterd hovoii o tom, Ze v nasem edu-
ka¢nim prostiedi neni vénovana pfilisnd pozornost propojovani prvkill vytvarné vychovy s ji-

nymi piedméty (Pechova, 2015, s. 24).

Jedna se o odborny ¢lanek pro 1. stupen vzdelavani, ale jelikoz v tomto projektu se vénuji
détem ve veéku 5 az 6 let, povazuji za pfinosné propojit vytvarné a pracovni ¢innosti s pied-
matematickym vzdélavanim jiz v MS. Do projektu jsem zafadila ty innosti, které souvisi s

pfedmatematickym vzdélavanim. V tomto piipadé jsem se fidila dle Slezdkové a Subrtové
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(2015), které vychazi z teorie Hejného. Projekt obsahuje 8 vystupii, kazdy vystup zacina
motivaci k tématu, kdy soucasti motivace v né¢kterych piipadech je také predmatematické
vzdélavani, nasleduje pak samotna ¢innost s papirem na podporu piedmatematického vzde-
lavani, poté zavér Cinnosti a evaluace na které se podili ucitelka, ktera byla pti realizaci mého

projektu pfitomna.

4.1 Cile aplikace

e Vytvorit projekt, ve kterém se papir stava prostiedkem k pfedmatematickému vzde-
lavani

e Predstavit moznosti prace s papirem v predmatematickém vzdélavani

e Tento projekt zrealizovat

e Ovéfit projekt ve vybrané matetské Skole

e Vypracovat doporuceni pro praxi

4.2 Edukacni cile projektu

e Rozvijet orientaci v roving
e Rozvijet pfedstavivost ditéte

e Rozvijet tvofivé mysleni ditéte

4.3 Charakteristika materské Skoly

Mateiska Skola se nachézi v regionu Zlin. Pfedni strana budovy je orientovana smérem k sil-
nici, takze je zde volny ptistup k budové pro ty rodice, kteti své déti vozi autem. Zadni strana
budovy je orientovéana vice do pfirody. Budova matetské skoly se rozdélena do dvou pater.
Ttidy jsou homogenni. V ptizemi se nachézi tfida pro nejmensi, Satna pro vSechny déti, ku-
chyng, Satna pro ucitele. Ve druhém patie jsou zbylé dveé ttidy. Kazda tfida ma svou kuchyn,
kde se ptipravuji svaciny pro déti, jsou zde toalety pro déti i se sprchou. Ttidy jsou uzptiso-
bené détem, maji tedy na dosah vSe, co potfebuji. K budové ndlezi jesté zahrada pro déti.

V okoli se nachazi htisté pro déti.

4.4 Charakteristika déti

Sviyj projekt jsem realizovala ve tiidé, kde je zapsano celkem 25 déti ve véku 5-6 let. Jedna

se tedy o déti predskolniho véku a o tfidu homogenni. Ve tfid¢ se nenachazi zadné dité, které
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by mélo specifické vzdélavaci potieby. Tridu navstévuje 12 chlapcti a 13 divek. Klima ttidy
na mé pusobilo piijemnym, pfatelskym dojmem. Déti me ihned pfijaly mezi sebe a chovaly
se ke mn¢ velmi oteviené, stejné jako jejich pani ucitelka. Béhem realizace jsem si nevSimla
zadnych zédvaznych situaci mezi détmi, které by se mély fesit. Chovaly se k sob¢ ohleduplné

a vstiicn€. NevSimla jsem si, ze by nékdo byl vyclenovan z kolektivu.

4.5 Zaméreni projektu

Zde ptikladam ptehled ve formé tabulky €. 1, ktery poukazuje na fazeni jednotlivych vystupt

v ramci projektu.

Tab. 1 Zaméteni projektu

MATEMATIKA KOLEM NAS
Nazev vystupu Zaméteni vystupu
1. Papir kolem nés proces tfidéni do mnozin, geometrické
tvary
2. Lidské télo 0sova soumernost, mnozstvi
3. Origami geometrické tvary, proces porovnavani
4. Kniha geometrické tvary, proces porovnavani,

proces tiidéni, proces uspotfadani

5. Podzim s papirem geometrické tvary

6. Vlastnosti papiru proces porovnavani, tfidéni do mnozin
7. Barevné tvary geometrické tvary, mnoZzstvi

8. Kruh osova soumernost, celek a jeho casti

Zamér projektu

Mym zamérem v tomto projektu je realizovat predmatematické vzdélavani prostiednictvim

papiru. Podnécovat déti k aktivité a k zdjmu o pfedmatematické vzdélavani.
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Piipravna faze

Do pripravné faze zahrnuji ptipravu projektu. Pfiprava projektu probihala v mésicich ¢erven
az zafi, kdy jsem se zabyvala ndvrhem vystupti v ramci projektu, ve kterych se papir stane
prostiedkem k pfedmatematickému vzdélavani. Do ptipravné faze projektu taktéz zahrnuji
seznameni déti s projektem, které je soucasti prvniho vystupu.

Seznameni s projektem

Pted realizaci projektu, bylo pro m¢ dulezité, aby déti védély, co vSechno kolem nas muze
byt papir. Ptipravila jsem si tedy pro déti prvni den véci z riznych materiald. Jejich tikolem
bylo utvofit dvé mnoziny, které by se skladaly pouze z papirového materidlu. Déti se tim

ucily, co vSechno mulize byt papir a tfidit informace do dvou mnozin.

Faze realizace

Tahle faze projektu jiz zahrnuje realizaci projektu v MS. Realizace projektu probihala ve
mésicich fijen az listopad.

Zde ptikladam tabulky, ve kterych je rozepsany cely pritbéh projektu.

Tab. 2 Vystup €. 1

Téma: Matematika kolem nés

Podtéma: Papir kolem nés

Vek déti: 5-6 let

Cile: - Podporovat u ditéte proces tfidéni informaci dle kritérii

- Podporovat osvojovani si geometrickych tvari

- Podporovat samostatnost ditéte pti hledani feSeni

Kompetence: | - Dit¢ dokaze tfidit informace na zakladé stanovenych kritérii
- Dité dokaZe rozpoznat zakladni geometrické tvary

- Dit€ dokaZe pracovat samostatné
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Pedagogické | Organi- Metody Pomicky a pro- | Zaméfeni
strategie: zacni forma stiedky
Projektové | Rozhovor, Papir (kapesniky, | proces tfidéni do
vyuCovani | projektova ubrousky, kartony, | mnozin, geome-
metoda, de- | A4, A3, balici papir, | trické tvary
monstrace, noviny), sacek, sacek
metoda mani- | do koSe, plastova la-
pulovani hev, zavarovaci skle-
nice, plastova kra-
bicka, technika prace
s papirem — piekla-
dani, hadanka
Pribéh:

Nejdtive jsem déti uvedla do tématu prostfednictvim haddanky. Déti mély na hadanku hle-

dat odpoved’, snazila jsem se, aby se aktivné zapojily uz od zac¢atku vystupu.

Hadanka: ,, Muize byt bily jako snih, lehky jako vanek. Potrebujeme jej na kreslent, vystri-
hovani ¢i k zapisovani poznamek a myslenek. ““ Déti nad hadankou prfemyslely. Na odpo-

véd’ pfisly velmi rychle.

Hadanka by byla doprovozena pohybem

Snih — pomoci zapojeni prstii a pohybem rukou na horu a dolii — pada snih

Vanek — lehounké kyvani vrchni ¢asti téla ze strany na stranu

Kresleni — rukou krouZime ve vzduchu

Zapisovani- pohyb zapéstim pfipominajici psani

Vystiihovani — pouZzijeme ukazovacek a prosttednicek a imitujeme stiihani

Poté jsem si pro déti piipravila dvé ¢innosti.

Tridéni materialu

Nejdtive aby védely, co vSechno muze byt papir, mély tfidit informace do dvou skupin.

Jednalo se o skupinu papirového materidlu a skupinu ostatnich materiala (plast a sklo).
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Nabidka byla takova: A4, kapesnik, ubrousek, toaletni papir, sesit, noviny, balici papir,
karton, sacek, sacek do koSe, plastova lahev, zavarovaci sklenice, plastovd nadoba na
jidlo. VSe co je z papirového materidlu mely dat na jedno vytyCené misto. Zameérné jsem
vybrala ostatni material plast a sklo. Jestli je napadne vytvofit i skupinu plast a sklo a vy-
tvoti tak 3 skupiny (mnoziny). Jednalo by se tak o tvofivé mysleni. Déti vSak vytvotily
jen dvé mnoziny, vidéla jsem tam v jedné mnozing i1 takovy material, ktery tam nepatfil,
proto jsem jim kol zadala znovu. Zeptala jsem se déti: ,, Co by se dalo udélat jeste s tou
skupinou (mnoZinou), ve které je sklo a plast? “ Déti chvili premyslely, ale nic neodpove-
dély. Zeptala jsem se tedy, zda v ptirodé mizeme sklo a plast davat dohromady pfi tfizeni
odpadu. Déti mi potvrdily, ze nemtzeme. Ptala jsem se: ,, Co bychom s tim tedy jesté mohly
udélat? “ Déti napadlo samotné vytvofit jesté jednu hromadu (mnozinu), ve které by byl
pouze plast. Vytvofily tedy tii hromady, spolecn€ jsme si je prosli a zhodnotili praci. Poté

nasledovala druhé ¢innost s kapesnikem.

Prace s kapesnikem

Na stiil jsem v§em détem piedlozila kapesnik a v ruce jsem drzela ubrousek. Ukolem déti
bylo zaméfit se na tvar obou objektd. Nejdiive jsem se zeptala: ,, V cem se lisi kapesnik od
ubrousku? “ Vsechny déti si nejdiive kapesnik i ubrousek prohlédly a osahaly. Déti od-
povédély, ze kapesnik je mensi nez ubrousek. Cimz prokazaly, ze dokdZou pouZivat pojmy
jako je mensi ¢i v&ts$i. Zeptala jsem se déti: ,, V cem se jeste lisi? ““ Déti nechapaly, kam
smétuji touto otazkou, proto jsem se zeptala: ,, Jaky tvar ma kapesnik a jaky tvar ma ubrou-

sek?* Déti se shodly v tom, Ze kapesnik ma tvar obdélniku a ubrousek tvar ¢tverce.

., Déti a jaky bude mit tvar kapesnik po rozlozeni? “ Déti tvrdily, Ze pofad bude mit stejny
tvar. Jejich odpoveéd’ jsem jim nepotvrzovala ani nevyvracela.

Nasledné déti kapesnik rozlozily a pfiSel ,, aha “ efekt, kdy déti zjistily, ze kapesnik, tak
1 ubrousek maji stejny ctvercovy tvar. Nasledné jsme se zaméfili na tvary na kapesniku,

které vznikly ohybem. Détem jsme dala fixu a jejich tkolem bylo obtahnout linii v§ech

‘

tvart, které uvidi na kapesniku. ,, Co vsechno vidis? “ Déti odpovédély: ,, Ctverec. *
Ptala jsem se: ,, Co jesté vidis za tvar?

E.. ,, Jeste vidim maly ctverec a moc obdélnikii“.
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Na zavér déti mely za ukol podle ohybu na kapesniku, jej slozit do piivodni podoby, tak,
jak je ode me dostaly. Neukazovala jsem jim postup skladani, samy premyslely nad zada-

nym tkolem a kapesnik skladaly do ptivodni podoby.

Poté jsme se presunuly opét na koberec do kruhu a zopakovali jsme si, co vSechno je

Z papiru.

Déti odpovidaly podle toho, co si zapamatovaly z prvni €innosti: balici papir, sesit, kapes-

nik, ubrousek, kniha
Poté jsme zhodnotili ¢innosti:
,, Co vam prislo nejlehci? “

A.:,,Jak jsme hledali tvary v kapesniku*, T.: ,, A jak jsme je obkreslovali.

vvvor

3

E.: , Najit papir mezi ostatnimi vécmi. ‘
,, Co by sis chtél vyzkouset znovu? “

Déti: |, Vsechno. “

Tab. 3 Vystup €. 2

Téma: Matematika kolem nas

Podtéma: Lidské telo

Vek déti: 5-6 let

Cile: - Vytvétet povédomi o osové soumérnosti

- Rozvijet orientaci v roviné

- Rozvijet orientaci v prostoru

Kompetence: | - Dité vi, Ze lidské télo je osoveé soumérné
- Dité se dokaze orientovat v roviné

- Dité se dokaze orientovat v prostoru
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Pedagogické | Organi- Metody Pomicky a pro- | Zaméfeni

strategie: zacni forma stiedky

Projektové | rozhovor, de- | papir (A0), tuzky, | osovda  soumér-
vyucovani | monstrace, pastelky, nost, mnozstvi

metoda prace technika prace s pa-

s knihou, me- pirem — piekladani,
toda manipu- | ynonka  encyklope-

lovani .
die

Pribeh:

Nejdtive jsem déti uvedla do tématu a to prostfednictvim tikanky: ,, Sedi Turek, hlavou
kyva, mraci se a zle se divd. Pojd’si hrat, pojd’ si hrat, zkus pravou rukou zatiepat *“ (zkus
levou nohou, uSima, rameny, prsty zatiepat). Celé to bylo doprovozeno odpovidajicim
pohybem k fikance. Slo mi o uvédoméni &asti téla, protoze pak jsme na to navazovali
¢innosti. Poté jsem méla nachystano pét riizné barevnych znacek a déti se mély rozdélit
do péti skupinek po 4 a jedna méla byt po péti — vzhledem k poctu. Uz zde nastal problém
pti rozdélovani, déti maji k sobé uz vytvoreny néjaky vztah, takze se stalo, ze dvé déti
chtély byt spolu, nakonec vSak ukol rozdélit se do péti skupinek zvladly. Poté kazda sku-
pina dostala papir o velikosti A0. M¢ly za ukol pieloZzit papir na polovinu. Zamérn¢ jsem
jim nefikala, jakym zpiisobem maji papir pieloZit, nechala jsem praci na nich. Dvé skupiny
ptelozily papir na Sitku, tim padem by nemohly pokracovat dal. Netikala jsem jim vSak
nic, co by je ovlivnilo v jejich pfemysleni nad ukolem. Poté jsem dala instrukci, aby vy-
braly nejmensiho ¢lena skupiny, ktery si na ¢aru uprostied papiru lehne a ostatni jej fixou
obkresli. Zde nastal problém, jelikoZ ta skupina, co si pfeloZila papir na Sitku, neméla
prostor k obkresleni nejmensiho ¢lena skupiny. VSimla jsem si, Ze se rozhliZely po tiidé€ a
zjistily, ze nékteré déti maji papir pielozeny na vysku, tak jej pielozily podle ostatnich.
Jakmile lezel nejmensi Clen uprostied papiru, ostatni déti jej obkreslovaly. Dalsi instrukci
bylo, aby déti na postavé domalovaly, vSe co mdme na tele. Déti k tomuto tkolu mohly
vyuzit encyklopedii, kterd byla pro vSechny umisténa uprostied tfidy. Dala jsem jim 10
minut na dodé€lani. Vzdy po ubéhnuti jedné minuty jsem jim fekla, kolik minut jim jeste
zbyva. Déti si €as uvédomovaly, kdyz jsem jim fekla, Ze jim zbyvaji dv€é minuty, jejich

aktivita se zvySila. Poté jsem vybrala jednu postavu, tu jsme si pfipnuli na magnetickou

31



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 32

tabuli a provedli jsme zhodnoceni Cinnosti, doprovazené otdzkami v palkruhu, tak aby
vSechny déti na tabuli vid€ly. Ptala jsem se déti, jestli védi, pro€ jsme na zacatku prekladali

papir na polovinu?
E.:,, Protoze télo je dulezite.

Divce jsem potvrdila, ze mé pravdu, ze nase t€lo je pro nas opravdu dilezité, ale proc jsme

papir ptekladali na polovinu?

P. odpovédél: ,, Protoze jsme potiebovali obé strany stejné velké. “ Déti tak pochopily, ze

lidské télo je osové soumérné.*
Poté jsem se jich zeptala: ,, Co na téle mame jedenkrat? “ Odpovidaly: ,, Nos, pusu.
Dale jsem se ptala: ,, Co na téle mame dvakrat? *“ Odpovidaly: ,, Ruce, nohy, usi, oci.

,, Co na téle mdame tolikradt, Ze se to neda ani spocitat?“ Odpovidaly: ,, Viasy, kosti,

chlupy.
Poté jsem se jich zeptala: ,,Jak se vam pracovalo ve skupine? “ Odpovidaly, ze dobte
., Co se vam podarilo? *“ Odpovidaly: ,, Obkreslit telo, hezky jsme domalovaly oblicej. *

,,Co se vam nezdarilo? “ Skupinka déti, ktera pielozila papir na Sitku, mi odpovédéla, ze
se jim napoprvé nepodafilo pieloZzit papir. Cely vystup skoncil pisni, hlava, ramena ko-

lena, palce na ptani déti.

Tab. 4 Vystup €. 3

Téma: Matematika kolem nas
Podtéma: Origami

Vek déti: 5-6 let

Cile: - Rozvijet orientaci v roving

- Rozvijet jemnou motoriku

- Podporovat osvojovani si geometrickych tvar

Kompetence | - Dit¢ se dokaze orientovat v roviné
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- Dité zvlada spetkovy tchop

- Dit¢ dokaze rozpoznat zakladni geometrické tvary

Pedagogické | Organizacni | Metody Pomicky a pro- | Zamé&feni

strategie: forma stiedky

Projektové | Rozhovor, de- | Papir (Novinovy pa- | geometrické

vyucovani | monstrace, pir), magnety, tech- | tvary, proces po-
projektova nika prace s papirem | rovnavani
metoda — prekladani, pisen,
basen

Prabéh:

Détem jsem povédéla, ze krom€ mé se na né prisel podivat jesté n€kdo jiny. Na magne-
tickou tabuli jsem pfipnula postavu vecernicka s ptirodou. DéEti spravné poznaly, Ze se
jedné o Vecernicka a ze mu chybi papirova ¢epice. Povédéla jsem jim, ze Vecernicek jel
na kole domt a zacal foukat velky vitr a ¢epici mu z hlavy shodil a Vecernicek ji uz ne-
nasel. ,, Co bychom s tim deéti mohli udélat? “ Napadlo je, Ze mu tu Cepici vytvoiime (za-
meér). Nez jsme se dali do tvofeni, pozdravili jsme Vecernicka jeho pisni s doprovodnym
pohybem (Dfive nez nam klesnou vicka...) Poté se déti usadily ke stoleckiim. J& drzela za
zady Cepici z novin. Zeptala jsem se je, jestli viibec védi, jak takova papirova cepice vy-

¢

pada? Odpovidaly mi: ,,Je z papiru. *“ ,, Je z trojuhelniku. *

Détem jsem cCepici z novin ukézala. Potvrdila jsem jim, Ze se sklada z trojihelniku ale ne
jsem jim spodni ¢ast Cepice a odpoveédély mi ihned: ,,Je tam obdélnik“. Tim, ze jsme si
nejdiive prosli, z jakych tvari se ¢epice sklada, mélo to ulehcit jeji samotné sklddani. Déti
jsem se zeptala: ,, Vite, jak se takova Cepice sklada? “ Nekteré déti fikaly, Ze ano, nékteré
neveédély. Kazdy obdrzel sviij list novin. Kazdy se tak mél pokusit poskladat papirovou
¢epici pro Vecernicka. Déti s papirem riizn€ manipulovaly a prekladaly, kazdy tak vytvofil
jinou Cepici. Obchézela jsem kazdého zvlast a ptala se, z jakych tvart se sklada prave
jejich Cepice. Poté jsme si zkusili poskladat papirovou Cepici, tak jak ji zname vSichni.
Me¢ly za tkol list novin pieloZit na polovinu, to jim dé€lalo problém. Snazila jsem se to

blize specifikovat, aby jej pfelozily na polovinu na vysku, to uz 1épe pochopily, navzijem
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si 1 poradily. Poté jsem zadala pokyn, aby si vzaly horni pravy roh novin a ptelozily jej
k ¢atfe uprostied, poté to samé provedly s levym hornim rohem. Déle mély vzit spodni ¢ast
novin ale jen tu horni vrstvu a ptelozit ji ptes trojihelniky do tvaru obdélniku. To samé na
druhé¢ strané. Nejvétsi problém délalo zastrkovani rozka, které vycnivaly. To jsem vysveét-

lovala individualné.

Presunuli jsme se k tabuli do pilkruhu. Détem jsem fekla, ze Vecernickovi budeme ¢epici
posilat riiznou cestou, az se dostane na hlavu Vecernicka. Poprosila jsem T., aby si vzala
jednu Cepici a dala ji pod jeden néjaky strom na tabuli, O. mél dat Cepici na prostfedni
kvétinu, S. méla dat ¢epici nad mrak, K. pod slunce, M. pod kolo Vecernicka, H. do pravé
ruky Vecernicka, V. na hlavu Vecernicka. (orientace v roving- pod, nad, vpravo, vlevo,
kvantita — pod jeden strom). S détmi jsme se s Vecernickem rozloucili pomoci basné s po-

hybem, poté jsme spolu provedli reflexi.

,, Co vam prislo nejlehci? “

O.:,,Davat cepici na tabuli.

,, Co vam prislo nejtézsi?

E.: , Skladat tu druhou cepici. “ (Myslela tim, tu ¢epici, kterou skladaly podle pokynit)

,, Co se vam nejvice libilo?

I3

P.: ,,Kdyz jsme mohli sami skladat cepici. *

Nakonec jsem se déti zeptala na postup skladani Cepice. ,, Co jsme delali pri skladani

prvni? “ P.:,, PreloZili jsme papir na polovinu.

«

Poté jsem se ptala: ,, Co bylo potom? ““ S.: ,, Skladani trojuhelniku.
Zeptala jsem se: ,,Jen jednoho? “ E.: ,, Ne prece 2 trojuhelnikii.
A co bylo dal? “ H.: ,, Pak jsme skladali spodek cepice.

A ten byl z jakého tvaru? “ V.: ,, Z obdélniku prece. “

Pozn.: Déti skladéani ¢epice zaujalo, poznala jsem to tim, Ze po vystupu mi piinesly po-
skladanou vlastovku, kterou poskladaly samy. Chtély mi ukéazat postup skladani vlastovky

a samy hledaly tvary, ze kterych se vlaStovka sklada.
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Obrazek 1 Vecernicek

Obrazek 2 Papirova vlastovka
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Tab. 5 Vystup ¢. 4

Téma: Matematika kolem nés
Podtéma: Kniha
Vek déti: 5-6 let
Cile: - Podporovat tfidéni informaci podle kritérii
- Podporovat porovnavani informaci podle kritérii
- Rozvijet orientaci v roviné
Kompetence - Dit€ dokaze tfidit a informace podle stanovenych kritérii
- Dité dokaze porovnavat informace podle kritérii
- Dité se dokaze orientovat v roviné
Pedagogické | Organi- Metody Pomicky a pro- | Zaméfeni
strategie: zacni forma stfedky
Projektové | Rozhovor, pro- | Papir (balici papir), | geometrické
vyucovani | jektovd metoda, | knihy, niizky, tech- | tvary, proces po-
vypraveéni, de- | nika prace s papi- | rovndvani, pro-
monstrace, me- | rem — prekladani, | ces tfidéni, pro-
toda manipulo- | lepeni, ptibch ces usporadani
vani
Pribéh:

Déti jsem uvedla do tématu pomoci motivace. Kdy jsem jim vypravéla ptibéh.

Ptibéh: ,,Byla jedna divka, kterd se yjmenovala Bohdanka. Byla to velmi mila a usmévava
divka ale byla velmi nepozornad. ,, Vite co znamena, Ze byla nepozorna? ““ Déti odpovidaly:
., Ze neddva pozor.“, to jsem nepotvrdila ani nevyvrétila. Pokracovala jsem dal. V§echno
ji jednoduse padalo z rukou. Rano kdyz se Cesala, hieben ji spadl do koSe, kdyz pila Caj
z hrnicku, tak ji hrnicek upadl a rozbil se. Jednou si Bohdanka koupila krasnou knihu,
takovou barevnou, ale po cesté neddvala pozor a kniha ji upadla, a protoze prselo, kniha

ji upadla do velké zablacené kaluze. Bohdanka po cesté plakala a ptemyslela, jak knihu
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da do potadku. Ale na nic nepfisla. Napadlo ji vSak, ze ji neustdle néco pada z rukou.
Vzpomnéla si, jak se ji dafilo rano, a tekla si, Ze vlasy si uz bude ¢esat hiebenem, ktery
bude drzet pevné v ruce, a ¢aj bude pit za stolem, tak, aby ji hrnicek neupadl na zem, co
vSak s knihou, jak by si ji mohla chranit, aby se ji neznicila?

Ptibéhem jsem chtéla, aby déti zjistily, co se dnes bude dit, aby si zkusily samy pfijit na
n¢jaké feseni. DéEti odpovidaly: V.: ,, Bude ji drzet pevne v ruce. “ Na to jsem odpovédéla,
ze je to skvély napad, ale ze se to da jesté vyresit i1 jinak. Zeptala jsem se jinak: ,,Co by

knihu mohlo asi chranit? “
E.:, Obal? “

Poté jsme se presunuli ke stoleckiim, kde jsem détem rozdala knihy, kazdému jsem dala
knihu. Kniha byla cca o velikosti A5, nejdtive jsem je nechala s knihou manipulovat, aby
se podivaly, jaky tvar ma jejich kniha. Zeptala jsem se: ,,Jaky tvar md vase kniha? “ D¢t

poznaly, Ze ma kniha tvar obdélniku. Mohli jsme tedy pokrac¢ovat dal.

Zeptala jsem se jich, kde ma kniha zacatek? Déti s knihou otécely, az vSechny ukazaly
pfedni stranu knihy. ,, Kde ma konec? *“ Opét déti s knihou manipulovaly, az mi vSechny
ukézaly zadni stranu knihy. Poté jsme zacali s obalem. Détem jsem rozdala kus ustfize-
ného baliciho papiru podle velikosti knihy, méla jsem nachystany balici papir pro knihu
cca o velikosti AS5. Détem jsem kazdému dala balici papir o velikosti cca A4. Déti uz
védely, kde mé kniha zacéatek a konec, proto jsme mohli pracovat dal. Jejich tkolem bylo
knihu obalit jakymkoliv zptisobem. Slo o to, Ze déti si na zakladé manipulace s knihou
a papirem vice tvar té knihy zapamatovaly a vice jej tak musely vnimat, aby ji dokazaly
obalit. Nes§lo mi o pfesné prehyby, §lo mi pouze o to, aby dokézaly tvar knihy vnimat pti
praci s papirem. Déti si tak rozvijely 1 orientaci v roving, jelikoZ rizné s papirem manipu-
lovaly. Obal vSak jesté nebyl hotovy. Na stole mély déti nachystané bilé papiry ve tvaru
Stverce a obdélniku a lepidlo. Rekla jsem jim, aby si vzaly bily étverec a nalepily jej na
knihu. VSechny si vzaly ¢tverec, obdélnik nedrzel nikdo. Na bily ¢tverec déti namalovaly
obrazek, ktery vystihoval, o ¢em by ta jejich kniha mohla byt. Na kresleni jsem jim dala
10 minut. (Slo mi o to, aby déti vnimaly i &as.) Kazdého jsem obesla a ptala se, co kresli,
abych zjistila o ¢em jejich kniha je. Poté jsme Sli na koberec, kde déti mély nachystané
knihy rizné velikosti. Jednalo se o knihy z jejich knihovny. Dala jsem détem za kol vy-

tvotit dveé skupiny (mnoziny) knih podle velikosti. Na jedno uréené misto mély dat knihy
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malé a na druhé misto knihy velké. Déti braly vSak jakoukoliv knihu a dévaly velké i s
malymi knihami dohromady. AvSak jsem si uvédomila, Ze sama nevim, kde je hranice
mezi malym a velkym, proto jsem je nechala pracovat dle jejich pfedstav o velikosti. Diky
tomuto ukolu jsem podpofila tfidéni dle kritérii. Poté jsem vybrala 5 knih a déti mély za
ukol je sefadit od nejvétsi po nejmensi. Tim jsem podpotila proces porovnavani. Knih
bylo 5, nékteré se pro tuto ¢innost vice nadchly, nékteré ne, tak jen sledovaly. Nechtéla
jsem je nutit do ¢innosti. Nakonec déti knihy poskladaly podle velikosti od nejmensi po
nejvetsi.

Nakonec jsme si sedli do kruhu a ptala jsem se déti na otazky:

,, Co se ti nejvice povedlo?

Vétsina déti odpoveédéla: ,, obal.

,,Co bylo nejlehci?

P.: ,, Poskladat knihy.

D.:, Kreslit. “

vvvor
vvvvvvvv

I3

E.: ,, Neslo mi ohybat papir.
Diky témto odpovédim, jsem zjistila, ze tkol pro déti nebyl tak lehky, jak jsem si myslela.

Na zavé€r jsem déti za jejich praci pochvalila, jelikoZ jsem si uvédomila, Ze to byla t&zka

¢innost a vSe zvladly, i kdyZ s obtizemi.

Tab. 6 Vystup €. 5

Téma: Matematika kolem nas

Podtéma: Podzim s papirem

VeEk déti: 5-6 let

Cile: - Podporovat osvojovani si zdkladnich geometrickych tvara
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- Rozvijet orientaci v roviné
- Podporovat samostatnost ditéte
Kompetence: | - Dit¢ ma predstavu o zékladnich geometrickych tvarech
- Dit¢ se dokaze orientovat v roving
- Dit¢ dokaze samostatné pracovat
Pedagogické | Organi- Metody Pomicky a pro- | Zaméteni
strategie: zacni forma stredky
Projektové | Rozhovor, papir (A4, balici pa- | Geometrické
vyucovani | projektova pir), nizky, fixy, | tvary
metoda, dra- | provazek, lepidlo,
matizace, de- | technika prace s pa-
monstrace, pirem — piekladani,
metoda mani- | lepeni, stfihani, ba-
pulovani sen
Prib¢h:

Vystup jsem zacala pomoci motivace ,,papirova taSka“, kterd obsahovala to, co jsme
s détmi méli tvotit. Byl tam velky bily ¢tverec a kus provazku. Ptala jsem se jich, co by-
chom s tim obsahem taiky mohli dé&lat? Co jim ten tvar pfipomina? Jelikoz uz v MS se
zabyvaly déti pred mym vystupem pousténi drakil, na zdkladé analyzy véci v tasce piisly
na to, ze bychom mohli tvofit draka. ,,4 jaky tvar md papirovy drak deéti? “ Déti mély

moznost si tvar prohlédnout 1 osahat. P.: ,, Md tvar ctverce.

Poté jsme tedy tvofili draka tak, Ze jsem jim rozdala papir, déti podle linie tuzky si vystfi-
hly &tverec. Poté jsem jim rozdala balici papir. Déti mély pracovat jiz samostatné. Ctverec
si obalily balicim papirem tak, Ze si jej vloZily do baliciho papiru a pfehnuly rozky baliciho
papiru pies bily ¢tverec, ptilepily je pomoci lepicich prouzki. (Zde doslo k osvojovani si
tvaru Ctverce, ktery nevnimaly déti pouze vizudlng, ale mohly si ho opét osahat, vnimat
to, ze ma Ctyfi strany a Ze délky stran jsou stejné dlouhé). Poté pfilepily drakovi ocas
z provazku. Poté jsme si s détmi fekli, jaké tvary kromée ¢tverce jesté zname. DéEti odpovi-

daly: ,, trojuhelnik, obdélnik, kruh. *“ Nésledné jsem zadala détem, aby drakovi namalovaly
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oblicej, kdy ¢asti obliceje budou ve tvaru, které jsme vyjmenovali. Déti vétSinou malovaly
o¢i ve tvaru kruhu. Nasla jsem vsak naptiklad jedno oko ve tvaru ¢tverce a druhé ve tvaru

kruhu, nos ve tvaru trojihelniku ¢i jiného tvaru.

Poté jsme se na koberci protahli pomoci basni¢ky s pohybem na téma podzim. ,, Listecky
na stromech svou barvu meéni, léto nam skoncilo, teplo uz neni. Podzim ten prichdzi, zima

s nim taky. Vytahneme cCepice, pustime draky. *

Listecky na stromech — tfepotali jsme prsty

Teplo uz neni — tfeli jsme si ruce, jakoby nam byla zima

Podzim ten pfichazi — chiize v kruhu na misté

Zima s nim taky — tfeli jsme si predlokti

Vytdhneme Cepice — nasazovali jsme si pomyslnou ¢epici
Pustime draky — ruka vzhiru, ptedstirali jsme, ze poustime draka

Nasledné jsme si sedli do kruhu a zeptala jsem se déti, jak jsme tedy postupovali pti tvorbé
draka, to mi déti odpovidaly:
,,Co se vam deti zdalo nejtézsi?

‘

P.:,, Lepeni draka, neslo mi to.*

., Proc ti to neslo? “

P.: ,,Kdyz jsem lepil draka, odlepoval se mi porad papir.
,,Co se vam zddlo nejlehci?

¢

E.: , Kresleni obliceje draka. *
,, Co byste si chtely zkusit znovu?

K:,, Vsechno.
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Tab. 7 Vystup €. 6

Téma: Matematika kolem nas
Podtéma: Vlastnosti papiru
VeEk déti: 5-6 let
Cile: - Podporovat u déti proces tiidéni
- Podporovat u déti proces porovnavani
- Podporovat spolupraci
Kompetence: | - Dit¢ dokaze papir ttidit podle kritérii
- Dit¢é dokaze papir porovnavat
- Dité dokaze spolupracovat
Pedagogické | Organi- Metody Pomicky a pro- | Zaméfeni
strategie: zacni forma stiedky
Projektové | Rozhovor, didak- | Papir (A5, A4, | proces porovna-
vyucovani | tickd hra, demon- | karton A4) vani, tfidéni do
strace, metoda . . mnozin
technika prace s
manipulovani papirem — prekla-
dani
Pribeh:

Tuto ¢innost jsem zacala rozhovorem a hrou na vlastnosti, kdy jsme sed¢€li s détmi v kruhu
na koberci. Jednalo se o uvedeni do tématu. Nejdiive jsem se déti zeptala, jestli védi, co
znamena slovo ,,vlastnost“? Déti toto slovo neznaly, jelikoZ jsem méla v planu zabyvat se
s nimi vlastnosti papiru, chtéla jsem, aby védély, co to slovo znamena. Rekla jsem jim
tedy, Ze vlastnost znamena to, jaky naptiklad ¢lovék je. Ze ¢lovék miize byt tieba vesely.
Poté jsem chtéla védét, zda déti pochopily, co jim povidam. Zeptala jsem se tedy, jaky
jeste Clovek miize byt? N. odpovédela: ,, Treba smutny? “ ,, A jaky jeste? “ ,,Jaka je treba
vase maminka? “ P.. ,, Hodna. “ Diky odpovédi déti jsem se ujistila, ze védi, co tedy zna-
mena vlastnost a pokracovali jsme dal. Aby si i1 takovou vlastnost zkusily zaZit, zahrali

jsme si hru, kdy se déti pokusily ztvarnit mimikou a gesty tyto vlastnosti. Vybrala jsem
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jednoduché vlastnosti ke ztvarnéni. Déti mi ukazovaly, jak vypada clovek, kdyz je vesely.
To vSechny pouzily jen mimiku a usmivaly se, nékteré déti se smaly nahlas. Poté mi uka-
zovaly Clovéka, ktery je smutny. Déti opét pouzily jen mimiku, ale nékteré 1 gesta. VSimla
jsem si, ze déti zkiivily tsta do smutného vyrazu, nékteré si zakryly oCi dlanémi a svésily
hlavu. Jesté jsme pokracovali s vlastnosti, jak vypada clovek, ktery je zly a ktery je
smutny? Pfi zlosti se vétSina déti mracila. Pti vyjadfovani $tésti mely déti potfebu pouzit
celé télo. Nechala jsem je tedy se stoupnout a Stésti mi vyjadiily poskoky, skoky a piste-
nim. Poté jsem si je uklidnila tim, Ze jsme si opét sedli. Polozila jsem détem jesté jenu
otdzku, jaky miize byt papir? Déti mi povédély, ze miize byt bily a barevny. Rekla jsem
jim, Ze maji pravdu, ale ze to ale neni vSechno. Povédéla jsem détem, ze zkusime na to
ptijit, jaky papir asi je. Pfesunuli jsme se ke stolim, kde jsem méla v pldnu s nimi prekla-

dat rizné druhy papirti.

V nasledujicich aktivitach jsme se zabyvali tloustkou papiru, ktera je dle Kocmana (2011)

vlastnosti papiru.

1. Skladani papiru do nejmensi podoby
Détem jsem dala do dvojice stejné silny papir o velikosti A5 a o velikosti A4. Jakmile
kazda dvojce méla papir u sebe. Kazdy z dvojice si vzal jeden papir. Ukolem bylo, aby
papir ptelozily tak, jak to nejvic plijde. Do nejmensi podoby. (Diky této ¢innosti si déti
osvojovaly pojmy jako je mensi, vétsi, nejmensi.) Nesmély vSak papir krcit, pouze pie-
kladat. V predchozich ¢innostech jsme jiz papir prekladali, avSak cely papir jesté nemély
za ukol ptekladat. Jakmile kazdy z dvojice poskladal sviij papir, mély si zkusit je porovnat.
Rekla jsem détem, aby se ve dvojici domluvily, ktery papir je podle nich vétsi. JelikoZ
papir A4 v sobé& skryva i velikost A5 vysledkem bylo to, Ze slozené papiry byly stejné
velke, ale lisily se tloustkou. ,, Myslite si, Ze je jeden teda vetsi a druhy mensi?““ M.: ,, Ne

je to stejné.” ,, A ¢im se tedy papiry lisi deti? “

,,Jak bychom to mohli zjistit? “ Déti jsem pozorovala, co udé€laji. Napadlo je drzet jeden
papir v jedné ruce a druhy papir ve druhé T.: , Jeden je tvrdsi a jeden je mekci. *“ Tato
odpoveéd’ mé prekvapila a uvédomila jsem si, Ze skryva i odpoveéd’ na mou otazku, kterou
jsem jim pokladala na zacatku. Vlastnosti papiru je tloustka papiru dle Kocmana (2011),

détem se tak papir o vétsi tlouSt'ce zdal tvrdsi po hmatu.
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2. Skladani papiru do nejmensi podoby — stanovisté 2
Poté jsem détem dala papir AS a vinitou lepenku o stejné velikosti, jejich kolem bylo
opét ve dvojici slozit papiry do nejmensi podoby a sledovat rozdil, mezi nimi. Ten kdo
mél lepenku, mél vétsi problémy papir slozit, ale nakonec lepenku ptelozily s mou po-
moci. Pii skladani postupovaly uplné stejn¢ jako v prfedchozim ukolu. Détem tedy tento

ukol trval kratsi Cas, jelikoz véd€ly, co maji presné d¢lat.

Zeptala jsem se jich tedy: ,, Ktery papir je vétsi? “ Jednoznacné vSechny ukdzaly na dvou
vrstvou lepenku. I kdyz se jednalo o stejné rozméry, po ptelozeni byly papiry velikostné

rozdilné. Opét to bylo dano tloustkou papiru.

Nakonec si zkusily papiry rozdélit tedy podle tloustky na nejtenéi a nejtlustsi. Sli jsme
zpét na koberec, kde jsem méla nachystané dvé krabicky. Jedna byla z papiru A4 a jedna
z lepenky. Sedli jsme si do kruhu a j& nechala détem kolovat krabicky, aby si je zkusily
ohmatat. ,, Kterd krabicka je tenci? ““ Déti se shodly na krabiCce z papiru A4, lepenku tedy
povazovaly za silngjsi. Jakmile krabicky dokolovaly, dala jsem je do kruhu. Déti mély za
ukol kazdy své dva sloZené papiry rozd¢lit do krabicek. Do tenké krabicky slozené papiry,
které jsou nejtenci a do krabicky z lepenky papiry, které jsou nejtlustsi. Jednalo se tedy o

ttidéni papiru podle tloustky a o vytvoieni dvou mnozin.

Sedli jsme si znovu do kruhu a zeptala jsem se tedy na otdzku, kterou jsem pokladala na
zacatku. ,,Jaky tedy miize byt papir? ““ Déti se hlasily, na koho jsem ukazala, ten mluvil.

Jejich odpovédi jsem se snazila nehodnotit a nekomentovat.

H.: ,, Veétsi a mensi.
V.., Tenkeé. “
P.:,, Taky tlusté. *

Poté jsem se déti zeptala: ,, Co bylo pro vas nejlehci? “
A.:,,Davat papir do krabicky.
T.:,, Prekladat papir.

vvvor

Déti se shodly, ze nebylo nic tézké.
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Tab. 8 Vystup €. 7

Téma: Matematika kolem nés
Podtéma: Barevné tvary
Vek déti: 5-6 let
Cile: - Podporovat osvojovani si geometrickych tvara
- Rozvijet ptedstavivost ditéte
- Vytvaret povédomi o mnozstvi
Kompetence: | - Dit€ znd zakladni geometrické tvary
- Dité dokaze pracovat s predstavami
- Dit¢ dokaze jednotlivé tvary spocitat
Pedagogické Organizacni | Metody Pomiicky a pro- | Zamé&feni
strategie: forma stfedky
Projektové | Rozhovor, di- | Papir  (Papirovy | Geometrické
vyucovani dakticka hra, | kapesnik), prova- | tvary, mnozstvi
metoda manipu- | zek, voda, barva,
lovani, pozoro- | nddoba, fixy, note-
vani book, technika
prace s papirem —
prekladani, hudba
Pribéh:

Na tivod jsme si s détmi zahrali hru na tvary. Méla jsem nachystané vystfiZzené tvary z ba-
revného papiru (trojihelnik, ctverec, obdélnik, kruh. Sedéli jsme v kruhu a ja jsem jim
ukazovala tvar, déti fikaly, co to je za tvar. Slo vidét, Ze déti uz maji povédomi o zéklad-
nich geometrickych tvarech. Jelikoz vSechny tvary dokéazaly spravné pojmenovat. Tvary
jsem méla schované za zady, postupné jsem po jednom je ukazovala a déti tvar pojmeno-
vavaly. Poté jsme si s tvary zahrali hru, ve které byly tvary zakomponované. Aby déti

necekaly, nechala jsem je rozmistit tvary po koberci. Méla jsem s sebou i hudbu, abych
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jim zpestiila chiizi po koberci. Ukolem déti bylo chodit na hudbu mimo prostor s geome-
trickymi tvary. Jakmile jsem hudbu zastavila, ukazala jsem détem jeden z tvard, déti jej
m¢ély identifikovat, najit jej na koberci a stoupnout si na n¢j. Pfi hie vSak déti nedokazaly
respektovat to, ze se ma chodit na hudbu mimo prostor geometrickych tvart, musela jsem
tedy ¢innost zastavit a znovu jim dat instrukci. Hru jsme hrali bez vypadavani, chtéla jsem,
aby se ucastnily v§echny déti, aby si zkusily najit v§echny geometrické tvary, které jsem

si pfichystala. Poté jsme se s détmi presunuli ke stolecktim
Co vidi$ za tvary?

Détem jsem pfedem nachystala na stoly, to co budeme potiebovat. Dala jsem détem za
ukol rozdé¢lit se do dvojice, kdo nemél dvojici, byl sam s tim, ze mu pomutzu. Kazda dvo-
jice méla pied sebou jeden papirovy kapesnik. M¢ly si ve dvojici fici, kdo bude kapesnik
ruzné piekladat, a kdo jej bude obvazovat provazkem. Kazdy chtél kapesnik piekladat,
nikdo nechtél jej zavazovat. Détem jsem tedy nejdiive vysvétlila, co se bude dit a poté
jsme se vratili k rozdéleni funkei. Détem jsem vysvétlila, ze jak piekladani, tak omotavani
provazku je dilezité, diky tomu, nam vzniknou rizné tvary po pietfeni kapesniku barvou.
Nakonec si prece kazda dvojce rozdélila funkci. Jeden tedy piekladal papirovy kapesnik,
jak je napadlo, druhy po ptelozeni obvazal kapesnik provazkem kolem dokola. Prvni mu
musel kapesnik pfidrzovat. Obvazovani détem §lo Spatné, prelozeny kapesnik nemél velky
format, proto se téZce obvazoval. Jeden ubrousek ptidrzoval, druhy obvazoval. Poté si obé
déti z dvojice vzaly §tétec, namocily do vody a do barvy a nattely kapesnik barvou. Kdo

to mél, nechal si nabarveny a obvazany ubrousek na stole schnout a ¢ekal na ostatni.

Zatimco jsme ¢ekali na uschnuti kapesniku, détem jsem dala otazku: ,, Co si myslite, Ze se
na kapesniku objevi? “

¢

Déti mi fikaly rizné véci: ,, Pejsek, slunicko, srdicko.

I kdyz jesté kapesnik nebyl zcela suchy, dalo se s nim jiz pracovat, déti 1 sviij kapesnik
odmotaly a opatrné rozlozily. Po rozlozeni, jsem se déti zeptala: ,, Co za tvary na kapes-

niku vidite? *
Déti odpovidaly:

O.aT.:, My tady mame srdicka a kolecka. “
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Déti se shodly, ze se jim objevily kruhy, trojihelniky, srdce, obdélnik. Nikdo nemél na
kapesniku v zastoupeni vSechny tvary, o kterych jsme si povidaly (trojahelnik, ctverec,

obdélnik, kruh).
Poté si déti daly své kapesniky jesté proschnout na parapet a §li jsme na koberec.

Vzala jsem jeden kapesnik z parapetu a ukdzala ho détem. Na kapesniku bylo nékolik
kruhii. Zeptala jsem se déti, ktery tvar je tam vyobrazen nejvice krat. DéEti poznaly, ze
nejvice krat tam je kruh. Dala jsem ji za ukol je spocitat, pfisli jsme spolecné€ na vysledek

5. (Tato ¢innost podporovala piedstavivost ditéte, také osvojovani si mnozstvi)
Ptala jsem se déti, které tvary tedy vidély na svém kapesniku?

Déti odpovidaly to, co kazdy nasel: ,, trojuhelnik, kruh, obdélnik, srdce.* Za geometricky

tvar jsem tedy povazovala 1 srdce, kdyz jej déti pojmenovaly.
Ptala jsem se jich: ,, Co bylo pro vas nejlehci? *

Déti odpovidaly:

L.: ,, Malovat na kapesnik.

T.:,, Taky malovat na kapesnik.

A.:,, Hledat tvary.*

vvvor

Vsechny se shodly na obmotavani kapesniku provazkem.

Tab. 9 Vystup €. 8

Téma: Matematika kolem nas
Podtéma: Kruh

Vek déti: 5-6 let

Cile: - Rozvijet jemnou motoriku

- Vytvaret povédomi o celku a jeho ¢astech

- Vytvaret povédomi o osové soumérnosti
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Kompetence: | - Dité zvlada koordinaci ruky a oka, zvlada stiihat podle linii
- Dité ma povédomi o celku a jeho ¢astech

- Dit€¢ ma povédomi o osové soumérnosti

Pedagogické Organiza¢ni | Metody Pomiicky a pro- | Zaméteni
strategie: forma stiedky
Projektové Rozhovor, pro- | Papir, nuzky, | osova soumeér-
vyucovani jektovd metoda, | tuzka, technika | nost, celek

didaktickd hra, | prace s papirem — | a jeho ¢asti
metoda manipu- | prekladani, stii-

lovani hani

Pribeh:

Nejdiive jsem déti uvedla do tématu pomoci hry, kdy jsme sedéli v kruhu na koberci.
Nechala jsem détem kolovat pytlik, ve kterém byly schované geometrické tvary z kartonu.
(kruh, ¢tverec, obdélnik, trojiihelnik) Déti vzdy po jednom se zavazanyma ocima vytahly
jeden geometricky tvar, ten ohmataly a poslepu mély urcit, o jaky tvar se jedna. Ne vzdy
se détem daftilo tvar poznat, kdyz jej nedokazaly poznat po hmatu, nechala jsem je sundat
si Satek a tvar pojmenovat na zaklade¢ jak hmatu, tak i zraku. Kdyz uZz tvar vidély, dokazaly
Jelikoz jsem se v tomto vystupu chtéla vénovat osové soumérnosti, bylo zapotiebi 1 ukazat
ze geometricky tvar funguje jako celek, ktery ma své ¢asti. Méla jsem nachystané tedy
tytéZ tvary, ale vzdy pouze jejich polovinu. Détem jsem uZ o€i nezavazovala, jelikoZ uz
pfedchozi ¢innost byla pro né tézka se zavazanyma o¢ima. Dé&ti si opét po jednom v kruhu
vytahly z pytliku ¢ast n€jakého geometrického tvaru a mély pojmenovat, ke kterému tvaru
tato ¢ast nalezi. Kruh a trojuhelnik pro né byl nejlehéi na identifikaci, jelikoZ jsou Uplné
odli$né nez ty dva ostatni tedy ctverec a obdélnik. Jelikoz jsou pro déti tyto tvary velmi
nebo obdélnik. Vzdy jsme se vSak dobrali ke spravnému tvaru. KdyZ nékdo neveédél, méla

jsem uprostied kruhu druhou polovinu tvari, mohly jit doprostied kruhu zjistit, ke kterému
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tvaru druhd polovina nélezi a urcit tvar. Toho vyuzily jen Ctyfi déti, které si vytahly ¢tverec

nebo obdélnik. Poté jsme §li ke stoltim, kde jsem pro déti méla nachystanou dalsi ¢innost.
V ¢em se tvary lisi?

Déti mély na stole nachystany papir A4 dale tuzku a ntizky. Détem jsem tekla, aby si papir
ptelozily na polovinu. S timto pokynem déti uz nemély zadny problém, jelikoz uz piekla-
dani znaly z pfedchozich vystupl. Poté jsem jim fekla, aby namalovaly palkruh k mistu
pielozeni papiru. Pro jistotu jsem jest¢ obchazela déti a dopomahala jim, aby se opravdu
zacCatek a konec pulkruhu dotykali mista ptelozeni papiru. Poté déti mély vzit nizky a
piilkruh si vysttihnout. Jakmile jej vystiihly. Rekla jsem jim, aby palkruh rozlozily. Byly
piekvapené, ze je tam pilkruh vlastné dvakrat. Zeptala jsem se déti, co jim cely tvar pii-
pomina? Déti odpovidaly: T.: ,, Vidim v tom orech. “ VétSina vidé€la tvar, ktery jim piipo-
minal mi¢. Ve vétSiné piipadl nevypadal cely tvar jako kruh, ale jednalo se na zdkladé

ptelozeni papiru o stejné€ osové soumérné ¢asti tvaru.

Poté jsem détem fekla, aby na papir namalovaly kruh bez toho, aby papir piekladaly. S tim
déti nemély problém. Problém nastal v tom, Ze kruh kreslily moc maly. Cinnost jsem tedy
zastavila a fekla jim, aby namalovaly na papir velky kruh. Jesté jsem je obchézela, abych
dohlédla na to, Ze vSechny maji kruh dostatecné velky, az poté jej mohly vystiithnout.
Jakmile mély kruh vysttiZzeny, dala jsem jim pokyn, aby se jej pokusily ptelozit pfesné na
dvé poloviny. Slo o to, Ze déti kreslily kruh, bez toho aniz by pielozily papir, tim padem
se nejednalo o presny tvar kruhu, tim padem po sloZeni na polovinu, nebyl osové sou-
mérny. Déti si mély poté dat pied sebe oba vystiizené tvary, které byly sloZené na polo-
vinu, a mé€ly jej zkoumat, v ¢em se tvary lisi.

E.: , Jeden je vétsi a druhy je mensi.

P.:,, Ten je krivy. “ (ukézal na kruh, ktery jsme ze zac¢atku neptekladaly na polovinu)

Poté jsem se jich zeptala pro€ si mysli, ze je kiivy?

Na to mi déti nedokazaly odpovédét, vSimly si vSak toho, Ze kruh, ktery vystfihovaly na-
podruhé, se 1isil od toho prvniho v tom, Ze nebyl tak piesny v linii. Byl podle nich kiivy,

nebyl tedy osové soumérny, kdezto ten druhy ano.
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Poté jsem jim fekla, aby si rozlozily ten prvni piilkruh, kdy jsme papir nejdiive prekladali.
Déti mély sledovat obé Casti tvaru. Zeptala jsem se jich, jestli se v nécem lisi ty dvé Casti

tvaru.
Vsechny se shodly, Ze jsou uplné stejné.

Tato odpovéd’ mi vlastné stacila. Jejich odpovédi neobsahovaly ptimo, to, Ze se 1isi v tom,
ze jeden je osoveé soumérny a druhy ne. Ani bych takovou odpovéd’ necekala, ale na za-
klad¢ své zkuSenosti mi dokéazaly dat takovou odpoved’, ve které jsem si nasla to, co jsem

potiebovala.
Na zavér jsem se déti opét v kruhu ptala na otazky:
,,Co bylo pro vas nejlehci?

S.: . Vystiihovat kruhy.

vvvor

Vsechny déti se shodly, ze nic.

Vyhodnocujici faze

Tato faze zahrnuje mé vyhodnoceni projektu. Toto vyhodnoceni se vaze ke kazdému vy-
stupu. K této fazi vyhodnoceni taktéz nalezi celkova evaluace v kapitole €. 5, ve které se
nachdzi ma vlastni reflexe ale taktéZ evaluace projektu o¢ima uclitelky. Faze vyhodnoceni

probihala ve mésicich prosinec az leden.
Dovolte mi uvést vlastni reflexi ke kazdému vystupu v ramci projektu.
Vlastni reflexe ke kazdému vystupu

Tab. 10 Vlastni reflexe k vystupu €. 1

1. Papir kolem nas

Organizace: Z hlediska organizace si uvédomuji, Ze jsem détem predem nestanovila pra-
vidla pfi tfizeni materidlu, tak se stalo, Ze zacaly, aniZ bych jim dala pokyn k ¢innosti.
Zacaly tedy tfidit, aniz by védély, co tiidi. Musela jsem ¢innost pozastavit a vysvétlit jim,

co maji presné d¢lat.
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Cile:
- Podporovat u ditéte proces tridéni informaci dle kritérii

Tento cil jsem naplnila na zaklad¢ ¢innosti, kdy déti mély tridit material dle kritérii. Déti
vytvortily dvé skupiny, do kterych tiidily material. Ocekavala jsem, ze déti vytvofi tii sku-
piny, jelikoZ byly tfi druhy materialu, na zdkladé mého podnétu v podobé otazky: ,, Co by
se dalo udelat jesté s tou skupinou (mnozinou), ve které je sklo a plast? “ Je napadlo vy-

tvotit skupiny tii pro papir, plast i sklo.
- Podporovat osvojovani si geometrickych tvara

Tento cil byl naplnén na zaklad¢ ¢innosti s kapesnikem, ve kterém déti hledaly a zazna-
menavaly tvary pomoci fixy, které vznikly na zakladé prehybu kapesniku. Déti dokazaly

¢

tvary vyhledat, pojmenovat i zaznacit. ,, Co vsechno vidis? * ,, Ctverec. *
Ptala jsem se: ,, Co jesté vidis za tvar? “

E.. ,, Jeste vidim maly ctverec a moc obdélnikii“.

- Podporovat samostatnost ditéte pii hledani FeSeni

Samostatnost jsem se snaZzila podpofit na zaklad€ toho, Ze déti samy hledaly tvary v pie-
hybech kapesniku. Déti obdrzely kazdy sviij kapesnik a svou fixu. I zasedaci poradek byl

uzpisobeny samostatnému hledani feseni, kdy kazdy mél sviij pracovni prostor.

Prace s détmi: Déti byly béhem Cinnosti velmi zainteresované, pracovaly tipln€ vSechny,
nestalo se, Ze by n&jaké dit¢ odmitalo mou nabidku ¢innosti. Nad feSenim tkolu pfemys-

lely a snaZzily se hledat feSeni.

Naméty do budoucna: Do budoucna se checi zaméfit vice na organizaci, tak, abych détem
dala doptedu dostatecné informace k Cinnosti a nefikala je v prib&hu ¢innosti. Diky ¢in-
nosti s kapesnikem jsem zjistila, Ze déti nemaji problém rozpoznavat zakladni geometrické

tvary, jelikoz je dokazaly v rozlozeném kapesniku vyhledat a zvyraznit.
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Tab. 11 Vlastni reflexe k vystupu ¢. 2

2. Lidské télo

Organizace: P1ist¢ bych urcité zvolila jinou organizaci. Méla jsem pocit, Ze Ctyii az pét
déti ve skupin€ bylo naro¢né na komunikaci mezi sebou. Mozna bych pfisté¢ zvolila
1 mensi format papiru, byl moc velky a bylo malo mista k obchazeni skupinek. Mozna
bych tuto ¢innost udélala ve smyslu parového vyucovani, kdyby vsak nebyl tak velky po-
cet deti.

Po dobu mého vystupu panoval mezi détmi chaos, chtélo to z mé strany vétsi dislednost

a jit vice krok po kroku. Rozd¢leni do skupin bylo vhodné, déti se tim ucily i spolupraci.
Povazuji za velky ptinos to, Ze si déti uvédomily, Ze naSe té€lo je soumérné.

Cile:

- Vytvaret povédomi o0 0osové soumérnosti

Tento cil byl naplnén na zéklad€ prace s papirem, kdy déti musely papir pielozit, poté si
lehly doprostfed papiru a obkreslily se. PfeloZzeny papir na polovinu na vySku mél zdtraz-
novat, ze nase télo je osoveé soumérné. Na zaveér jsem se déti ptala, pro¢ si mysli, ze jsme

papir ptekladali na polovinu?
E.: , Protoze télo je dulezité.

P. odpovedél: ,, Protoze jsme potiebovali obé strany stejné velkeé. “ Déti tak pochopily, Ze
lidské télo je osoveé soumérné.

«

Poté jsem se jich zeptala: ,, Co na téle mame jedenkrat? “ Odpovidaly: ,, Nos, pusu.

Daéle jsem se ptala. ,, Co na téle mame dvakrat? “ Odpovidaly: ,, Ruce, nohy, usi, oci.,, ,,Co

na téle mame tolikrat, Ze se to neda ani spocitat? “ Odpovidaly: ,, Viasy, kosti, chlupy.
- Rozvijet orientaci v roviné

K orientaci v roviné doSlo na zédklad€é manipulace s papirem. Pfi manipulaci s papirem si
nékteré déti Spatné natocily papir. Kdyz si mély na pielozeny papir lehnout, zjistily, Ze jej

mély pifehnout na vySku ne na Sitku. Cely proces piekladani tedy provedly znovu.

- Rozvijet orientaci v prostoru
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Déti pracovaly i s prostorem, kdy vyuZzivaly své télo pfi ¢innosti. Také si pfi ¢innosti po-
ttebovaly vytvofit prostor pro celou svou skupinu, tak aby mély dostate¢né misto na fe-

Seni.

Prace s détmi: Prace s détmi byla narocna. Je to tim, Ze vSe probihalo ve skupiné¢ a m¢ly
diky tomu i mensi pozornost a soustfedéni. V kruhu pfi motivaci a na zavér se mi s détmi
dobte pracovalo, bylo to tim, ze fungovaly jako individualni osoba, ve skupin¢ mély byt

4 déti jedenim Clankem, a to bylo pro n¢€ velmi tézké.

Naméty do budoucna: Pristé bych vice dbala na to, aby se déti snazily papir poradné
prelozit, na jejich produktu Sel $patné vidét prehnuty papir. Dale bych pozménila organi-
zaci ohledné poctu déti ve skuping. Volila bych skupiny po tiech. Diky tomu by mély vétsi

prostor pro komunikaci.

Tab. 12 Vlastni reflexe k vystupu €. 3

3. Origami

Organizace: M¢la jsem v planu skladat s détmi kromé jejich verze Cepice jesté dalsi Ce-
pice dvojiho druhu. Trojihelnikovou a ¢tvercovou, ale jelikoz sklddani se vSema détma
bylo naro¢né, nechala jsem to tedy pouze na Cepici ve tvaru trojuhelniku. Kdybych méla
svou tfidu, rozdélila bych to skladani do dvou dnd, stihli bychom tak poskladat obé ¢epice
a mohli bychom se pobavit o tom, jaky je rozdil mezi nimi. Déti ¢innost zaujala 1 v hod-

noceni se k ni vyjadfovaly kladné. Nejvétsi ohlas ale méla magneticka tabule.
Cile:
- Rozvijet orientaci v roviné

Na zaklad¢é manipulace s papirem pii skladani ¢epice doslo u déti k rozvoji orientace v ro-
ving. Pii skladani druhé cepice jsem détem davala instrukce, jak Cepici skladat. Déti se tak
orientovaly na papife prostiednictvim pojmi vlevo, vpravo, nahote, dole. Tyto pojmy byly
také pouzity 1 pii zavéru vystupu, kdy déti posilaly riznou cestou cepici Vecernickovi. Pi

této prilezitosti zazn€ly 1 pojmy jako je pod a nad.
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- Rozvijet jemnou motoriku

Taktéz na zédkladé manipulace doslo s papirem k podpote rozvoji jemné motoriky. Kon-
krétné k rozvoji Spetkového uchopu, kdy déti drzely, mezi prsty list papiru, ktery skladaly
do podoby cepice.

- Podporovat osvojovani si geometrickych tvari

P1i sklddani ¢epice déti vnimaly tvary, které vznikaly na zéklad¢ jejiho skladani. Pii skla-
dani jejich prvni ¢epice, kterou skladaly samy, jsem kazdé dit¢ obesla a ptala se, jaké tvary
vidi ve své poskladané Cepici. Pti skladani druhé cepice, kterou vSichni zname pod nazvem

«

vecernickova, jsem se déti ptala, z jakych tvarid se sklada? ,,Je z trojuhelniku. “ ,,Je tam

obdélnik.

Prace s détmi: Pozitivné hodnotim spolupraci déti, ktera cilen¢ nebyla organizovana. Déti

projevily nadSeni po celou dobu mého vystupu. Nestalo se, ze by nékdo odmitl pracovat.

Naméty do budoucna: Mohla jsem détem jesté na zavér dat novy list novinového papiru,

aby jej zkusily znovu poskladat po ustni rekapitulaci postupu skladani.

Tab. 13 Vlastni reflexe k vystupu ¢. 4

4. Kniha

Organizace: Na zéklad¢ reflexe déti jsem zjistila, Ze ¢innost byla pro n¢ naroc¢na. Tato
¢innost nebyla vSak tézka jen pro déti, ale 1 pro mé samotnou z hlediska organizace. Ka-
men Urazu nastal pfi pfekladani papiru pfes pfedni a zadni stranu knihy. Pfisté€ bych to
udélala jinak. S détmi bychom si zkusili nejdiive, ohybat papir, a poté bychom to zkusili
az s knihou. Bylo to pro n€ naro¢né z hlediska poZzadavkl a manipulace s knihou. Myslim
si, ze jsem neodhadla ani ¢asovy usek. Chtéla jsem, aby si déti zkusily jesté knihy porov-
nat, a aby si vytvofily skupinu (mnozinu) velkych a malych knih. Myslim si, ze mj zdmér
byl dobry, ale nepfemyslela jsem nad tim, ze to bude pro déti ndro¢né na koncentraci.

Podafilo se mi je vSak opét zkoncentrovat a tikol dokoncily.
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Cile:
- Podporovat tfidéni informaci podle kritérii

Tento cil byl naplnén na zaklad¢ toho, ze déti mély knihy tfidit do mnozin. Déti si vytvo-
fily dva prostory pro mnoziny, do kterych tfidily knihy podle velikosti. Jeden prostor byl
vyty¢eny pro malé knihy. Druhy pro velké knihy. Jelikoz kazdy vnima pojmy maly
a velky riizné, myslim tim, Ze neni piesné dané, co je velké a co je malé, nechala jsem déti
ttidit podle jejich uvazeni.

- Podporovat porovnavani informaci podle kritérii

Déti taktéz porovnavaly velikosti knih, u tohoto porovnavani si osvojovaly taktéz pojmy
veétsi €1 mensi. DéEti porovnavaly knihy mezi sebou. Utvofily spolec¢né fadu knih od nej-
mensi po nejvetsi knihu. Pii porovnavani jsme pracovali s pojmy: maly, velky, nejmensi
a nejvetsi.

- Rozvijet orientaci v roviné

Diky tvofeni obalu pro knihu doslo k orientaci v roving. Dité pfi manipulaci s knihou pra-
covalo s pfedni a zadni stranou knihy, aby jej mohlo obalit a poté na ni nalepit bily ¢tverec,

ktery predstavoval titulni stranu knihy, bylo potieba se orientovat v roving.

Prace s détmi: D¢ti si diky t€émto ¢innostem osvojovaly geometrické tvary i tim, ze oba-
lovaly knihu o tvaru obdélniku, si 1€pe tvar osvojovaly prostfednictvim manipulace s kni-
hou a ohybanim papiru. TaktéZ jsem se zaméfila na procesy tfidéni a porovnavani. Takeé
jsme pracovali s pojmy maly, velky, nejmensi a nejvetsi.

Naméty do budoucna: Do pfisté tedy bych urcité vice promyslela délku trvani ¢innosti.
Jednotlivé Cinnosti bych prolinala s né¢jakou oddechovou hrou, aby se déti vice zkoncen-

trovaly.
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Tab. 14 Vlastni reflexe k vystupu €. 5

5. Podzim s papirem

Organizace: Pii tvorbé draka déti sed€ly u stolu a ja jim rozdéavala jednotlivé potieby
k tvorbé, celkové to prodlouzilo vystup, pfisté bych jim vSe piipravila na sttl, a déti by si

jednotlivé véci braly ze svého stolu, tim bych tak podpofila i vétsi samostatnost déti.
Cile:

- Podporovat osvojovani si geometrickych tvari

Béhem celého vystupu jsme pracovali se zdkladnimi geometrickymi tvary. Nejdiive déti
zjistovaly, jaky tvar ma papirovy drak. Dé&ti si prohlizely tvar a mohly si jej osahat.

P.:,, Ma tvar ctverce.

Tvar si poté mohly vice osvojit na zakladé obalovani ¢tverce z tvrdého papiru balicim
papirem, kdy vnimaly, Ze ¢tverec ma 4 strany, které jsou stejn¢ dlouhé. Vyuzivaly pii tom

zrak a hmat.

Geometrickymi tvary jsme se zabyvali také pii zdobeni papirového draka, kdy déti mély
pti kresleni obliceje pouzit jakykoliv geometricky tvar, ktery zastupoval ¢asti oblic¢eje. Pti
této prilezitosti si déti nejdiive musely geometricky tvar piedstavit, poté zakreslit. Geo-

metrické tvary dokézaly i1 slovné pojmenovat.
- Rozvijet orientaci v roviné

Diky tvofeni draka se déti potiebovaly orientovat v rovin€. Orientace v roviné prob¢hla
na zaklad¢ toho, ze déti si Ctverec z tvrdého papiru musely ptilozit na balici papir tak, aby
se jim vesly vSechny hrany tvrdého papiru na plochu baliciho papiru. K orientaci v roviné

dosSlo také pti prehybani rozkl baliciho papiru ptes tvrdy papir.
- Podporovat samostatnost ditéte

Kazdy pracoval na svém papirovém draku sam. Bylo k tomu uzptisobeno 1 pracovni misto
a pomtcky, kdy kazdy mél své misto a pomiicky pro sebe. Pfi feseni tikolu déti pfemyslely

samostatné nad svym papirem.

Prace s détmi: Vystup byl vytvoien pro déti 5- 6 leté, avSak v den mého vystupu, doslo

k organiza¢ni zméné, kdy ve tfidé byly ptitomny 1 déti ve v€ku 4 let. I kdyZ jsem pracovala
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s détmi mladSimi péti let, jejich prace ve srovnani s péti az Sestiletymi détmi byla velmi
vyrovnana.

Naméty do budoucna: Po realizaci ¢innosti bych zménila urcité¢ pomticku lepici papirky,

vyménila bych je za tuhé lepidlo, se kterym by se détem pracovalo 1épe.

Tab. 15 Vlastni reflexe k vystupu €. 6

6. Vlastnosti papiru

Organizace: Naro¢na byla volba prace ve dvojici, jelikoz déti jsou zvyklé pracovat spiSe
samy u stolu. Misty mezi détmi panoval chaos. Jakmile vSak kazdy drzel svij papir, doka-
zaly pracovat a pii porovnavani spolu komunikovaly. Vystup mél delsi ¢asové trvani, bylo
to dano 1 tvodem do tématu, kdy jsme hrali hru. Snazila jsem se o postupné uvedeni do
tématu. Urcité by se vSak tato hra dala vynechat a mohla bych pracovat pouze s papirem,

ale chtéla jsem, aby pochopily, o co se bude jednat.
Cile:
- Podporovat u déti proces tridéni

Tento cil byl naplnén na zaklad¢ toho, ze déti mély ttidit do dvou skupin (mnozin) poskla-
dané papiry dle kritérii mensi a vétsi. Nejdiive zjiStovaly velikost svych dvou slozenych
papiru, ur¢ovaly velikost podle tloustky papiru po jeho pfelozeni. Na zakladé hmatu, kdy
veétsi papir byl silnéjsi, papiry rozdélily dle kritérii na maly a velky. Zde se uz velikost

dala urcit diky odlisné tloust'ce pielozeného papiru.
- Podporovat u déti proces porovnavani

Jednotlivé poskladané papiry mezi sebou porovnavaly. Nejdiive nedokézaly spatfit rozdil
mezi velikosti pfelozeného papiru A4 a A5, jelikoZ papir A4 obsahuje i1 velikost A5 vypa-
daly poskladané papiry do nejmensi podoby na prvni pohled stejné. Déti vsak pfisly na to,
7e papir A4 je silnéjsi po jeho stisku.

T.: ,,Jeden je tvrdsi a jeden je mekci.

- Podporovat spolupraci
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I kdyz kazdy ve dvojici mél za ukol pielozit papir sam, ke spolupraci doslo pfi porovna-
vani poskladanych papird. Déti spolecné hledaly rozdil mezi papiry, které poskladaly.
Spolecné je mezi sebou porovnavaly a spolecné se zamyslely nad jejich rozdilem.

Prace s détmi: I kdyz déti povazovaly, Ze piekladani papiru nebylo pro né té€zké, ja pova-
zuji prekladani papiru, po realizaci ¢innosti jako nejtézsi ¢ast Cinnosti. DEti mély problém

s lepenkou, jelikoz se jednalo o silny papir

Naméty do budoucna: P1isté bych zvolila misto lepenky tvrdy papir, détem by se 1épe

s papirem manipulovalo a myslim si, Ze vysledny efekt by byl stejny.

Tab. 16 Vlastni reflexe k vystupu ¢. 7

7. Barevné tvary

Organizace: Z hlediska organizace se mi nepracovalo Spatnég. JelikoZ jsem zjistila na za-
catku mého projektu, Ze déti nejsou na praci ve dvou ¢i ve skupiné zvyklé, zatadila jsem
praci ve dvojici v tomto vystupu. Samoziejme, ze by se dal vystup upravit tak, aby dité
pracovalo samostatné a mélo kazdé svij kapesnik, ale k tomu jsem nechtéla smétovat pii

tomto vystupu.
Cile:
- Podporovat osvojovani si geometrickych tvara

Geometrickymi tvary jsme se zabyvali jiz pfi motivaci, kdy jsem détem fikala nazvy geo-
metrickych tvarti a déti je mé€ly na koberci vyhledat a stoupnout si k ur€itému tvaru. Déti
tak prokazaly, Ze si dokdZou spojit ndzev geometrického tvaru s jeho podobou. Nasledné
jsme se geometrickymi tvary zabyvali pti ¢innosti s kapesnikem, kdy déti v nabarveném
a ruzné prelozeném kapesniku hledaly geometrické tvary. Déti tedy dokazaly tvary roz-

poznat a pojmenovat.
- Rozvijet predstavivost ditéte

Tento cil byl naplnén na zakladé hlavni ¢innosti, kdy déti pracovaly se svymi predstavami

pii hledani tvart v kapesniku. Kromé jiz zndmych geometrickych tvart jako je ¢tverec,
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trojuhelnik, obdélnik a kruh, déti nasly i tvar srdce. O vzniklych tvarech déti dokazaly

mluvit.
O.aT.:, My tady mame srdicka a kolecka.

Déti se shodly, Ze se jim objevily kruhy, trojuhelniky, srdce, obdélnik. Nikdo nemé¢l na
kapesniku v zastoupeni vSechny tvary, o kterych jsme si povidaly (trojuhelnik, ¢tverec,

obdélnik, kruh).
- Vytvaret povédomi o mnoZstvi

Diky tomu, ze déti nasly v kapesniku vice stejnych tvart, které i pocitaly, si vytvarely
povédomi o mnozstvi. Zeptala jsem se déti, ktery tvar je tam vyobrazen nejvice krat. Déti
poznaly, ze nejvice krat tam je kruh. Dala jsem ji za ukol je spocitat. Ptisli jsme spole¢né

na vysledek 5.

Prace s détmi: Déti mély velky problém s obvazovanim ubrousku, byla potieba jim asis-
tovat, bez provazku by vSak nebyl efekt, ktery nastal. Kdybych pfisté nepouzila provazek,
dala bych détem za ukol kapat barvu na ubrousek a hledat tvary v rozpitych kapkach
barvy, ale tento zpiisob nemam ovéteny, zda by fungoval v praxi. V rdmci poznavani tvart
na kapesniku jsem celou ¢innost mohla jesté vice podpofit tim, Ze by déti jednotlivé tvary,
meély za kol zvyraznit fixem, tim bych si byla opravdu jista, Ze nasly opravdu tvar, o
kterém povidaji. Myslim si, Ze by nebyla Spatna ani latka misto ubrousku a kapesniku, ale

jelikoZ mam téma bakalatské prace papir, nevolila jsem jinak.

Naméty do budoucna: Pro tento vystup jsem zvolila papirovy kapesnik, pfi realizaci jsem
zjistila, ze jsem mohla pouZit spiSe ubrousek, ktery je po rozloZeni vétsi a mohlo se s nim
1épe manipulovat. Pfisté bych ke hie s tvary zvolila 1 jiné tvary, nez kruh, obdélnik, troju-

helnik a ¢tverec. Mohla jsem jim ukézat i kosoctverec ¢i pétitihelnik.

58



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

Tab. 17 Vlastni reflexe k vystupu €. 8

8. Kruh

Organizace: Z hlediska organizace to pro mé nebyl tak naro¢ny vystup jako piedchozi
vystupy v rdmci mého projektu. Co me mrzi je to, ze na zacatku pii motivaci, jsem détem
pii hadani ¢asti tvaru nezavazala oci, tieba bych zjistila, ze dokazou urcit 1 ¢ast tvaru po
slepu. P¥{3té bych to jisté zkusila. Casové byl vystup nejkratsi vzhledem k ostatnim, avsak

co miizu fici je to, ze se mi diky tomu déti zdaly koncentrované;si.
Cile:
- Rozvijet jemnou motoriku

Dé&ti mely za ukol nakreslit kruh tuzkou na papir, kdy bylo zapotiebi Spetkového tichopu
tuzky, dale mély vysttihnout kruh, diky tomu doslo k podpote rozvoji jemné motoriky a k
rozvoji koordinace ruky a oka. Déti pii vystiihovani kruhu z papiru musely sledovat linii,
kterou si zakreslily tuzkou a smér stfihu. K rozvoji jemné motoriky vSak doslo i pfi samé
manipulaci s papirem. Jelikoz déti potfebovaly s papirem manipulovat, musely jej drzet

mezi prsty pomoci Spetkového uchopu.
- Vytvaret povédomi o celku a jeho ¢astech

Diky motivaci a hlavni ¢innosti, doslo u déti k sezndmeni se s celkem a jeho ¢astmi. Pfi
motivaci déti obdrzely polovinu geometrického tvaru a na zakladé¢ zraku a hmatu urcovaly
cely tvar. K feSeni jim pomohlo to, Ze jsem méla uprostied kruhu druhou polovinu tvard,
mohly jit tedy doprostted kruhu a zjistit, ke kterému tvaru druhd polovina nélezi a urcit
tvar. Toho vyuzily jen ty déti, které si vytahly ¢tverec nebo obdélnik. Poté pti hlavni ¢in-
nosti malovaly déti na ptelozeny papir na polovinu pllkruh v misté pfehybu. Po jeho vy-
stiizeni zjistily, Ze kdyz puilkruh rozlozi, objevi se jim cely tvar.

- Vytvaret povédomi o osové soumérnosti

S celkem a jeho ¢astmi souvisi také osova soumérnost, na kterou jsem se zaméfila pii
hlavni ¢innosti. Déti prelozily papir na polovinu, a jak uz jsem psala vySe, mély za ukol
nakreslit plilkruh v misté preloZeni papiru. Déti po rozloZeni vysttizeného pulkruhu zjis-

tily, ze ziskaly tvar cely, ktery je osové soumérny. Jelikoz ob¢ poloviny papiru byly iden-

59



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

tické. Kdyz kreslily kruh na papir, ktery si ptedem nepielozily, vysttihly jej a poté vystii-
zeny kruh prelozily, zjistily, ze poloviny kruhu nejsou soumérné. Pfi porovnavani obou

kruhti, oznacily ten druhy kruh jako ,,Kfivy.*

Prace s détmi: Naro¢né pro me¢ bylo umét spravné formulovat otazky tak, aby rozumély,

na co se jich ptam a také, abych jim pfimo nepodsouvala odpovéd'.

Naméty do budoucna: Priste¢ bych jesté ud¢€lala to, Ze bych jim zkusila ukazat celek
a Casti 1 na béznych vécech, které mame kolem nds, ne jen pouze izolovan¢ na geometric-
kych tvarech 1épe by pochopily, to co jsme délali. Také jsme na konci mohli zkusit zreka-
pitulovat, co jsme d¢lali, a jak jsme postupovali, diky tomu mohlo dojit k lepSimu pocho-
peni celku, ¢asti a osové soumernosti. Taktéz by diky tomu procvi¢ovaly pamét. Jelikoz
cely vystup nebyl tak dlouhy, mohli jsme jeste na konci vSichni poskladat ¢asti tvaru, které
jsme pouzili pii motivaci do celého tvaru. Pfi motivaci toho vyuzily jen n¢které déti, bylo
by uréité k uzitku, aby si to vyzkousSely vSechny. Mozna jsme tim méli zacit, a az poté by

si vytahovaly z pytliku tvary a ¢asti tvarti.

Diky tomuto vystupu jsem zjistila, Ze je dulezité, aby déti pti poznavani néc¢eho nového,

vyuzivaly co nejvice smysla.
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S EVALUACE

Evaluace projektu probihala prostiednictvim pozorovani a dotazniku, ktery byl ur€en pani
ucitelce, ktera byla pfitomna pii mé realizaci projektu s détmi. Do evaluace projektu jsem
taktéz zahrnula vlastni reflexi k projektu. Na zavér doslo k sumarizaci evaluace, kde srov-

navam evaluaci ucitelky s vlastni reflexi.

5.1 Vlastni reflexe k projektu

Projekt obsahoval 8 vystupt, které nasledné po realizaci shleddvam za piimétené véku déti,
tedy v€ku 5-6 let. Organizacni forma byly zvolena tak, aby se déti aktivné podilely na celém
projektu. K samotné aktivité déti mi pomohlo kladeni otazek détem, po ¢as ¢innosti, kterymi
jsem déti vedla k samostatnému feSeni ukolu. Snazila jsem se ve vystupech vyuzit rizné
druhy papird, aby se déti, co nejvice seznamily s tim, co miize byt papir. Vzdy se jednalo o
ptekladani papiru, at’ uz jakéhokoliv druhu. Kromé pieklddani jsem vyuzila také techniku
sttthani a lepeni papiru. U nekterych zvolenych pomicek jsem méla pocit, Spatné volby,
jelikoz se détem s nimi t€Zce manipulovalo. Pied realizaci tohoto projektu jsem neméla tu-
Seni, na jaké urovni budou déti v oblasti pfedmatematickém vzdélavani, proto byly nékteré
vSechny ¢innosti déti zvladly. Nestalo se, Ze by je narocnost odradila od prace. Vystupu se
vzdy ucastnily vSechny pfitomné déti ve tiid€. Co si uvédomuyji je to, ze délka Cinnosti byla
proménliva. U vystuptl, které mély kratsi casovou dotaci, jsem si povSimla vétsi koncentrace
déti. Co mizu na zakladé tohoto projektu konstatovat je to, ze déti skvéle ovladaji geome-
trické tvary. K tomuto zavéru jsem dospé€la na zéklad¢ toho, ze déti dokazaly zékladni tvary
vyjmenovat a samy je slovné pouZivat pfi ¢innostech. Dokazaly tvary rozliSovat mezi sebou.
V rdmci projektu jsem se s détmi vSak nezabyvala pouze geometrickymi tvary, ale taktéz
procesy ttidéni, porovnavani a uspotfadani, dale osovou soumérnosti, celku a jeho Castem,
mnozstvim a mnozinami. Chei jesté podotknout, Ze tim, Ze bylo pfedmatematické vzdélavani
propojeno i s tvorbou, kdy zde byly prvky i vytvarnych a pracovnich ¢innosti, bylo dle mého
nazoru pro déti osvojovani si pojmil a procesu jako je tfidéni a porovnavani (kdy tiidily do
mnozin dle kritérii, vytvarely si tak zéklady pro praci s informacemi, diky porovnavani si
osvojovaly pojmy vétsi ¢i mensi, stejny), dale také osové soumérnosti, celku a ¢asti, mnoz-
stvi (kdy urcovaly mnozstvi naptiklad geometrickych tvarii a slovné jej vyjadfovaly odpo-

vidajicim ¢islem.), geometrickych tvari ptirozeng;si. Také doslo k rozvoji piedstavivosti a
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fantazie napft. pfi vystupu €. 3 a 7. Na zaklad¢ feSeni ukolt doslo také k podpofte tvotivosti
a tedy tvofivého mysleni. VSe probihalo na zéklad¢ jejich pfimé zkuSenosti, kterou ziska-
valy prostiednictvim manipulace. Pii pojmenovavani tvart taktéz doslo k pfechodu od kon-
krétn€é nazorného mysleni k mysleni slovné logickému. DéEti pii manipulaci s papirem vyu-
zivaly vice smysli nez jen hmat, také vyuzivaly zrak a sluch. Celkové shledavam projekt
»Matematika kolem nas", jako velmi obohacujici a to ne jen pro déti, ale i pro mé jako bu-
douci ucitelku. Odpovédi déti a jejich reakce na vybrané Cinnosti vyvolavaly ve mné pfi-
jemné emoce a prekvapeni, co jsou déti schopné zvladnout a pochopit. Projekt je dle mého
nazoru vyuzitelny v praxi, avsak je zapotiebi uprava projektu ohledn¢ délky trvani jednotli-

vych ¢innosti a v nékterych ptipadech 1épe promyslet pomucky.

5.2 Evaluace uditelky

Pani ucitelka hodnotila projekt vzdy po realizovaném vystupu na zaklad¢ pozorovani a do-
tazniku. Zajimaly mé stinné a svétlé stranky realizovanych vystupi. ,,Jaké vaimate stinné
stranky realizovaného vystupu? *“ ,, Jaké vnimate svetlé stranky realizovaného vystupu? “ Do-

volte mi zminit evaluaci pani ucitelky ke kazdému vystupu v tabulce €. 18.

Tab. 18 Evaluace ucitelky

1. Papir ko- | 4+

lem nas
., Veci byly dobre predem pripraveny. *

¢

,, Ocenuji, ze studentka déti seznamila s celym projektem.

wSeznamovani déti s projektem, mohlo probéhnout uz u stoleckii, deti

by tak nemusely prechazet.

., Pri trideni bylo malo zdiiraznéno, co je papirovy material.

2. Lidské +
télo
» Ocenuji, ze studentka pripravila praci pro skupinky déti, mély tak

3

moznost spoluprace mezi sebou. ‘
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‘

wDétem bych vice vysveétlila, jak maji prelozZit papir na polovinu.

., Vice bych detem vysvetlila postup. “

3. Origami

+

., Studentka méla vse potrebné pripravené. Slo videt, Ze si vse pro-

mysli dopredu.

¢

,,Détem bylo dobre vysvetleno, z jakych casti se cepice sklada.

,,Na konci se studentka zamérila na zopakovani postupu skladani ce-
‘

pice. *

¢

,, Ocenuji zarazeni oddechové chvilky v podobé bdsné. *

,,Ja bych cinnost nedélala se v§emi détmi najednou. Pracovala bych
s détmi po skupiné, aby si vice zapamatovaly postup skladani Cepice.
Chtélo to vice i individualni pristup, aby si ji poté samy dokadzaly po-
skladat.

4. Kniha

+

., Ocenuji nachystany pribeh, ktery mél déti privést k tomu, co budou

delat. *

,,Studentka s détmi pracovala krok po kroku, vzdy cekala, az budou

«

vSechny déti hotovy, aby mohla pokracovat ddle. *

.S détmi by se lépe pracovalo po jednom, individualni vyuka by byla

3

na misté. *
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5. Podzim

S papirem

+

., Déti mély na zakladé indicii samy prijit na to, co budou delat. *

., Na stolecky bych détem predem pripravila pomiicky, probihalo by
vSe rychleji.

., Détem se Spatné lepil drak pomoci lepicich papirkii, zvolila bych

¢

obycejné lepidlo.

6. Vlastnosti

papiru

+

.S takovym typem cinnosti se déti u nds nesetkavaji, bylo zajimavé

sledovat, jak deéti zkoumaji preloZeny papir.

,, Vinitd lepenka byla pro déti moc tézka na prekladani, mohl byt zvo-
len jiny typ papiru. “

«

., Cinnost by se dala délat i tak, aby déti pracovaly samostatné.”

7. Barevné

tvary

+

,, Libilo se mi, Ze bily pouzity i barvy p¥i cinnosti. Cela cinnost na mé
pusobila velmi prijemné. “

,,Spoluprdce déti zde byla potieba, praci ve dvojici studentka zvolila

I3

spravné.

., Détem se spatné manipulovalo provazkem, prelozeny kapesnik, byl

moc maly na manipulaci. “

8. Kruh

+

., Studentka se snazila pri motivaci vyuzit vice smyslii nez jen zrak.
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., Studentka déti aktivné zapojila do cinnosti. Cinnosti, které stu-
dentka pripravila, byly pro déti zajimavé a pestre. Taktéz ocenuji, Ze
se studentka snazila po cely cas projektu déti seznamit s ruznymi

druhy papiru.

,, Celkové shledavam projekt za vyuzitelny v praxi, ale s upravami.

«

., Cinnost byla kratsi nez ostatni ¢innosti. ‘

., Aby byl projekt vyuzitelny v praxi, bylo by zapotiebi dbat na presné
pokyny, zmenit nékteré pomuicky, také upravit ¢innosti, aby byly ob-
dobné dlouhé.

5.3 Sumarizace evaluace

Na zéklad¢ evaluace ucitelky a mé vlastni reflexe jsem vytvorila celkovou sumarizaci eva-

luace. Jednd se o tabulku €. 19, ve které nalezneme hlavni kategorie, které vyplynuly na

povrch na zakladé evaluace ucitelky a mé vlastni reflexe.

Tab. 19 Sumarizace evaluace

Prace

s détmi

Vybér

materialu

+ +

Vedeni déti k samostatnosti Aktivni zapojeni vSech déti do ¢in-
nosti
V néekterych ptipadech nepiesnost pii
pokynech

+ +

Vyuziti rizného druhu papiru Snaha o seznameni déti s rliznymi
druhy papiru
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Casova

dotace

Vybér

¢innosti

VyuZitel-
nost pro-
jektu

v praxi

V néekterych ptipadech nespravné

zvolené pomucky

+

Pti kratSich ¢innostech, lepsi sou-

stfedénost deti

Proménliva délka trvani

+

Cinnosti byly vytvofeny tak, aby
podnitily zajem déti, aby je vedly
k aktivité a k ziskdvani novych
poznatkli a zkuSenosti. K tomu
vSemu napomahalo kladeni ota-
zek détem, na které hledaly odpo-
védi prostfednictvim manipulace

s papirem

+

Projekt se da vyuzit v praxi

Zména ohledné¢ délky trvani,
a v nékterych ptipadech pozmé-

nit pomucky

66

S nékterymi pomtickami $patnd ma-

nipulace

Cinnost &. 8 byla kratsi neZ ostatni

¢innosti

+

Cinnosti s papirem byly pro déti za-
jimavé a pestré. Byly stavéné na ak-

tivité deti

+

Projekt se da vyuzit v praxi

Je zapotiebi dbat na presné pokyny,
zménit n¢které pomiicky, také upra-
vit ¢innosti, aby byly obdobné

dlouhé
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Z tabulky je patrné, ze projekt mél i stinnou stranku, s kazdym bodem, ktery znazorfuje
stinnou stranku projektu, souhlasim, avsak tyto body projektu nevnimam viibec negativng,
ukazaly mi cestu, kterou jit, aby doslo ke zlepSeni projektu. Ostatni body, které povazuji za
svétlou stranku projektu, dle mého nazoru predstavuji to, Ze projekt byl v téchto konkrétnich

bodech uzite¢ny.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

V této Casti bakalaiské prace se chci zaméfit na urcitd doporuceni, kterd mi vyplynula na
v koncentraci u déti pti ¢innostech, v tomto ptipadé doporucuji zkratit délku trvani, nebo
zapojit do planované ¢innosti néjakou ,,oddechovou chvilku®, kterd pomtize détem se znovu
zkoncentrovat. Takova ,,oddechova chvilka® miize probéhnout naptiklad v podob¢ basné

s pohybem, ktera zajisti koncentraci déti.

Taktéz chci podotknout, ze by bylo k uzitku si predem zjistit, se kterymi oblastmi pfedma-
tematického vzdelavani se déti jiz seznamily a se kterymi se jesté nesetkaly. Jelikoz ja jsem
hodné¢ fadila do Cinnosti geometrické tvary, které déti dobie ovladaly, geometrické tvary
bych nevytazovala, av§ak kdybych véd¢la tuhle informaci, zaméfila bych se vice na oblast,
kterou tak dobfe neznaly, napt. osova soumérnost, celek a ¢asti, které byly ve vystupech ¢.

2a8.

Dale doporucuji vice popifemyslet nad pomtlickami, jelikoZz détem miize manipulace s n¢kte-
rymi pomuckami €init potize, jako to bylo naptiklad u ¢innosti €. 5, kdy se détem Spatné
manipulovalo s barevnymi lepicimi prouzky. Zajisté je zapotiebi mit vzdy pomicky piedem
pripravené, diky tomu nedochézi k ¢asovému zdrzeni a samotna ucitelka se citi jist&ji pii

praci s détmi. Jistotu ucitelce také dodéva piredem piipraveny nacrt pribéhu vystupu.

Bé&hem realizace projektu jsem zjistila, Ze je dlileZitd motivace. Motivace zajistila zajem déti

o predmatematické vzdelavani a také podnitila jejich aktivitu.

Ptirealizaci projektu nedoslo k Zddnému zranéni, ale jelikoz se jedna o praci s papirem, ktery
muze zpusobit poranéni, je zapotiebi dbat na bezpecnost a opatrnost pfi manipulaci s papi-
rem.

TaktéZ doporucuji nechat déti nad ¢innostmi pfemyslet, aby si samy zkusily problém vyfesit.
Diky tomu se déti stavaji aktivnéjsi a z vysledku maji vétsi radost. Dllezité je snazit se déti
vést spravnym smérem pomoci otazek. To znamena, ze ucitel by mél fungovat v roli facili-

tatora, ktery je privodcem déti a smétuje jejich vzdelavani podle jejich potieb.
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ZAVER

Mym cilem bylo vytvofit projekt, ktery se bude zabyvat pfedmatematickym vzdélavanim.
S tim mi pomohl papir jako prostiedek a zaroven propojeni predmatematického vzdélavani
s vytvarnymi ¢i pracovnimi ¢innostmi. Déti se seznamovaly s pojmy a procesy, jako je tii-
déni, porovnavani, usporadani, dale osova soumérnost, geometrické utvary, celek a jeho
¢asti, mnozstvi, mnoziny prostiednictvim piekladani at’ uz jakéhokoliv papiru, avSak bez
jejich aktivniho zapojeni ve formé mysleni a soustfedéni, by nebylo nic z toho mozné. Déti
daleko vice ziskavaji na zaklad€ vlastni zkuSenosti, nez jen na zéklad¢ teoretickych znalosti,
je pro n¢ dulezité s vécmi manipulovat, vidét je a poznat jejich funkce. Pfala bych si, aby se
ucitelé nebali zatazovat predmatematické vzdélavani v MS, které by nebylo zaloZzeno pouze

na znalostech, ale i na samotném poznavani déti na zékladé jejich zkuSenosti.

Cela ma bakalarska prace se da rozd¢lit na teoretickou a praktickou ¢ést. V teoretické ¢asti
se zabyvam nejdiive pfedmatematickym vzdélavanim, ve kterém by se neméla opomijet ak-
tivita ditéte, se kterou souvisi pfima zkusSenost ditéte a hra. Zdlraziiuji také ve vztahu k pted-
matematickému vzdélavani roli ucitele a roli ditéte, nasledné se zabyvam prostfedky, jako
jsou didaktické prostiedky (zde se mimo jiné zabyvam papirem, ktery v mé bakalarské praci
zajistuje predmatematické vzdélavani). Nasledné tvorbou, kterd je soucasti také praktické
¢asti, kdy déti manipuluji s papirem a tvofi produkt. K tvorbé v teoretické ¢asti také nalezi
1 kognitivni vyvoj ditéte, ktery by se mél zohlednovat jak ve vztahu k tvorbé, tak 1 ve vztahu

pfedmatematickému vzdélavani.

Prakticka cast je ve formé projektu, ktery obsahuje 8 vystupt, pii kterych dochazi k vyuziti
papiru jako prostfedku k pfedmatematickému vzdélavani (konkrétn€ se jednd o sezndmeni
s pojmy a procesy jako jsou tfidéni a porovnéavani, uspotadani, osovou soumernosti, celkem
a jeho ¢astmi, geometrickymi tvary, mnozstvim a mnoZinami.) Na zaklad¢ téchto vystupt
také predstavuji moZnosti prace s papirem v predmatematickém vzdélavani za pouziti tech-

nik prace s papirem jako je lepeni, stiihani a ptekladani.

Samotny projekt mél své edukacni cile. Chcei vSak podotknout, Ze si uvédomuji, Ze naplito-
vani téchto cilil je véc dlouhodobé&jsiho charakteru. Cil rozvijet orientaci v roving jsem dle
mého ndzoru naplnila na zéklad¢€ toho, ze déti s papirem manipulovaly a dokazaly reagovat
na pojmy nahote, dole, vlevo, vpravo, nad i pod. DalSim edukac¢nim cilem bylo rozvijet

predstavivost ditéte. Tento cil byl dle mého nézoru taktéz naplnén, jelikoz déti pracovaly se
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svymi predstavami, konkrétné s geometrickymi predstavami, kdy si dokazaly geometrické
tvary predstavit a na zdkladé svych predstav je vyhledat, pojmenovat nebo také zakreslit.
Posledni edukacni cil rozvijet tvofivé mysleni ditéte byl taktéz naplnén. Jeho naplnéni spat-
fuji v rozmysleni déti nad zadanymi tkoly a v jejich konkrétnich feseni, kdy byla zapotiebi

tvorivost.

Daéle byla provedena evaluace celého projektu, kterého se ucastnila pani ucitelka prostied-
nictvim pozorovani a dotazniku. Evaluaci jsem doplnila o vlastni reflexi. Nasledné doslo
k sumarizaci evaluace, na zaklad¢ které vyplynulo na povrch, Ze projekt se da dale vyuzit
v praxi, avSak by mélo dojit ke zménam ohledné ¢asové dotace vystupii z divodu promén-
livé délky trvani vystupd, a také by melo dojit ke zméné neékterych pomicek, se kterymi se
détem Spatn¢ manipulovalo. Na zaklad¢ sumarizace evaluace bylo vytvofeno i doporuceni
pro praxi, pti které zdlraznuji casovou naroc¢nost vystupil, pfipravenost pomicek, ptiprave-

nost ucitele, motivaci, bezpecnost prace a vedeni déti k samostatnosti pti hledani feseni.

70



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 71

SEZNAM POUZITE LITERATURY

[1] Bednatova, J., & Smardova, V. (2015). Diagnostika ditéte predskolniho véku: co by

meélo umét ve véku od 3 do 6 let. Brno: Edika.

[2] Fichnova, K., & Szobiova, E. (2007). Rozvoj tvorivosti a klicovych kompetenct déti: na-

méty k RVP pro predskolni vzdélavani. Praha: Portal.

[3] Fuchs, E., Liskova, H., & Zelendova, E. (2015). Rozvoj predmatematickych predstav deti

predskolniho véku. Praha: Jednota ¢eskych matematikt a fyzikd.
[4] Hazukova, H. (2011). Vytvarné cinnosti v predskolnim vzdélavani. Praha: Raabe.

[5] Hejny, M., & Kufina, F. (2015). Dite, skola a matematika: konstruktivistické pristupy

k vyucovani. Praha: Portal.

[6] Jackson, P. (2013). Cut and fold techniques for promotional materials. London: Laurence
King.

[7] Kalhous, Z., & Obst, O. (2009). Skolni didaktika. Praha: Portal.

[8] Kaslova, M. (2010). Predmatematické cinnosti v predskolnim vzdeélavani. Praha: Raabe.

[9] Kocman, J. H. (2011). Médium papir. Brno: Vutium.

[10] Kohl, M. A. F. (2009). Preschool art: it's the process, not the product!. Beltsville:
Gryphon House.

[11] Kollarikova, Z., & Pupala, B. (2010). Prredskolni a primarni pedagogika. Praha: Portal

[12] Kratochvilova, J. (2006). Teorie a praxe projektové vyuky. Brno: Masarykova univer-

zita.

[13] Lukéasova, H. (2010). Kvalita Zivota déti a didaktika. Praha: Portal.

[14] Miiller, L. (2016). Bila magie: epocha papiru. Brno: Host.

[15] Nakone¢ny, M. (2015). Obecna psychologie. Praha: Stanislav Juhandk - Triton.

[16] Opravilova, E. (2016). Predskolni pedagogika. Praha: Grada.

[17] Pechova, Z. & ValeSova, H. (2016) Integrace prvkl vytvarné vychovy ve vybranych
ucebnicich prvniho stupné zékladni Skoly. Vytvarna vychova: casopis pro vytvarnou a

obecné estetickou vychovu Skolni a mimoskolni, 56(4), 9-16.

71



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 72

[18] Prucha, J. (2016). Predskolni dité a svet vzdelavani: prehled teorie, praxe a vyzkumnych

poznatku. Praha: Wolters Kluwer.

[19] Rdmcovy vzdéElavaci program pro predskolni vzdélavani (2018). Praha: MSMT. Do-
stupné z: http://www.msmt.cz/file/39792/

[20] Skalkova, J. (2007). Obecna didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybéer, metody,

organizacni formy vyucovani. Praha: Grada.

[21] Slavik, J., Chrz, V., & Stech, S. (2013). Tvorba jako zpiisob pozndvani. V Praze: Karo-

linum.

[22] Slavik, J., Janik, T., Najvar, P., & Knecht, P. (2017). Transdisciplindrni didaktika:

o ucitelském sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napric obory. Brno: Masarykova
univerzita, Pedagogicka fakulta.

[23] Slezékova, J., Subrtova, E. (2015). Matematika v§emi smysly aneb Hejného metoda

v MS: pokus o malou pFirucku pro kreativni pedagogy. Nymburk: tiskarna BOFTISK s.r.o.
[24] Suchankova, E. (2014). Hra a jeji vyuziti v predskolnim vzdéldvani. Praha: Portal.
[25] Svobodova, E. (2010). Vzdeldavani v materské skole: skolni a tridni vzdélavaci
program. Praha: Portal.

[26] Tomkova, A., KaSova, J., & Dvotdkova, M. (2009). Ucime v projektech. Praha: Portal.
[27] Végnerova, M. (2012). Vyvojova psychologie: détstvi a dospivani. Praha: Karolinum

[28] Zormanova, L. (2014). Obecna didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada.

72


http://www.msmt.cz/file/39792/?fbclid=IwAR2nPhoP2MpVdIfaFxYO27vDsZAtVfKtltsATNq2G_7JDrbAjSIvdsTp_wQ

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

73

SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

RVP PV Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani
MS Mateftska skola

Atd. A tak déle

Napt. Napriklad

Aj. A jiné

73



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

74

SEZNAM OBRAZKU

Obrazek 1 Vecernicek

Obrazek 2 Papirova vIaStoVKa .........cccueieiiiiiiiiieiieeee et

74



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 75

SEZNAM TABULEK

Tab. 1 Zamereni ProjekiU........cccuiieiiieeiiieeieeeee et e e e e e ebee e ee e 26
TaAD. 2 VYSTUP C. 1ottt ettt e e aee et e e eae e e snbeeennseeennns 27
TAD. 3 VYSTUP €. 2ottt sttt ettt sttt et be et et 30
TAD. 4 VYSTUP €. B ettt ettt ettt ettt et e e e et e s ebeeaae e b e e ssaeenbaensaesnseenns 32
TAD. 5 VYSTUP C. Dottt et ettt et e et e e st e e e e e e saseeessseeessseeennseeennnes 36
TAD. 6 VYSTUP C. 5 oottt ettt e e e s e e st e e s s e e sase e e sseeennseeensseeennes 38
TAD. 7 VYSTUP €. 0ottt ettt ettt ettt ettt sibeesaae e b e essaeenbeensneenseenns 41
TAD. 8 VYSTUP €. T oottt ettt sttt et e b e sanens 44
Tab. 9 VYSTUP €. 8.ttt ettt sttt 46
Tab. 10 Vlastni reflexe K vystupu €. 1 ...ccoooiiiiiiiiiniiiiiiiiicceccteeee e 49
Tab. 11 Vlastni reflexe K VYSTUPU €. 2 c.ooeviieiieiieiieeiiecie ettt 51
Tab. 12 Vlastni reflexe K VYSTUPU €. 3 .oiiiiiiiiiiieeieeieeee ettt 52
Tab. 13 Vlastni reflexe K v¥stupu €. 4 ......coooviiiiiniiiiiiiicieceeeeeeeeseee e 53
Tab. 14 Vlastni reflexe K v¥stup €. 5 ..cc.oooviiiiiiiniiiiiiinieceeeeeeteeee e 55
Tab. 15 Vlastni reflexe K VYSTUPU €. 6 ..ooeviieeiiiiieiiieiiecie ettt 56
Tab. 16 Vlastni reflexe K VYSTUPU €. 7 .oeeviieiiiiieeiieiiecieesee ettt 57
Tab. 17 Vlastni reflexe K v¥stupu €. 8 ......couieviiiiiriiiiiiiiieiecieeeeeeccseee e 59
Tab. 18 Evaluace UCTEIKY .......cceiiiriiiiiiiiiciceteeeeeeeseeee e 62
Tab. 19 SUMATIZACE €VAIUACE........eoiuiiiiiiiiiiie ettt 65

75



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

76

SEZNAM PRILOH

Ptiloha P I: Vystup €. 1 Papir kolem nas
Ptiloha P II: Vystup ¢. 2 Lidské télo
Ptiloha P III: Vystup ¢. 3 Origami

Ptiloha P IV: Vystup ¢. 4 Kniha

Ptiloha P V: Vystup €. 5 Podzim s papirem
Ptiloha P VI: Vystup €. 6 Vlastnosti papiru
Ptiloha P VII: Vystup ¢. 7 Barevné tvary

Ptiloha P VIII: Vystup ¢. 8 Kruh

76



PRILOHA PI: VYSTUP C. 1 PAPIR KOLEM NAS

77



PRILOHA PII: VYSTUP C. 2 LIDSKE TELO
T

78



PRILOHA PIII: VYSTUP C. 3 ORIGAMI

79



PRILOHA PIV: VYSTUP C. 4 KNIHA

80



PRILOHA PV: VYSTUP C. 5 PODZIM S PAPIREM

81



PRILOHA P VI: VYSTUP C. 6 VLASTNOSTI PAPIRU

82



PRILOHA P VII: VYSTUP C. 7 BAREVNE TVARY

&3



PRILOHA P VIII: VYSTUP C. 8 KRUH

84



