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ABSTRAKT

Bakalatska prace aplikacniho charakteru pojednava o vyuzitelnosti komikst jako prostied-
ku détského poznavani v podminkach matetskych skol. Prace je rozdélend na teoretickou
a praktickou cast. V teoretické ¢asti vénujeme pozornost problematice détského poznavani
a zabyvame se vymezenim komiksu a jeho charakteristik jako didaktického prostredku.
V praktické Casti je predstavena sada komiksti, nasledovalo jeji ovéfeni. Evaluace sady
komikst byla provedena ucitelkou. Zjisténé tidaje nam vytvotily nahlizeni na oblast ko-
miksu s ptirodovédnou tématikou a jeho vyuzitelnosti jako prostiedku détského poznavani

v podminkéch matef'skych skol.

Kli¢ova slova: badani, komiks

ABSTRACT

The application-type bachelor thesis deals with the usability of comics as a medium of a
child's cognition in kindergartens. The bachelor thesis is divided into two main sections,
into a theoretical part and practical part. In the theoretical part we pay attention to the prob-
lematics of child's cognition and we define the definition of comics and its characteristics
as a didactic tool. The practical part introduces set of comics, which was also verified. The
set of comics was evaluated by a teacher. Collected data have given us an insight look into
the utilization of the science comics as the medium of the child's cognition in kindergar-

tens.

Keywords: Inquiry, Comics
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UvVOD

Téma bakalaiské prace s nazvem Komiks jako prostiedek pozndvani ditéte jsem si vybrala,
jelikoz z vlastni perspektivy shleddvam v komiksu synonyma pestrosti, barevnosti, radosti
a vtipu, coz mélo za nasledek nescetné hodiny stravené nad timto médiem v mém détstvi.
Proto mne také nadchla predstava hlubsiho vyuziti v rdmci pfedskolniho vzdélavani. Za-
mérné vyuzivani obrazu ve vzdélavani ve mné donedavna evokovalo pouze myslenku fil-
mového zpracovani €i animace, nové nahlizeni na funkcnost komiksu mne vSak piivadi
k novym moznostem. Implementace neotfelého didaktického prostiedku do vzdélavani je
jisté ptihodnd, praveé komiks jako nezvykly prostiedek se jevi jako népadité a snadno ovla-
datelné médium. Poznavani skrz komiks, ktery je bohaty na obsah sdéleni, je jednou
z moznosti, jak poznavat ptirodni jev. Proto se budeme zabyvat komiksy a jejich uplatné-

nim v ramci piirodnich véd.

Za cile prace jsme principidlné stanovili: Sumarizovat teoretické poznatky o komiksové
tvorb& pro déti predSkolniho véku. Vytvoftit sadu komikst, néasledné na to realizovat tyto
komiksy ve vybrané matefské Skole. Dal$im stanovenym cilem je na zékladé¢ piedchozich
krokd ovérit sadu komiksti a evaluovat vyuzitelnost komiksi jako prostiedku détského

poznavani.

Teoreticka ¢ast je strukturovdna do dvou kapitol. Kapitola pojednavajici o poznévani ditéte
se zamé&fuje na rizné nahliZeni na pojem poznavani, dale se zabyvame badatelsky oriento-
vanou vyukou a stéZzejnimi badatelskymi strategiemi. V druhé kapitole vymezujeme ko-

miks a jeho tvorbu a objasiiujeme, jaka je cesta za prolnutim vzdélavani a tohoto média.

V praktické casti reagujeme ovéfenim danych komikst. Tato ¢ast je tvofena didakticky
podlozenou charakteristikou a prib¢hy ¢innosti v matefské Skole. Sada obsahuje 8 komik-
sti, které byly nadéle selektovany do tfi oblasti. Stézejnim je pro nés evaluace, ale taktéz
vlastni reflexe jako predstupen evaluace, kterd je rovnéz predmétem pozdéjsi sumarizace
poznatki a jednim z podkladi pro doporuceni pro praxi. Samotnou evaluaci tvoii vyplnény
dotaznik ptihlizejici ucitelkou za kazdy jednotlivy vystup. Nasleduje ptehled dvou vystu-
pu, které slouzily pro ovéteni efektivity. Evaluace je zaméfena na to, zda se diky komik-

sim rozvijela tvofivost, spoluprace a komunikace mezi détmi badajicimi nad jevy, zda

bylo rozvijeno kritického mysleni a obecné, zda dany prostfedek podnécoval déti k badani.

Sada komikst byla aplikovana v jedné matetské Skole ve Zlinském kraji od zati 2018 do

ledna 2019.
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I. TEORETICKA CAST
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1 POZNAVANI DITETE

Obecn¢ Ize fici, Zze Clovék miize poznavat rozumem i1 smysly (Prinz, 2013). Kot’atkova
(2008) piihodné poznamenava ve své knize jiz ddvnou, presto stale zivou myslenku inter-
pretovanou Johnem Lockem jako spojitost smysli a védomi, kdy smysly jsou determino-
vany jako zaklad pro fungovani mysli. Mizeme si pov§imnout vyznamnosti smysld jako
ohniska poznavani, cemuz Kot'atkova (2008) taktéz dodava dilezitosti a fadi smysly mezi
tzv. poznavaci zdroje. Déle zminuje jejich vzajemné propojovani, bez kterého by nedoslo
k ucelenému poznéavani. Jak jsme jiz zminili, poznédvani (neopomijejme ani nasledné po-
znani) se vaze také k rozumovému pojeti, kdy se oprostujeme od konkrétna a vstupujeme
do obecnych pojmil (Prinz, 2013). Pojmy ndm umoziiuji pochopit podstatu véci, na rozdil
od smyslového vjemu. Ustoupime-li od empirického smyslového podtextu ¢i od raciona-
listického nahlizeni na poznavani, nalezneme odliSné nahlizeni na poznavani orientované
na ¢innost jedince. V tomto smyslu chapeme, Ze se za poznavani povazuje interakce jedin-
ce se svétem na zékladé jeho vlastni aktivity. Pravé vlastni aktivitou, Iépe feceno zpétnym
ohlédnutim za aktivitou, nabyvdme poznani. Tento pohled ndm odkryva pojem zkuSenost,
kterou ziskdme pravé manipulaci s okolim. (Kollarikova & Pupala, 2010). Toto vymezeni

koresponduje s teorii poznani konstruktivistického sméru, ktery rozvineme v dalsi kapitole.

1.1 Uloha zku$enosti p¥i poznavani

Nejprve se vSak zaméfime na esencidlni pojem zkuSenost a objasnime, jakou roli hraje
v Zivoté ditéte. ZkuSenost (angl. experience) je zdrojem znalosti a védomosti spjatych
s timto svétem. Jedna se o subjektivni pohled jedince, ktery je vytvoreny vlastni ¢innosti,
pozorovanim ¢i skrz pokusy (Hartl & Hartlova, 2015). MizZeme si vSimnout podobnosti
s pojmem zazitek (angl. taktéz experience), ten je popisovan z vnitiniho pohledu, jenz je
podan jako duSevni jev, ktery zprostiedkovava autenticky prozitek (Hartl & Hartlova,
2015). V ramci zazitku se tedy pohybujeme v roviné osobni zkusenosti (Kirchner, 2009).
Zde se neobejdeme bez dal$iho pojmu, kterym je prozitek. Vzhledem k pfedeslému vyme-
zeni zazitku se zaméfime na prozitek autenticky. Jedna se o citoveé zabarveny element sou-
Casnosti, prave slovo citovy doklada povahu tohoto slova (Hartl & Hartlova, 2015). Jeden
zazitek v sobé¢ muze obsahovat i n¢kolik prozitka (Kirchner, 2009). Mezi znaky prozitku
fadime jeho jedinecnost, osobitost, nenahraditelnost, tcelovost a celkove jeho vSestrannost,

spada sem taktéz to, ze je neptenositelny (Hanu$ & Chytilova, 2009). Tyto znaky prozitku
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je dilezité dat do kontextu se zkusenosti a naslednym aktérstvim ditéte, o némz budu mlu-
vit nize.

Prejdeme-li zpét ke zkuSenosti, je dulezité poznamenat, ze nemusi byt spjata s pfimym
prozivanim. To znamend, pokud na smysly neplsobi dané ,,vlastnosti® prozitku v danou
chvili, kdy dochdzi k utvareni zkuSenosti, miize se v rdmci zprostfedkovani poznatki tak-
téz hovotit o zkusenosti. Tento zplisob ndm umoziuje mnohé, naptiklad pravé komiksové
zpracovani (viz podkapitola Poznavani komiksem) lze povazovat za zprostiedkovatele
poznatkli, coz mizeme chapat jako jeden z moznych piivodii nepiimé zkuSenosti. Zpro-
sttedkovanou zkuSenosti se zabyvame taktéz v socialnim kontextu, kdy v ramci socialnich
vztahli miZe nastat takova situace, ve které si ucastnici navzajem zprostfedkuji urCitou

zkusenost (Kirchner, 2009).

Gavora (1992) taktéz vnima zkuSenost jako jeden z hlavnich aspektii poznavani. Mezi dalsi
aspekty fadi spontannost a citovou zabarvenost. Jak jsme jiz zminili, citova zabarvenost je

dominantnim prvkem pfii prozitku, zde nalézdme paralelu s vySe zminénou oblasti.

V soucasnosti se problematikou zkusenostniho uceni (angl. experiental learning) zabyva
Kolb (2015). Opira se o filozofii Johna Deweye, Kurta Lewina a teorii Jeana Piageta, které

poklada za pilife zkuSenostniho uceni.

1.2 Aktérstvi ditéte

Piestoze v teoreticko-pedagogicky zpracovanych studiich pojem aktérstvi ditéte nenajde-
me, stava se dulezitym spojem v pochopeni détského poznavani v ramci zkuSenosti a pro-
zitku. Aktérstvi v tomto smyslu znamend, ze dité je strlijcem volby a sam ji také vykona
(Koutnikova &Wiegerova, 2017). Dité€ je ptirozené zvidavé a rado aktivné objevuje. Pokud
tyto pfedpoklady budeme podporovat vhodné zvolenym prostfedim a vhodnou metodou,
poskytneme détem prostor pro hlubSi porozuméni svéta a podpotfime jejich pozndvaci
a komunika¢ni dovednosti (Thomas, 2017). Podobn¢ na problematiku nahlizi Gray (2016),
ktery poukazuje na to, Ze dit¢ dojde poznani na zaklad€ vlastni zkuSenosti, jelikoZ prave
proces objevovani nového je pro dit¢ lakavym prvkem a motivuje jej k vlastni aktivité.
Dilezitym aspektem, na ktery u osobnosti jedince narazime, je jedincovo ,,ja“ jako ovliv-

fiujici determinant pii vysvétlovani vlastni zkusenosti (Cap & Mares, 2007).
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1.3 Konstruktivistické pojeti vyucovani

Jednou z moznosti poznavani ditéte v matetské Skole miize byt prostiednictvim ucitelova
vybéru badatelskych strategii, které vychazeji ze sméru, ktery se nazyva konstruktivismus.
Ten se odklani od tradi¢niho transmisivné - orientovaného vyucovani a otevird pro déti
nové moznosti poznavani (Capek, 2015). St&zejnim pii tomto typu vyuky je rozvoj aktivity
ditéte v procesu feSeni problémové situace, vybérem této strategie podporujeme dité v pfi-
praveé na feSeni zivotnich problému. Dité v pribéhu poznavani formuluje své vlastni hypo-
tézy (Zormanova, 2014). Konstruktivismus bere v potaz moznost vytvafeni vlastnich dét-

skych koncepci. (Skalkova, 2007).

Mnozi se snazili formulovat povahu tohoto sméru. Podle Wheatlyho (1991 in Rochovska
& Krupova, 2015; Nezvalova, 2010) si jedinec znalosti utvoii pfi vlastnim poznavani
v ramci aktivity. Déle zminuje ptizplsobivost funkci naseho poznéavaciho aparatu v urcité

situaci, coz napomaha organizaci vlastnich zkuSenosti.

Dle Gagnona a Collayho (2005 in Rochovskd & Krupova, 2015, s. 11) lze u konstrukti-

vismu vychazet z téchto 4 tezi:

1. ,,Poznani je fyzicky konstruované ucicim se subjektem na zdaklade aktivniho poznavani.

2. Poznani je symbolicky konstruované ucicim se subjektem na zdkladé vytvareni pocho-
peni prostiednictvim jednani.

3. Poznani je spolecensky konstruované ucicim se subjektem na zdakladé odevzdavani po-
chopeného smyslu ostatnim.

4. Poznani je teoreticky konstruované ucicim se subjektem tak, ze se pokousi o vysvétleni

veci, kterym ne zcela rozumi. *

Kviili odliSnému nahliZeni na konstruovani poznavani ditéte se konstruktivismus rozdélil
do nékolika smért. Dit€ dle radikalniho individualniho konstruktivismu poznava tim, Ze si
vytvaii svou vlastni interni realitu, kterd je ovlivnéna jeho osobnosti. Toto pojeti je zamé-
feno na intrapsychické procesy. Dal§im smérem je socialni konstruktivismus, ktery vnasi
do poptedi kulturu dané spole¢nosti, kterda ma vyznamny impakt na poznavani jedince.
Zamé&fuje se na interpsychické procesy, neopominaji vSak ani procesy intrapsychické
(Doulik, 2005; Williams & Fromberg, 1992). Oba dva typy pohlizeni se ztotoziuji ve vyse
zminénych obecnych norméch konstruktivismu, rozchazeji se vSak v nahliZzeni na znalost

a na ovlivnitelnost v dusledku socialni interakce.
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Na zaklad¢ konstruktivistickych teorii vznikla strategie, kterd ucitele nabada, aby déti po-
znéavaly samy. Tento princip vyuky se nazyva badatelsky orientovana vyuka (angl. Inquiry
- Based Science Education), nékdy taktéz badatelsky orientované vyucovani (déle jen

BOV). Nejprve si vymezime pojem badani (angl. Inquiry).

BOV muze byt povazovano za: ,, cilevedomy proces formulovani problémui, kritického ex-
perimentovani, posuzovani alternativ planovani zkoumani a ovérovani, vyvozovani zaveri,
vyhledavani informaci, vytvareni modelu studovanych déjii, rozpravy s ostatnimi a formo-
vani koherentnich argumentii (Linn, Davis & Bell, 2004 in Papacek, 2010, s. 40). Clovék
tudiz bada nad jevy. Dostal (2015, s. 40) definuje badani jako: ,,aktivni cinnost jedince
zamérenou na relativné samostatné a nezprostredkované poznavani skutecnosti.“ Badani
ditéte je spjaté s védeckym badadnim. Védecka zpusobilost se da osvojit prostfednictvim
méreni, trideni, kvantifikace, usuzovani, predpovidani, hledani vztahii a komunikace*
(Hejnova & Hejna, 2016, s. 7). Mezi vyssi dovednosti patii: ,, interpretace, kontrola pro-
ménnych, definovani, tvorba hypotéz a experimentovani“ (Hejnova & Hejna, 2016, s. 7).
Dit¢ musi pochopit nejen to, jak védec kona, ale také, jak mysli (Dobbera, 2017). Tyto
dovednosti dité ziska v priabehu €asu, prvni si principy badani musi osvojit (Banchi & Bell,
2008). I Keselman (2003 in Pedaste et al., 2015) vyzdvihuje, ze dit¢ v badatelské vyuce

prochazi podobnym procesem jako védci pii svém ovéfovani hypotéz.

1.4 Proces badani

Bybee (2014) vzhledem k ptfirodovédnému vzdélavani principialné stanovil faze nazyvané
SE. V prvni fazi (angl. engagement) voli ucitel takovou aktivitu, ktera je ovlivnéna schop-
nostmi a znalostmi ditéte. V druhé fazi (angl. exploration) dité€ jev zkouma. Ve tieti fazi
(angl. explanation) se dité soustfedi na to, co vyzkoumalo. U¢itel v této chvili mize smé-
fovat dit¢ k hlubSimu poznéni dan¢ho pojmu. Ve Ctvrté fazi (angl. elaboration) dité pred-
lozi zavér a miZe doplnit své poznavani o dalsi aktivity. V posledni fazi (angl. evaluation)

se vysledky kolektivné zhodnoti.

Jiné zpracovani pribéhu BOV pojednava o tficeti ctyfech krocich, kterymi badatel
v procesu prochdzi. Ty jsou shrnuty do péti hlavnich Grovni. Patfi mezi né orientace na
dany problém, koncepce, zkoumani jevu, konkluze, zdvérecna diskuze, poptipadé budouci

prace s novymi nalezenymi ¢i uchovanymi poznatky (Pedaste et al., 2015). Dostal (2015)
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shrnuje védecké kroky poznavani na pozorovani a popis skutecnosti, formulace problému,

hypotéz, predvidani a ovéfeni souznéni skutecnosti s predpovédi.

VysSe zminéna pojeti prubéhu badatelského procesu se znacné podobaji ¢i dokonce lze na-
1€zt synonymické vyrazy, miizeme si vSimnout nepatrnych nuanci, na které ovsem musime
brat ztetel. Nejvétsi rozdil vnimam ve zpracovani nalezenych dat, kdy v Pedasteho verzi je

nastinéna efektivita dané ¢innosti, u ostatnich jsme tento krok nezaznamenali.

V ramci procesu BOV se stavaji stézejni stanovené urovné badani. V rGznych stadiich
BOV se role uditele a ditéte méni. Urovné badani se déli na potvrzujici, strukturované,
nasmérované a oteviené badani. Potvrzujici badani (angl. confirmation inquiry) stoji na
principu ucitelova odhaleni problému, postupu i vysledku, které jsou ditéti ptredstaveny,
a dité na zaklad¢ predstaveného ovéfuje dané skutecnosti. Dité si tak osvoji strukturu kla-
deni otazek, vytvoii si vztah k procesu védeckého badani. V tomto stadiu je ucitel organi-
zatorem. Ve strukturovaném badani (angl. structured inquiry) ucitel stale klade otazky
a urcuje postup, dit¢ vSak dostavd moznost postup opakovat a na zaklad¢ zjisténého samo
zavér interpretuje. Pfi nasmérovaném badani (angl. guided inquiry) ucitel navrhne otazku,
na které dit¢ reaguje vlastni hypotézou a postupem se samo stdva aktérem realizace.
V otevieném badani (angl. open inquiry) si dité poc¢ina autonomn¢, v§echny kroky si orga-

nizuje samo (Banchi & Bell, 2008).

1.5 Détské prekoncepty

JiZ bylo zminéno, Ze dité pfirozené poznava na zéklad€ vlastni zkuSenosti. Vznikaji tak
rizna pojeti, kterym dité bezmezné veri, pravé proto je v soudobych smérech vzdélavani
vyzdvihovana uloha détskych prekonceptti (Doulik, 2005). Na détskd pojeti pfi procesu
badani nad komiksem v pribéhu poznavani bezesporu narazime i v praktické ¢asti prace.
V publikacich se mizeme setkat s rozdilnym nahlizenim na détskd pojeti. Hovofime
o oznaceni jako ,,naivni teorie ditéte, implicitni teorie ditéte, détska véda, détska naivni
koncepce, detské implicitni koncepce, détské prekoncepce, deétské dosavadni koncepce,
détské alternativni koncepce ¢i détské mylné pojeti, miskoncepce“ (Cap & Mares, 2007, s.

415).

Kollarikovd & Pupala (2010, s. 213) ve své knize vymezuji détské prekoncepty jako ,,zd-
kladni a relativné koherentni vysvetlovaci schémata, kterymi si deti vysvetluji deni ve svém

prostredi* (Kollarikova & Pupala, 2010, s. 213). Liu (2002 in Doulik, 2005, s. 28) ve své
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préci charakterizoval prekoncept do tfi slozek, a to na vnéjsi Groven prekonceptu, vnitini
uroven prekonceptu a jejich vzajemné plisobeni. Liovo pojeti prekonceptu je dikazem to-
ho, ze détsky prekoncept je strukturovany. Prestoze détské pojimani svéta ma svou vnitini
logiku a dité si tak vysvétluje jevy okolo sebe, neni védeckou teorii, ale v mnohém se ji
podoba. Do popiedi vstupuji dva typy pracovani s prekoncepty. Filozofie modelu, se kte-
rym budeme operovat, spoc¢iva v dalsi praci s naivnimi teoriemi, nikoliv rozbitim prekon-
ceptu v podob¢ predlozeni védeckych fakt subjektu. Jde o interakci starych a novych po-
znatkl, navzdjem se ovliviiyjicich (Gavora, 1992). Dale nas zaujala vzhledem k vlastni
intenci ditéte metoda koncep¢ni zmény autorti Poznera a Hewsona (1981 in Gavora, 1992).
Jako prvni se dit€ vyjadii k jevu v ramci vlastniho nahlizeni, poté se stietava jeho koncept
s novymi a riznymi pojetimi jevu, zde se objevuje moznost nahlizet na jevy z vice uhli.
Dité musi samo citit, Ze mu dosavadni pojeti jevu jiz nestaci. Nova koncepce musi byt po-
chopitelnd, vérohodna a méla by slouzit k tomu, aby s ni i nadale déti mohly pracovat. Jako
nejcastejsi problém se jevi pravé neschopnost vysvétleni jevu ditétem a vysledna desinter-
pretace (Gavora, 1992). Prekoncepty déti byly zkoumdany v ptirodnich védach, které jsou
vSeobecné povazovany za stalejsi nez jiné védy. Kvili ovéfitelnosti jevii mizeme porovnat
védecky vyzkum s prekonceptem ditéte (Kollarikova & Pupala, 2010). Détského poznava-
ni si midzeme vSimnout jiz od utlého détstvi prostiednictvim jeho pfirozené zvidavosti.

Intenzita poznavéni je u kazdého jedince individualni (Cap & Mares, 2007).

1.6 Role ucitele v procesu badani ditéte

Role ucitele pti badani je specifickd, proto se v teoretické Casti taktéz zaméfim na jeho
pusobnost v badatelském procesu. Nestaci pouze reagovat na badatelské strategie zménou
kurikularnich dokumenti, je dileZzité, aby se ucitel vzdélaval v této problematice a nedo-
chédzelo k mylnému chépani badani ze strany ucitelt (Stuchlikova & Janik et al., 2015).
V tomto ohledu tudiz musime brat v potaz odliSnou tlohu ucitele, jeZ se v mnohych poje-

tich oznacuje jako facilitacni.

Facilita¢ni role obecné tkvi v ndpomoci ¢lenim skupiny v porozuméni dané¢ho procesu.
(Schwarz, 2002) Obdobn¢ tomu je v roli ucitele pti podpote osvojovani védeckého mysleni
détmi. My v této praci budeme postupovat v ramci jiz zminénych Grovni badani. Ucitelé
jako facilitatofi by méli dle Wittmera (1989) umét komunikovat, méli by byt pozorni, cha-
pavi, respektovat danou skupinu déti, musi byt dikladné srozuméni s problematikou dané-

ho jevu, ktery je zkouman a zminuje taktéZ autenticitu osobnosti ucitele.
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Facilitatorova uloha spociva také v aranzovani mistnosti, kde vytvaii takové podminky,
aby zabranil naruSovani Cinnosti. Pfipravuje, jakym zptisobem budou pfedavany informa-
ce, klade diraz na konzistentni vzdalenost mezi Cleny, popitipadé oddéluje prostor mezi
Cleny a necleny skupiny (Schwarz, 2002). Ptestoze se s témito vychodisky ztotoziiujeme,
pojeti preparace prostoru je obecné, musime brat v potaz dobrovolnost a vlastni aktivitu
jedince vzhledem k vyuzitému piistupu badatelské strategie. Proto je vhodné oddélit dany
prostor, ale nevytvaret bariéru mezi détmi, které chtéji badat, a témi, které by potencional-
n¢ taktéz mély zdjem se k badani ptipojit.

Krejcova, Kargerova, & Syslova (2015) interpretuji roli ucitele jako priivodce, jez podné-
cuje dité v jeho zajmu. Capek (2015, s. 214) taktéZ vnima roli uéitele jako priivodce dopl-
néného také o funkci organizatora. My se s timto nahlizenim taktéz ztotoziiujeme. Na uci-
tele jako facilititora v badatelské vyuce poukazuje také Nezvalova (2010). Hlavnim moti-
vem pro vyuziti facilitace je fakt, ze pravé déti formuji badani. Zde je pfihodné pozname-

nat, ze facilitace musi byt jemna, jak poznamenavaji Koutnikova & Wiegerova (2017).
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2 KOMIKS

Jednou z moznosti, jak pfiblizit détem dané ptfirodni jevy, je najit takovy prostiedek, ktery
dokaze podstatu jevu promitnout do sebe sama a zaroven dany jev nezkreslit. Vhodnymi
vybranymi didaktickymi prosttedky se jevi film, fotografie &i obraz (Capek, 2015). Viech-
na vyjmenované prostiedky patii do vizualnich médii. Obdobnou funkci muze zastavat
také komiks. K pochopeni, jakym zptisobem muize pusobit komiks v poznavani ditéte, mu-
sime vymezit hlavni vnimani této problematiky. Zpracovani dil¢ich prvkl komiksu nas
dovede k pochopeni, jakym zpiisobem komiks funguje, coz ndam pomize v nahlizeni na
autorské zpracovani komiksu. Déle se zamétime na komiks jako didakticky prostredek, coz

nas zavede k moznostem vyuziti komiksu v ramci détského poznavani.

2.1 Zakladni vymezeni

Prestoze je komiks poznamenan predsudky, dokdzal se etablovat mezi piedni vizualni mé-
dia. Komiks je zndmy v riiznych podobdch jiz spoustu staleti, stale je na n¢j vSak pohlizeno
jako na novacka, ktery je mnohdy souzen dle star§ich uméleckych zanri (McCloud, 2008).
I ptesto se dokézal udrzet v popularnim odvétvi a ziskat si srdce mnohych napti¢ vSemi
generacemi. Nez piejdeme k jeho roli v détském poznédvani, vymezime, jak 1ze na komiks

nahliZet a jaky mé potencial.

Slovo komiks pochézi z anglického pojmenovani comics ¢i comic strip, v prekladu komic-
ky prouzek ¢i vyznamové z francouzstiny bande dessinée, coz v prekladu do CeStiny zna-
mena kresleny pas. Rozmanitost komiksu nam vSak neumoziuje jej pouze takto definovat.
Dle pojeti Eisnera (1985, s. 38) je komiks: ,, sekvencnim umenim. “ McCloud (2008, s. 20)
bere v potaz Eisnerovo nahliZeni, zaroveil jej sdm hloubéji dopliuje na ,, zameérnou juxta-
ponovanou sekvenci kreslenych a jinych obrazii, ktera je urcend ke sdelovani informaci
nebo k vyvolani estetického prozitku. “ Groensteen (2005) a Kofinek, Foret, & Jare$ (2015)
ve svych knihach srovnavaji mnohé definice riiznych autorii, kde nds pfedevsim zaujalo
nahliZzeni Blackbearda v porovnani s Kunzleho definici. Problém nastdva v omezeném vy-
uziti jejich pojeti. Kunzleho podminky komiksu se orientuji pouze na urcCité popularni
aspekty, coZ ma za nasledek utlumeni rozmanitosti komiksu. Dogmaticky jej udupava do
jisté formy, kterou komiks jednoznacné mit nemusi. Blackbeard vymezuje ve své definici
pouze aspekty Comic booku, coz také nestaci k obecnému pohledu na komiks. Tyto dvé

pojeti se navzajem vyvraceji, a pfesto maji ob¢ pravdu, jen je nelze predkladat jako norma-
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tivni definice komiksu. Podle Gronsteena (2005, s. 196) jsou tyto definice nepfijatelné a
sadm jej definuje jako ,,narativni druh s vizualni dominantou®. Takto definovany komiks se
odklani od jinych pojeti, kdy se nesnazi definovat piesnou vizualni stavbu komiksu jako je

tomu naptiklad u McCloudova typu, ostatné vSech vySe zminénych.

Komiks ovlivnila dila F. Outcaulta, R. Topffera a W. Busche. Na kazdého ze zminovanych
autorti je nahlizeno jako na prvotni hybatele dnesniho komiksu (Kofinek, Foret, & Jares,
2015). Slozitost definovani komiksu spociva v jeho rozsahlé a dosti hektické historii napfic
kontinenty a jeho nesklonnosti k jednomu urcitému druhu uméni. K védeckému vymezeni
komiksu nepomohlo, ze byl dlouhou dobu chépan pouze jako brakové medium s prevazné

détskou audienci (Tatalovic, 2009).

Jelikoz komiks nelze zatadit do jednoznacné skupiny, zacalo se mu prezdivat devaté umeéni
(Foret, 2012). V komiksu si pievazné v§imame prvku literarniho Zanru, vytvarného uméni

1 filmové tvorby, které je pro porozuméni komiksu dtilezité objasnit.

V ramci literatury se vedou spory o to, zda komiks patii ¢i nepatti do literarni tvorby. Dle
Cetikové (2006) patii do Zanru literarni kultury. P¥ibéh v komiksu nerozvijime kontinualng
vétami, ale sekvenci, psand strdnka komiksu proptjcuje panelim dialogy ¢i popsani riz-
nych zvukl nebo dopliiuje nevidény obsah. Pravé jednou z vyhod edukaénich komikst je

zvySeni zajmu o Cteni a tvarci praci s textem (Wiegerova & Navratilova, 2017).

Dalsi sloZkou umeéni, do které¢ho bezpochyby komiks z velké ¢asti spadd, je uméni vytvar-
né. Komiks vSak nelze vnimat stejn¢ jako jinou autonomni malbu. Vinéta ndm déava moz-
nost nahlédnout pouze do €asti situace, neohlizime se na ni jako na ucelené dilo (Groenste-
en, 2005). Vyjimkou by byl jedno-panelovy komiks, ten vSak musi dodrzet jasna pravidla,
aby se za komiks nadale povazoval. McCloud (2008) nebere v potaz jedno panelové ko-
miksy, které nemaji svou sekvenci vzhledem k absenci dalSich paneld, ty jsou v jeho pojeti
pouhé komiksové kresby. Postaveni pro praci s predskolnimi détmi ma vyznamnou tlohu
vytvarna stranka a je pro nds dominantnim aspektem komiksu. Obraz nese informaci, ktera

ma svlj vyznam a individualni hodnotu (Wiegerova & Navratilova, 2017).

Komunikace v komiksu probiha prostiednictvim vyznamu slov a obrazli za pomoci pohybu
zprostfedkovaného sekvencnimi Useky (Eisner, 1985). Sekvenci lze nalézt jak u filmu ¢i
animace, tak u komiksu. Rozdil je takovy, Ze komiks Zije jedinym okamzikem, zdsadnim
momentem, my jako divaci nevidime jeho proces v Case, pouze si jej domyslime. U anima-

ce ¢i1 filmového zpracovani je Cas klicovy. Komiks se pohybuje do prostoru, zato animace
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pro svou pfitomnost nepotiebuje a nevyuziva prostor, pouze vyhranény format, ve kterém
se po celou dobu zdrzuje (McCloud, 2008; Foret, 2012). Stejn¢ jako film i komiks musi
mit svého reziséra a aranzéra (Smolikova, Rutova, Skalicka, Sobotkova, & Zemanova,
2017). Rozdil je vsak v tom, jakym zpiisobem je obsah poté graficky zpracovan. Sekvenci
se d¢j posouva vpted, bez ni by samostatné vinéty, ze kterych se komiks sklada, ztratily

svou hodnotu a ucel.

V idealnim komiksu popsal McCloud (2008) vztah mezi obrazy a slovy jako dva tane¢niky
stfidajici se ve vedeni pfi tanci. Toto pojeti odkryva, ze autor komiksu musi respektovat
ob¢ dvé tyto nedilné slozky komiksu. V nestélosti k jednomu druhu uméni spoc¢iva samot-
né kouzlo komiksu a stdva se tak samostatnou jednotou. Autor komiksu musi prvky ko-
miksu vybalancovat a to zalezi pouze na autorov€ umu a jeho osobitém vnimani. Dle Gro-
ensteena (2005) pro pochopeni jazyka komiksu nemame kazdy prvek rozebrat, ale divat se
na komiks jako na celistvé dilo. I McCloud (2008) mluvi o tzv. uceleni, které stira piedély

mezi panely, k ¢emuz by nedoslo, kdybychom panely analyzovali na jednotlivé fragmenty.

2.2 Poznavani komiksem

Prestoze komiks je svym vzhledem jednim z nejatraktivnéjSich zénri pro déti, svou peda-
gogickou puisobnost, piedeviim v Ceské republice, jesté nema zcela ukotvenou (Capek,
2015; Wiegerova & Navratilova, 2017). V poslednich desetiletich se v§ak mnozi snazi tuto
skutecnost zménit a jsou jiz publikovany odborné ¢lanky o moznostech komiksu jako edu-
ka¢nim prostfedku, zminme studie Yulianti, Khanafiyah, & Sulistyorini (2016) nebo Hos-
ler & Boomer (2011), zaméfené na prostiedi zakladnich Skol a stfednich Skol. Komiks se
objevuje v mnoha podobach a jeho flexibilita m4 za nasledek nezmérny potencial pro

vzdélavani (Jee & Anggoro, 2012).

Popularni fiktivni komiksy mohou ¢astecné nést edukacni potenciadl v urcitych prvcich.
Musime vSak davat pozor na vyobrazeni jevi, které se v daném komiksu nachazi. Superhr-
dinové nedosahuji pfirozenych zakonitosti, a pokud chceme od déti, aby poznaly podstatu
svéta, nemiZzeme do n¢j plést fikci. K tomu, aby déti poznavaly témito komiksy pfirodni
jevy, nejsou dostatecné zpusobilé a obsahuji mnoho fantazijnich tkazi, které by déti vedly
k vytvofeni mylnych pfedstav. Pfesto vznikly mnohé publikace, naptiklad Science of Su-
perheroes (2002) a The Physics of Superheroes (2005), které se zabyvaji fyzikdlnimi zéko-

ny v komiksech a mnohdy se je snazi i vysvétlit (Tatalovic, 2009). V oblasti détského roz-
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voje a potencidlu komiksu lze fici, Ze jsou déti soustiedénéjsi, mohou dojit ke konkluzi pfi
neshod¢, pii praci s komiksem vyuzivaji vlastni zkuSenost, komiks taktéz podnécuje
k napadiim, jez mohou pramenit z novych informaci, které jsou v komiksu skryty a nasled-

n¢ dekodovany (Koutnikova & Wiegerova, 2017).

Komiks se fadi mezi netradi¢ni didakticky prostredek, ktery dokaze kompaktné ptedat da-
nou myslenku. Komiksem se dit¢ mize divat na probiranou latku rGznym zptsobem, tudiz
déti a ucitel nad nim mohou debatovat a prolomit ledy v socialni sféte. Kontinuita komiksu
je pro déti zietelnéjsi nez pouha ilustrace, které nemusi zcela porozumét. Diky povaze ko-
miksu lze déti motivovat k vlastnimu nahlizeni a objevovani. Ucitel tyto poznatky nadale

porovnava s védeckymi teoriemi (Vacek & Janko, 2014).

Déti primarné objevuji skrz vidéni (Kot'atkova, 2008). Vracime se tedy zpét k poznavani
skrze smyslové organy, jelikoz pravé diky nim mize dochdzet k pfeneseni informaci pro-
stitednictvim vizualizace, coz ma za nasledek vznik vjemu a ptedstav (Spousta, 2007). Na
poznavani komiksem ma svij podil tudiz i s vizualizaci Gzce spjatd vizudlni gramotnost.
K tomu, aby dit¢ mohlo poznévat prostfednictvim komiksu a vnimat jeho vyrazové prvky,
potfebuje vnimat vidéné. Proto vizudlni gramotnost patii mezi dil¢i komponenty pii deko-
dovani komiksu. Dité by bez vizudlni gramotnosti nedokazalo urcit, co je na obrazku, jak
komiks ¢ist, jakym smérem se komiks ¢te a co mu komiks zprostfedkovava. Vizudlni gra-
motnost je dle Debese (in Rochovska, Krupova, 2016, s. 18): ,,soubor zrucnosti, které
umoznuji jedinci porozumét a vyuzit vizudlni zobrazeni k zameérné komunikaci. *

Vizuélni vnimani se sdruzuje s vidénym znakem a obrazem. Jde o velmi sloZity proces,
ktery zahrnuje jak percepci, tak recepci, pii které dité zkompletuje dil¢i komponenty do
sebe (jak vizudlni stranku komiksu, tak jeho obsahovou stranku) a vytvofi si tak sviyj vlast-
ni nahled na danou problematiku (Supsakova, 2004). P¥inos komiksu je podminén interpre-
tatnimi dovednostmi déti. Musime tak pfizptisobit obsah na troven daného ditéte, aby
nedoslo k demotivaci z divodu neporozumeéni konceptu komiksu (Vacek & Janko, 2014).
Pti dekddovani komiksu je dilezité skloubit obrazovou stranku s mluvenou feci, ktera je

¢tena z bublin.
PrestoZze je dominantnim smyslem pfi ¢teni komiksu zrak, prostiednictvim obrazu lze
v Ctenafi vzbudit 1 dals§i smysly. Napiiklad, kdyz v panelu dité vidi zimni obdobi, vzpome-

ne si, jaké to je stat venku v tomto pocasi a pocitovat chlad. To znamena, Ze dité dokaze
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plné prozit dany okamzik, pfestoze se fyzicky v podminkdch komiksu nenachazi

(McCloud, 2008).

2.3 Typy komiksi vhodnych do prostiedi materské Skoly

Do prostiedi matefskych Skol se da aplikovat mnoho riznych styli komiksu. Je dilezité

vymezit, ktery komiks je vhodny a ktery Ize uplatnit.

Mezi kreslené komiksy se fadi takzvané cartoony. Comic cartoon je zédkladnim jedno -
panelovym kreslenym obrazem spojenym s nadsazkou ¢i vtipem. Nalezneme v ném bubli-
novy dialog ¢i pod — panelovy komentéi. Aby se jednalo o komiks, mél by obsahovat sek-
venci, piestoze je vyobrazen pouze v jednom panelu. Toho docilime tak, ze jev rozfazuje-
me. Science cartoon predstavuje jedno panelové vyobrazeni jevu. Dominantni je vytvarné
zpracovani sekvence daného jevu doplnéné o text. Nesmime si jej vSak plést
textova slozka, ktera objasni jev na obraze. Vizudln€ pouze obraz doplni vtipné vyobrazeni
daného jevu. Do matefské Skoly se vice hodi pravé Science cartoon, jelikoz si dité¢ nedoka-
jiz nachézime tradicni sekvenci, pfi které je dominantni vizualni stranka komiksu. Spoje-
nim vicero obrazl a nasledné sekvence vznika prostor pro rozlozeni daného jevu. Science
comic story je oznaceni pro zpravidla delsi ptibéh neZ Comics strip, kdy pfirodovédny jev
je vnoten do déje. Concept cartoon aneb pojmovy komiks vychazi z ptedpokladu vicero
nahledl na dany jev. Je vyobrazen v jednom panelu a naskyta vice pohledt, od kterych je
mozno dité nasmérovat na své vlastni poznani. Jedna z podminek pojmového komiksu je
minimalizace textového dialogu (Koutnikovd & Wiegerova, 2017; Trnova, Janko, Trna, &

Peskova, 2016). Posledni zminény typ komiksu v této praci nevyuZiji.

Jednou z moznosti, jak vizualizovat komiks, je nafotit jej a vlozit do paneld, takovy typ
komiksu se nazyva Photo comics. Fotografie se da skloubit s vlastni tvorbou déti, kdy si
dany komiks samy nafoti (Koutnikova & Wiegerova, 2017) Tento typ komiksu vSak ukry-
va mnohéd omezeni. Je zapotiebi autentického prostiedi s hranymi postavami, kvalitni foto-
aparat a technické dovednosti k ndslednym tpravam. Vyhodou je moznost pouziti zoomu,
1ze tak pfirodni jev ptibliZit bez vyrazného zkresleni. Fotograficky komiks obsahuje stejné
narativni prvky jako komiks kresleny, pfesto v mnohém s kreslenym komiksem nekore-

sponduje. Prestoze fotografie zachovéa autenticitu dané situace, vynoiuji se néktera uskali.
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Snimky na sebe v prostoru nemusi navazovat, naopak u kresleného komiksu malif dokaze
pfirozené vytusit, jaka situace je vhodna a nakresli ji. Fotograf jiz takovou rozmanitost
nema a musi zaujmout jasny postoj v terénu. M4 tak ztizené podminky v ptirod¢, kdy jev

musi zachytit mnohdy i béhem nepatrné chvile.

V kresleném komiksu vSak také mize dojit k nepochopeni daného zkoumaného jevu kviili
mozné nepiitomnosti autenticity. Proto Ize jistymi aspekty skloubit fotograficky a kresleny
komiks, autor musi vystihnout spravny moment, kdy tyto dva typy komiksu Ize protnout.
Koutnikova & Wiegerova (2017) podtrhuji u déti oblibenost skloubeni fotokomiksu a kres-

lené¢ho komiksu do sebe (a nasledné manualni dotvotent).

2.4 Zpracovani komiksu pro vyuziti v badatelsky orientované vyuce

Komiks zaméfeny na pfirodni jevy ma sviyj specificky obsah a formu, dale se tudiz zamé-

fime na rozdily a specifika tohoto druhu komiksu pii jeho zpracovavani.

Popularni komiksy vyobrazuji socialni interakce. Dité zjisti diky naucenému vzorci, zda
byla situace v komiksu feSena spravné. Mnohé komiksy mohou byt vhodné pro vyukovou
¢innost, v BOV se zjednozna¢nych divodid v prostfedi komiksu orientujeme
v prirodovédnych podlozenych jevech a stalostech. Komiks je détem napomocen pii zpro-
sttedkovani jevu, jelikoz vznese do popiedi ustiedi motivy prostfednictvim obrazovych
figur, lehce uchopeného stylu povidani si o problematice a celkové kvili vyjadfovacim
schopnostem komiksu (Trnova, Janko, Trna, & Peskova, 2016). Mezi jedny z metod pfiro-
dovédného vzdélavani zminuje Szimethova, Wiegerova, & Horkd (2012) pfirodovédné
zaméefené komiksy. Zpracované piirodni Ukazy a jejich sounélezitosti v pisemné podobé
lze pfetransformovat do komiksové formy. Vzhledem k obsahlym v&dnim oboriim Ize najit
literaturu pro pfedSkolni vzdélavani s pfirodovédnou tématikou nebo ji zjednodusit. Dany
jev musime nadale ptizptisobit komiksové povaze a piedélat k elementarnimu pochopeni
ditéte (Papacek, 2010). Narace komiksu ditéti napoméha k porozuméni védecky uchopené-
ho tématu (Jee & Anggoro, 2012). V rdmci matef'ské skoly se témata tohoto druhu komiksii
voli tak, aby byl détem dany jev blizky, ale také, aby byla brana v potaz védecka teorie
(Koutnikova & Wiegerova, 2017).

Rizni se pohledy na pomér déje a zkoumaného jevu v komiksu s badatelskym zamétrenim.
Situace v komiksu by vSak jednoznacné méla byt ditéti blizk4 a komiks by nemé&l obsaho-

vat nadpfirozené jevy, které by déti pletly v jejich poznani. Téma pro déti v predskolnim
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véku hraje vyznamnou roli. Ucitel nesmi v komiksu pracovat s jevy, které¢ déti jistojisté
povedou k vytvoteni prekonceptli (Wiegerova & Navratilova, 2017). Dle Tatalovice (2009)
bychom méli vénovat pozornost v komiksu jak textu, tak obrazu. Musime vSak brat
v potaz, ze Tatalovic se nespecializoval na komiksy v predskolnim vzd€lavani. O dé&jové
linii v komiksu ur¢enému k badani se mnohdy nemluvi, jelikoz spiSe v socidlni sféfe ko-
miksu je d¢j dominantnim prvkem. V mém zpracovavani komiksu nebude d¢j vynechdn,
bude vSak zastavat sekundarni roli a to pouze k uptesnéni situace, ve které se jev nachazi.
Ptibeéh by se mél orientovat smérem k danému jevu, mizeme jej v edukacnim komiksu
nasmérovat tak, aby se déti ztotoznily s postavami a tim, co se ve vinétach déje. Jelikoz
dit¢ musi dekddovat obraz, vinéty by na sebe mély navazovat i bez textu, pokud vSak
chceme dit¢ rozvijet celostné, mél by text mit také svou ulohu. Text muze ditéti pomoct
zafixovat situaci, avSak neni urcujicim, jelikoz dité, které jest€¢ neumi Cist, by se ke komik-

su bez pomoci nemohlo vratit.

V badatelsky orientovaném komiksu lze najit otazku vepsanou, tudiz ji strategicky voli
ucitel pfi vytvareni komiksu. Mlze se vSak objevit také dopliujici otazka, kterou najde
samo dité v disledku riznorodého nahliZzeni na dany jev. To jej podniti si vyhledat o dané
problematice informace, bude se snazit samo pfijit na odpoveéd’. Dité by se nemélo bat klast
otazky a na zvolenou otazku by mélo dostat zpétnou vazbu. Dité¢ by mélo dostat prostor pro
argumentaci, diskuzi, sebehodnoceni a hodnoceni ostatnich (Szimethova, Wiegerova, &
Horka, 2012). Pti bliZsi reSersi typl otazek mne zaujaly tzv. protiotazky. Dité se zepta a
ucitel odpovi dalsi otazkou, tudiz dit€ podniti nad danym jevem uvaZovat jinym zpiisobem

nebo z jiného thlu (Havigerova, 2013).

Pokud se zamyslime nad grafickym znazornénim postav v komiksu, plati pravidlo, ¢im
jednodussi karikatura je, tim vétSi mnozstvi Ctendit se s ptibéhem ztotozni, jelikoz do ka-

rikatury promitnou sami sebe (McCloud, 2008).

2.5 Tvorba komiksu ucitelem

PrestoZze autorem komiksu muze byt i jednotliva osoba, pfi badatelsky orientovaném ko-
miksu v ramci kolektivizace védéni mtize byt u zrodu komiksu povicero lidi, ktefi zastavaji
v procesu ruzné pozice. Dle Groensteena (2005) by v modelovani komiksu mély figurovat
role typu scénarista, kreslit, maketista, inker, kolorista a lettrazista. S ohledem na zakladni

vyuziti komiksu nékteré role mizeme vynechat. My se ted’ vydame cestou vytvareni ko-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

miksu ucitelem, prestoze lze v ramci vzdélavaciho procesu brat v potaz roli ditéte jako

tvoritele komiksu.

Pokud se ucitel chce pustit do zpracovavani badatelského komiksu, mél by mit elementarni
povédomi o problematice komiksu a mél by byt srozumén s tim, jak postupovat pii bada-
telsky orientované vyuce. Ucitel by mél dbat na spravny vybér tématu a fadné jej prostu-
dovat, nevhodny vybér a nedostatecna pfipravenost pii zpracovani komiksu by mohla sni-
zit vérohodnost celého procesu badani ditéte (Vacek & Janko, 2014). Dale se musime za-
myslet nad tim, jak moc sméruje ucitel déti v dané situaci a jaky typ regulace ucitel pouzi-
je. Tyto otazky si musime klast také pti tvorbé komiksu, a to v aspektech, jak moc bude
dit¢ s komiksem pracovat autonomn¢ nebo bude pottebovat ucitelovu pomoc, popiipade
jak do né&j bude ucitel s ditétem zasahovat. Zde ucitel mize ovlivnit mnozstvi textu, regu-
lovat co nejvice rusivych elementii nebo naopak pii tvorbé komiksu vytvoftit ptirozené pro-

stiedi dle typu déti a minimalizovat zasahovani do jejich badani (Dobbera, 2017).

Didaktické zasady komiksu uréeného k badani

Vyty€ené didaktické zasady jsou zpracovany v ndvaznosti na badatelsky orientovanou vy-

uku a edukacni komiks, didaktické zasady jsou ptevzaty od Zormanové (2014).

Zasada uvédomeélosti a aktivity: cile, kterych ma dité prostfednictvim komiksu dosahnout,

piijme za své.

Zasada komplexniho rozvoje zaka: komiksem dité rozvijime v kognitivni, afektivni i psy-

chomotorické roviné.

Zasada védeckosti: ucitel obméiuje komiks dle aktualnich poznatk, déti si osvojuji jejich

ovérenou verzi.

Zasada ptimétenosti: obsah, cil a komunikace v praci s komiksem musi byt tmérné véku

déti a jejich individudlnimu vyvoji.

Zasada emocionalnosti: ucitel chape rlizné reakce pii vzajemné interakci.

Zasada trvalosti: prostfednictvim komiksu si dit€¢ dlouhodobé upevni dany jev. Trvalosti

napomaha kvalitni zpracovani tématu.

Zasada ndzornosti: v ramci badatelskych metod dité zkouma vSemi smysly.

Zasada soustavnosti: pochopeni jevu pfedchazi poznavani jednodussich elementli az po

vvvvv
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Zasada zpétné vazby: ucitel musi ziskat obraz o détském pojiméni jevu a na zéklad¢ toho

vyvodit, na jaké urovni pochopeni jevu (podlozeného védeckymi vyzkumy) se nachazi.
Specifika zpracovani komiksi v této praci

S komiksem Ize nakladat jako s informa¢nim zdrojem ¢i jako s aktivizaCnim prvkem pii
ginnosti (Capek, 2015). P¥i zpracovavani komiksu si uéitel musi poloZit otazku, jakym
zpusobem ma dité nad komiksem badat a jak s nim bude nadale pracovat. Zda ma komiks
pusobit motivacné, zda jev bude viditelné nastinén ¢i popsan a dojde tak k postupnému
rozlusténi jevu nebo ditéti vstipi potencialni otazku, kterd povede k vybudovani hypotézy,
kterou si néasledné¢ bude pfirozené chtit dité ovétit. Nékteré z téchto moznosti se mohou

snoubit v rizném poméru.

Motivaéni charakter mé komiks tehdy, kdy pfevazuje vizudlni stranka nad strankou ob-
sahovou, kterd nastini povahu daného jevu nebo vyzdvihne jeden prvek, se kterym dité
pracuje. Prostfedkem détského badani nebude pouze komiks, ale také doplnéné pozorovani
¢i pokus. Tyto badatelské strategie se navzajem doplni. Tento charakter komiksu spojuje-

me s funkei afektivné - motivaéni obrazového materialu dle Capa & Marese (2007).

Jev nastinény ¢i vepsany ma takovy komiks, ktery ditéti zprostfedkuje zkuSenost. Dité
v mateiské Skole se zaméti na panely zvlast’, poté je zpracuje dohromady. Zde je dilezité
podnécovat déti ve vyiceni vlastnich myslenek, co se na obrazcich podle jejich nazoru dé-
je. Ve vétsi skupin€ si déti zorganizuji poznatky o daném jevu. Konstatujeme, Ze tento cha-
rakter komiksu miZzeme dét do spojitosti s kognitivné regulacni funkci a organizujici funk-

ci obrazového materialu, jez rovnéz uvadi Cap & Mares (2007).
Potencialni otazky obsahuje komiks, ktery s nejvétsi pravdépodobnosti pracuje s fazi na-
stinéného badani, kdy dité potiebuje jev rozlozit na mensi prvky ¢i objevit jiné poznatky.

Z komiksu otazka samovolné¢ vyplyne.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 REALIZACE

Komiksy byly ovéfovany od fijna 2018 do ledna 2019. Byly vzdy navrZeny tak, aby s nimi
bylo mozné pracovat na predem zvolené urovni badani a aby korespondovaly s vhodnosti
témat, jez jsem konzultovala s danou matefskou Skolou. Snazila jsem se navrhnout ko-
miksy tak, aby mély vicero moznych vyuziti. Realizace probihala v rannich ¢innostech,
vystup sledovala tamni ucitelka, kterd mi také poskytla zpétnou vazbu. Ucitelka nijak ne-

zasahovala do déni ve tfidé po dobu mého pilisobeni.

Predmluva Kk realizaci

Souhrnné charakteristika déti:

Ttidu matetské Skoly ve Zlinském kraji navstévuje 27 déti véku od 5 do 7 let. VéEtSina déti
jJiz v této tid€ byla 1 minuly rok, kolektiv se pouze nepatrné obménil o déti z nizsi tfidy,
které dovrsily péti let véku. Skupina déti komunikovala s praktikantkou bez ostychu. 7 déti

ma odklad povinné skolni dochazky. Jedno z déti ma pridélenou vlastni asistentku.

Souhrnna charakteristika souboru:

Sada komiksl se sklada ze tii celkl. Prvni celek tvoii dva komiksy orientované na botani-
ku a je navrzen pro uroven potvrzujiciho badani. Tyto dva komiksy jsou komplementarni.
Dalsi celek se zamétuje na optiku, zde jsem vytvorila tfi komiksy. Obtiznost téchto komik-
st se stupniyje, proto je vhodné dodrzet dané potadi. V oblasti téchto komiksi se jiz pte-
souvame ke strukturované Urovni badani. Posledni celek tvoii vicero pfirodnich véd se
zam¢efenim na anatomii, optiku a akustiku. Tieti ¢ast je takto koncipovana, jelikoZ jsem
vychézela z vlastnich intenci déti béhem mé piitomnosti v MS, $lo o prohloubeni vlastniho
zajmu déti. Zde se jedna o nasmérovanou trovei badani.

Poznamka: Nazvy komiksi nejsou graficky zndzornény, divodem je postupné vplynuti a
nasledné vyuziti facilitacni otazky (hlavni facilitaéni otdzka je rovnéZ oficialnim ndzvem
komiksu), ta by tudiz pro prvotni kroky méla zlistat skryta. Soubor neni cilené¢ zaméfen na

rozvoj ¢tenafské gramotnosti, absenci znadzornéni nazvu tudiz neshledavame chybou.

Priabéhy ¢innosti

Dale popisi, jakym zpiisobem byly vystupy formovany a jak probihaly. Kazda podkapitola

obsahuje taktéz nahled vyobrazeni komiksu, celé¢ znéni komiksu naleznete v piiloze.
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Vysvétlivky ke znaceni:_Podtrzeny text je piepisem ucitelovych facilitacnich otdzek. Tuc-

né vyznaceny text je prepisem mluveného slova déti.

3.1 Proc rostou na stromech plody?

Tabulka 1: didaktické zaméteni, komiks Pro¢ rostou na stromech plody?

TEMA: PROC ROSTOU NA STROMECH PLODY?
TYP: SCIENCE COMIC STORY
VEK: OD 4 LET

CIL UCITELE:

Naucit déti stavbu plodu.
Podpotit badani u déti.
Rozvijet kritické mysleni déti.
Rozvijet predstavivost déti.

Rozvijet spolupraci ve skupiné déti.

KOMPETENCE:

Dité vi, z ¢eho se skladaji plody.
Dité zvlada badat nad jevem.

Dité dokaze kriticky uvazovat.

Dité dokaze vyuZzivat vlastni fantazii.

Dité umi spolupracovat ve skuping.

OBSAH VZDELAVANI: Zkoumany jev:

Zkoumani plodu, co se v plodu nachazi, jakym zptisobem

se v plodu nachdzi jadro (podobnost, shodnost, odlisnost).

V navaznosti s Ramcovym vzdélavacim programem pro

piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV):

Dité a ptiroda:

- seznamovani s mistem a prostiedim, ve kterém dité

Zije
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- vytvafeni elementarniho povédomi o Sir§im ptirod-
nim prostiedi, o jeho rozmanitosti, vyvoji

a neustalych proménach

ORGANIZACNI FORMA: | Badatelské vyuéovani

METODY: Prace s komiksem, pozorovani, dialog

PROSTREDKY A Komiks, plody, (hruska, jablko, citron, pomeran¢, hroznové
POMUCKY: vino, rajce, paprika)

UROVEN BADANT: Potvrzujici badani

WA FROCHAZCE SE AJA S TOMEM
BOIHODL NATRHAT ROZNE PLODY

'='!r'*:|' { ir.-i-
oL ’

S LT A REA WS OB |

NASEL JSEM
JADERKA, b

TOM S SAMTELEL HATLI MR |V CYRATRECH MLODEEH.

Obrazek 1: ndhled komiksu Proc rostou na stromech plody?

Celé znéni komiksu viz priloha I, IT, III.

Priabéh ¢innosti:

Badatelskych aktivit se ucastnilo 13 déti ve véku 5 — 6 let. VétSina déti badala 10 - 15 mi-

nut, ¢tyfi z nich vSak ztstaly u stolu 25 — 30 minut.

Ptipraven byl jeden sttl, u kterého bylo misto pro osm zidli. U kazdého mista byl nachys-
tany jeden komiks. Pfi ranni volné hie si déti mohly k tomuto stolu sednout, v§echny pfi-
tomné déti této moznosti vyuzily. Jako prvni jsem se déti zeptala, zda uz nékdy vidély ko-
miks. Poté jsem jim fekla, Zze komiks, ktery vidi pfed sebou, si mohou prohlédnout, pokud

chtéji a déti samy od sebe zacaly popisovat, co na obrazcich vidi. Prvni fekly, Ze hol¢icka
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trha jablicko. ,,Oni sedi.” B¢&hem toho jsem jim fekla, jak se ob¢ dvé deti jmenuji. Dale
mi fekly, ze ji jabli¢ko. ,,A co tady Fika?*“ zeptalo se jedno dité. Poté jsem jim precetla

prvni ¢ast komiksu (po paté pole).

Co myslite, ze Tom objevil? Nékteré déti fekly seminka, jedno dité¢ zrni¢ka. Precetla jsem

jim posledni vétu na prvni strané komiksu, kterd uvedla déti do druhé ¢asti badani. Zopa-

kovala jsem jim dany postup a otdzku v komiksu.

Poté se déti zacaly zajimat, co je schované pod kusem latky, ktery zakryval na stole piipra-
vené plody. Po odkryti plodl je zacala vétSina déti zkoumat. Do archu si nalepily riizné
typy jader. Déti ke mné chodily a ukazovaly, co v plodu nasly. Pobidla jsem je, at’ svijj
objev ukazou i ostatnim. Po chvili se déti automaticky obracely k ostatnim a nékterym dé-
tem ukdazaly svlij objev bez mého pobizeni. Déti dostaly moznost si vybrat ze dvou typi
archli. Nekteré si vyzkouSely a vzaly oba, ale nakonec ziistaly u toho, kde mély predtisté-

nou fajtku a kiizek.

»Jak mam otevrit jablicko?“ Kdyz déti vidély neoteviené plody, ptaly se mé, jak jej
mohou oteviit. Kvili lepici pasce, kterou mohly pouzit na pfilepeni jader do archu, mély

k dispozici také niizky, ¢ehoz samy od sebe vyuzily.

Jedno dité kreslilo plody a k tomu dodalo jadro plodu — nalepilo je na nakresleny plod.
Vétsina vSak pouzila metodu ,,sbéru®, kdy vSechna jadra daly dohromady. To jim vytvofilo
skrumdz, kterd jednozna¢né€ evokovala jasnou dominanci seminek ve vSech plodech. Do
archu po vzoru jednoho ditéte vSechny déti zakreslovaly kiizek, jelikoZ ve vSech tamnich
plodech nasly né&jaké jadro. Pribéh vypliiovani pozorovaciho archu a vyplnény pozorovaci

arch viz ptiloha XIII, XIV.

Jeden chlapec mi fekl, Ze najde seminko pouze v jablku a citronu. Pobidla jsem ho, aby
si svou domnénku ovéfil. Po chvili zkoumani dalSich ploda tekl, ze objevil seminka i

v jinych plodech.

Ke konci zistaly u stolu ¢tyfi déti, ty oveéfily existenci seminek ve vSech plodech. Jedna
divka ztratila seminko a uvéazila, ze diky tomu jej nemtze do archu dosadit, hledala tudiz

ten samy plod a doptavala se, zda nékdo jiny nema toto seminko.

Dité se specidlnimi vzdélavacimi potifebami se taktéz zaméfilo na skupinu badajicich déti.

Zeptala jsem se ho, zda vidi seminko v kiwi, fekl, Ze ano. Poté jsem se ho zeptala, zda si

mysli, ze bude i v jiném plodu. Kyvalo hlavou, Ze ne, proto jsem ho podnitila, aby se tieba
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do néjakého podival. Stale zkoumal kiwi, zrak mu vSak spocinul na ostatnich, ktefi v ruce
drzeli i jiné plody. I n€které jiné déti svij arch, ktery jim lezel pted sebou, nevyplnily, a

divaly se na ostatni déti, které zamétily pozornost na prave vypadla jadérka.

Kdyz mély déti arch vyplnény, ptfinesly mi jej ukazat. Znovu jsem je pobidla, aby to, co
vybadaly, ukazaly ostatnim détem. Poté jsem se déti zeptala, co vybadaly. Déti odpovidaly,
ze nalezla ,,seminka®, jedno dit¢ vyjmenovalo vSechny pfitomné plody a teklo, Ze semin-

ka jsou vSude. Dale jsem se déti zeptala, pro¢ si mysli, Ze jsou na stromech plody. Déti

odpovidaly: ,,Protoze tam vyrostou.“; ,,Aby bylo ovoce, aby byly seminka.*

Shrnuti vyuziti komiksu:

Podnét prostiedi komiksu: Autenticnost prostiedi.
Podnét nazornosti: Jasn€ vyznaceny proces badani.

Podnét vlastni zkuSenosti: Vzhledem k propojeni pozorovaciho archu s komiksem se vy-
tvoril prostor pro propojeni zkusenosti komiksu s vlastni zkusenosti. Zde se nachazi podnét

vlastni zkuSenosti a kryje se tak s podnétem prostiedi komiksu.

3.2 Proc jsou v plodech jadra?

Tabulka 2: didaktické zaméfeni, komiks Proc¢ jsou v plodech seminka?

TEMA: PROC JSOU V PLODECH JADRA?
TYP KOMIKSU: SCIENCE CARTOON
DOPORUCENY VEK DETI: OD 4 LET

CIL UCITELE:
e Sezndmit déti s ristem rostlin.
e Podpofit badani u déti.
e Rozvijet kritické mysleni déti.
e Rozvijet pfedstavivost déti.

e Rozvijet spolupréci ve skupiné déti.

KOMPETENCE:
e Dité umi popsat rist rostlin.
e Dité zvlada badat nad jevem.

e Dité dokaze kriticky uvazovat.
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e Dit¢ dokaze vyuzivat vlastni fantazii.

e Dité umi spolupracovat ve skuping¢.

OBSAH VZDELAVANTI:

Zkoumany jev:

Postupné odkryvani podstaty rtstu rostlin. Zkoumani zmén

rustu rostlin.

V navaznosti s RVP PV:

Dit¢ a piiroda:
- seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém dité
Zije
- vytvéfeni elementarniho povédomi o $ir§im ptirod-
nim prosttedi, o jeho rozmanitosti, vyvoji a neusta-

lych proménach

ORGANIZACNI FORMA:

Badatelské vyucovani

METODY:

Dialog, prace s komiksem

PROSTREDKY A
POMUCKY:

Komiks, papir, tuzka

UROVEN BADANT:

Potvrzujici badani
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TOM SE ZAMYSLEL NAD TIM, PROE TA SEMINKA
V TECH PLODECH VLASTNE 150U.

Obrazek 2: ndhled komiksu Pro€ jsou v plodech seminka?

Celé znéni komiksu viz ptiloha IV.

Pribéh ¢innosti:

Ten den byl ptfedlozen komiks détem ve véku od 5 do 6 let. Prace probihala s détmi

rrrrrr

Sly si sednout ke stejnému stolu jako piedchozi tyden.

Rozdala jsem détem u stolu dané komiksy, dvé déti si jej prohlédly, ostatni upiraly zrak na
mne. Zeptala jsem se déti: ,,Jak roste strom?* Déti odpovidaly: ,,Ze zemé.*“ ,,Neni pouze
jeden typ stromu, ale také snézné stromy, pak Ze padaji (dit¢ myslelo padani listd). ,,V
lese.“ Nechala jsem détem piileZitost podivat na to, co maji pted sebou, avsak na tuto sku-

tecnost jsem neupozoriovala.

Détem jsem tekla, jakym zptisobem se komiks ¢te (cirkularné zleva - doprava). V tu chvili
si déti zaCaly ovérovat své vlastni domnénky, s pomoci lupy objevovaly prvky v komiksu.
Po chvili jsem se znovu zeptala, jak si mysli, Ze roste strom? D¢ti odpovidaly: ,,KdyzZ je
zahrabe$®, dit¢ myslelo seminka, na které ukazovalo. ,,Ze seminka se stane hruska*

(dit€¢ myslelo hrusen).

Déti zaujalo déni v komiksu. ,,Jsou tu déti. ,, To je Aja,* vykiiklo jedno z déti. I ostatni

déti si vSimly hol¢icky s ¢ervenymi Saty. Jako prvni déti napadlo, Ze hol¢i¢ka rozdrobila
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suSenky. Dé&ti jsem v tomto piipadé musela upozornit na to, aby nezapominaly, jakym
smérem maji komiks Cist, po chvili jsem jim fekla, at’ se podivaji na Tomovy ruce a na
Aju. To déti udélaly a piiblizily si tyto &asti lupou. Soustfedily se tak na podstatné aspekty.
Diky tomu pfisly na to, Ze Tom ukazuje na Aju. Pak déti vykiikly, Ze se v jAmé nachézi
seminka. ,,Je tam sedm seminek,“ dit¢ spocitalo, kolik seminek divka v komiksu zaséva-

la.

Jedno dit¢€ si vS§imlo stromu vzadu. ,,Je to kmen,* fekla divka. Déti mi fekly, Ze jsou tam

spiraly, kruh, linka. Zeptala jsem se jich, pro¢ si mysli, ze tam ty kruhy jsou. Ne¢které
déti odpovedély. ,,ProtoZe roste.“ Jedna hol¢icka méla ptispevek, kdy vidéla 40 — ti lety

strom, a dle jejich slov byl veliky. Zeptala jsem se ji, jak si mysli, ze by vypadal ten velky

strom uvnitf. Uk4zala na obrdzek ufezané¢ho patezu.

Poté jsem se déti zeptala: ,,Pro¢ jsou v plodech jadra? Déti odpovédély: ,,Ze seminka
ze zemé roste strom.“ ,,Na stromé je pak ovoce a pak seminko.“ Znovu si tak ovétily

rust rostlin s danou podminkou (potiebnost plodu a jejich jader pfi rastu rostlin).

Ke konci se jeden chlapecek ostatnich zeptal, zda jiz vSichni méli lupu. V kratké vété, ktera
komiks dopliiuje ve spodni listé, mi jeden chlapec pfisel fict, Ze nasel pismeno M, coz bylo
pismeno, kterym také zacinalo jeho jméno. Pétileta divka nakreslila strom podlé své pied-
stavy. Seminka pod zemi nakreslila jako teCky a ztéch teéek vychazel nad zemi strom.
Jedno z déti feklo, ze tam musi dod¢lat ¢arky jako korFeny. Divka pochopila, co druhé dité
myslelo a dokreslila je. Nakresleny obrazek ditétem viz ptiloha XV. Ostatni déti dale
zkoumaly dany jev pomoci komiksu s lupou. Smérovala jsem déti na ovéfovani poznatku,
ze v kazdé etap¢ rastu rostlin je dilezita pritomnost jader v riznych forméch, tuto skutec-

nost déti potvrdily.

Shrnuti moZnosti komiksu pri ¢innosti:

Podnét prostiedi komiksu: Stézejni z divodu suplovani vlastni zkuSenosti déti. Dikazem
jest vlastni naért ditéte, co se podle n&j déje pii ristu.

vvvvvv

zkuSenost promitnuta v komiksu.
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3.3 Pro¢ mam svij stin?

Tabulka 3: didaktické zaméteni, komiks Pro¢ mam sviij stin?

TEMA: PROC MAM SVUJ STIN?
TYP KOMIKSU: FOTOKOMIKS
DOPORUCENY VEK DETIi: OD 5 LET

CIL UCITELE:

* Seznamit déti s existenci propustnosti svétla.

* Podpoftit badani u déti.

* Rozvijet kritické mysleni déti.

* Rozvijet pfedstavivost déti.

* Rozvijet spolupréci ve skupiné déti.

KOMPETENCE:

o Dité vi, jak se vytvafi stin.

e Dité zvlada badat nad jevem.

e Dité dokaze kriticky uvazovat.

e Dité dokadze vyuzivat vlastni fantazii.

e Dit¢ umi spolupracovat ve skupin¢.

OBSAH VZDELAVANI:

Zkoumany jev:

Podnéty ke zkoumani: Kdy stin nastane a kdy se vytrati -
zkoumani jeho pisobnosti, zkoumani vlivu svétla na pred-
méty, badani v optickém prostiedi - prihledném, prisvit-
ném, neprihledném.

V navaznosti s RVP PV:

Dité a ptiroda:

- seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém dité
Zije

ORGANIZACNI FORMA:

Badatelské vyucovani

METODY:

Prace s komiksem, dialog

PROSTREDKY A
POMUCKY:

Komiks, svitilna, rizné objekty dle vybéru ditéte
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UROVEN BADANTI: Strukturované badani

Obrazek 3: ndhled komiksu Pro¢ mam svij stin?

Celé znéni komiksu viz ptiloha V.

Pribéh ¢innosti:

V 7:10 zacal vystup. Zakonceni prob&hlo okolo 7:35. Badéani se ucastnilo 9 déti. Déti si
nejprve nevsimly piipravené krabice a komikst, proto si §ly hrat s jinymi hrackami. Chvili
trvalo, nez si danych predméta vSimly. ,,Co to je?* zeptalo se zvédavé dité. Dvé déti zau-
jala krabice a Sly se k ni podivat do mist, kam pfi spontanni hife nemohou. Kdyz dosly
k predmétim, zacaly si prohlizet dany komiks a krabici. Ukéazka organizace prostiedi viz

pfiloha X VI

Nékteré déti chtély védét, co maji délat, fekla jsem jim, Ze je to na nich, Ze napftiklad jejich
vrstevnici si pfisli ¢ist. ,,Ja ale ¢ist neumim,* odpovédélo mi jedno dité. Rekla jsem mu,
ze diky komiksu si muaze prohlédnout obrazky a na zakladé toho pfijit na to, co se
v komiksu d¢je, tudiz Cist diky obrazkiim a s textem jim pomohu. D¢ti tato nevyicena na-
bidka zlakala a pfiSly badat ctyii déti. Tehdy néas bylo 7. Zeptala jsem se jich, o ¢em si
mysli, Ze dany komiks je. ,,O tom panovi.“ Dale popisovaly, ¢eho si v komiksu vSimly.

Dé&ti opakovaly, Ze kluka, j4 jim pfipomnéla, Ze se jmenuje Tom.
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Détem jsem piecetla komiks. Kdyz se dozvédé€ly, ze Toma zaujal jeho stin, a ze s nim za-
¢al experimentovat, také si rukou vyzkousely, zda i ony maji svlij stin. Zeptala jsem se
jich, jaky ten stin je. Nékdo odpoveédél, Ze riizny. Nékdo, ze ¢erny. Dale opadl na chvili
zajem o komiks a déti se zacaly soustfedit na krabici. Zeptaly se me¢, pro¢€ je uprostied ta
krabice. Snazila jsem se nezasahovat do prubéhu jejich badani a nechala détem prostor
k uvazovani. Diky tomu, Ze byla obracend tak, aby uvnitt bylo Sero / stin, déti nejprve od-

poveédely, ze v krabici neni nic. Jedno dité feklo, Ze je tam stin a Ze je Cerny.

Vytéahla jsem z kapsy baterku a posvitila dovniti. To déti zaujalo a spolecné jsme vyzkou-
Seli, co vSe stin dé€la. Stale déti vytvarely stiny pouze pomoci rukou. Zeptala jsem se jich,

zda pouze jejich télo vytvaii tyto stiny. Jeden chlapecek Fekl, Ze vyzkousi, jaky stin tvo-

Fi prikryvka. Pfinesl pfikryvku a vyzkousSel ji dat pfimo pted krabici a posvitil na ni ba-
terkou. Stin se neobjevil tak, jak déti pfedpokladaly, byly pifekvapené a hledaly stin. Ma-
nipulovaly s piikryvkou tak dlouho, dokud se neobjevil stin. Pfikryvku déti odlozily a zno-
vu se podivaly do komiksu, ktery jsme do té chvile nedocetly. Po docteni si déti zacCaly
v§imat zdroje svétla. Vyjmenovaly baterku, tablet, mobil a poté i Slunce. Nechala jsem
détem prostor k tomu, aby si se zdrojem svétla hraly, tudiz dals$i minuty si kazdy prostiidal

baterku.

Mezitim dosly dalsi dvé déti. Déti jsem se zeptala, co se z komiksu dozveédély. Jedno dité
zprvni skupiny pieneslo nékteré informace, které¢ se dozvédélo, na nové piichozi déti

v kruhu. ,,Co myslite, ze se stane, kdyz na stin posvitime baterkou?* Jedno dité odpovéde-

lo, Ze nastane dalsi stin. Dalsi vSak nemély moZnost se vyjadfit. Dité, které v té chvili
melo plijcenou baterku, totiz nasvitilo na stin a vyvratilo tak ostatnim vSechny domnénky.
Déti tudiz odpoveédéli jiz po zhlédnuti jevu. ,,Kousek zmizel.* ,,UZ neni,* podivil se chla-

pec. Déti zjistily, Ze pro vytvoreni stinu je dilezité mit svétlo a objekt, ktery vrha stin.

Shrnuti moZnosti komiksu pri ¢innosti:

Motivacni charakter komiksu: Vytvateni novych moznosti ve hie se stiny. Tvofeni stinu na
zéklad¢ vypozorovaného z komiksu. Odneseni si komiksu do Satny, moZznost pozdéjsiho
vyuziti.

Komplementace prostfedkti: Komiks jako hybatel, av§ak nezastupitelna role svitidla. Vy-

tvoteni podobnych stind s riznymi pfedméty a jejich komparace.
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3.4 Proc se méni Mésic?

Tabulka 4: didaktické zaméfeni, komiks Pro¢ se méni Mésic?

TEMA: PROC SE MENI MESIC?

TYP KOMIKSU: SCIENCE C. STORY

DOPORUCENY VEK DETI:

OD 5 LET

CIL UCITELE:

e Seznamit déti s existenci propustnosti svétla.

e Podpotit badani u déti.

e Rozvijet kritické mysleni déti.

e Rozvijet pfedstavivost déti.

e Rozvijet spolupréci ve skupiné déti.

KOMPETENCE:

e Dité vi, ze se vizualni podoba Mésice méni.

e Dit¢ zvlada badat nad jevem.

e Dit¢ dokaze kriticky uvazovat.

e Dit¢ dokaze vyuzivat vl

e Dité umi spolupracovat

astni fantazii.

ve skupiné.

OBSAH VZDELAVANTI:

Zkoumany jev:

Zkoumani prirozen¢ho svétla, zkoumani dopadu stinu.

Zkoumani fazi Mésice.

V navaznosti s RVP PV:

Dité a svét:

e vytvofeni povédomi o vlastni sounélezitosti se

svétem, se Zivou a nezivou piirodou, planetou Zemi

ORGANIZACNI FORMA:

Badatelské vyucovani

METODY:

Prace s komiksem, prace s modelem, dialog
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PROSTREDKY A Komiks, model Slunce, Zemé, Mé&sice, kniha
POMUCKY:
UROVEN BADANI: Strukturované badani

| ';\’\_ Dbkl

A DNES NA OBLOZE |
NENI VOBEC VIDET. [
|
TOM SE ROZHODL VSECHNY ZMENY MESICE NAKRESLIT. - - N

Obrazek 4: nahled komiksu Pro¢ se méni Mésic?

Celé znéni komiksu viz ptiloha VL.

Pribéh ¢innosti:

Déti byly v poétu 8 — 5 divek a 3 chlapci. Déti pfisly do komunitniho kruhu. Uprostied
jsem nechala pro déti volné leZet model Zemé, Slunce a Mésice. Détem jsem nechala pro-
stor se seznamit s danym modelem dle jejich potieb.

»Co je tohle?* | Je to Vesmir.“ Déti pfisly na zplsob otac¢eni daného modelu. ,, To¢i se.*
» Tohle je Zemé. A tohle vypada jako lava. To je Slunce. Jesté je tu kuli¢ka.*

Nékteré déti mezitim presly ke komikstim, které si poté prohlizely. Jedno z okének bylo
pielepené, déti to zaujalo a zeptaly se mé, pro¢ je jedno okénko zakryto. Rekla jsem jim,
Ze se na to, co je tam vyobrazeno, miZou snazit samy pfijit.

Jedno dité okftiklo jiné dit€ s tim, Ze si Cte potichu a nechce byt ruseno. ,,Pani ucitelko,
prectete jej?* po vyzvani jsem komiks precetla.

Zeptala jsem se jich, pro€ si mysli, Ze se Mésic méni. (facilitani otazka) Zadné dité svou

domnénku nevyiklo nahlas. Rekla jsem détem, Ze pokud se cht&ji dozvédét, proé se Mésic
méni, at’ sleduji dany model (zptisob zkoumdani jevu). Pro autenti¢nost jsem osvitila model

baterkou, kdyz se Zemé otacela, na Mésic tak vrhala stin.
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Déti bedlivé sledovaly zmény, které nastaly, a vSimly si, Ze podobny obrazec se objevuje
také v komiksu (panel dole vlevo). Zeptala jsem se déti, co vidi. ,,Stin.* ,,Je to jinak.*
Poté jsem détem ukéazala, jak si dany jev mohou vyzkouset samy na ruce. Déti si nékolikrat
ozkousely tento proces. ,MiZeme se uz podivat?* zeptalo se jedno dité, které bylo zvéda-
vé, co se skryva pod skrytym panelem. Pfitakala jsem a déti odlepily lepici papir. Pod tim
se nachazely faze Mésice. Spolecné jsme si ovétily, ze jsme pfisly na to, jakym zplisobem
se Mésic meéni, dany jev si déti znovu ukazaly na ruce a porovnaly s tim, co objevily
v komiksu.

Poté jedno dité feklo, zda si komiks miiZe nechat. Ostatni déti také pfitakaly a chtély i
ony svij komiks. M¢la jsem po ruce také star§i komiksy, které jiz déti probadaly, kazdé
dité si n&jaky vybralo.

»MiiZu ted’ délat stin ja?* zeptalo se jedno z déti. Tti déti odesly, ostatni si jesté chvili
hraly s modelem, nékteré déti odbihaly od daného jevu a snazily se podrobné prozkoumat,
jaké dalsi funkce model ma. Nechala jsem je, aby s modelem pracovaly dle svych potieb,
vSimala jsem si vSak, ze n€které déti chtéji stale badat nad jevem, s témito détmi jsem jesté

vedla rozhovor a ovétovala dany poznatek. ,,Znovu jsem se zeptala, pro¢ se méni Mésic.*

Jedno z déti mi odpovédélo: ,, Ted’ jde vidét, ted’ neni cely.“ Poté jiz jen dvé déti zustaly
v blizkosti modelu a prohlizely si jeho strukturu. Jedno z nich po chvili otevielo knihu,
ktera podporovala détské badani. Prohlizel si stranky, az nasel Slunce, které jej zaujalo.
»dlunce je jiné nez Mésic. Je takové Zluté a je vEétsi.«

Druhy chlapec si vzal do ruky baterku a zacal s ni blikat, poté se dival na onen stin, ktery
vytvofil. Neslo mu vytvofit takovy thel, aby na mésic dopadal stin. Vzala jsem do ruky
model a tocila jim, aby mélo dité pfirozen€j$i podminky k badani. Poté jizZ na Mésic dany

stin spadal.

Shrnuti moZnosti komiksu pri ¢innosti:

Podnét prostiedi komiksu: Déti si vytvorily ideu na zékladé prostedi v komiksu.
Kompatibilita prostiedkti: V rdmci knihy, komiksu a modelu. Moznost vyuziti knihy
k ziskani dalSich poznatkl. Déti samy pfiSly na princip modelu, dozveédély se tak, jakym
zpiisobem se Zemée otaci kolem Slunce a ptfitomnost Mésice.

Podnét vlastni zkusSenosti: Na zaklad¢ vidéného si déti osvojily dany jev.
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3.5 Proc je v noci tma?

Tabulka 5: didaktické zaméfeni, komiks Proc¢ je v noci tma?

TEMA: PROC JE V NOCI TMA?
TYP KOMIKSU: COMIC STRIP

DOPORUCENY VEK DETI: OD 6 LET

CIL UCITELE:

e Naucit déti rozdil mezi dnem a noci.
e Podpofit badani u déti.

e Rozvijet kritické mysleni déti.

e Rozvijet pfedstavivost déti.

o Rozvijet spolupraci ve skupiné déti.

KOMPETENCE:

e Dité dokaze popsat stfidani dne a noci.
e Dit¢ zvlada badat nad jevem.

e Dité dokaze kriticky uvazovat.

e Dité dokadze vyuzivat vlastni fantazii.

e Dité umi spolupracovat ve skuping.

OBSAH VZDELAVANTI: Zkoumany jev:

Stfidani dne a noci.

V navaznosti s RVP PV:
Dité a svét:

e vytvafeni elementarniho povédomi o SirSim piirod-
nim, kulturnim i technickém prostredi, o jejich roz-

manitosti, vyvoji a neustalych proménach

ORGANIZACNI FORMA: | Badatelské vyuéovani

METODY: prace s komiksem, prace s modelem, dialog
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PROSTREDKY A Komiks, model Slunce, Zemé, Mésice
POMUCKY:
UROVEN BADANI: Strukturované badani

JATED spy,

00 “ o
00 7

W) | ¥

oojjo

wis) | [

VPOLEDNE SE TOM ROZHODL ZAVOLAT AJI NA DRUHOU STRANU PLANETY ZEME.

Obrazek 5: nahled komiksu Pro¢€ je v noci tma?

Celé znéni komiksu viz ptiloha VIL

Priabéh ¢innosti:

Cinnost zacala v 7:10. Badani se ucastnilo 8 - 12 déti (nékteré déti prisly ke stolu bdhem
¢innosti, zaujala je aktivita déti). Déti si vSimly riiznych véci, které jsem dala na stil. Mezi
nimi byl jiz pro déti zndmy model Slunce, Zem¢, Mésice z minulé ¢innosti. Nechala jsem
détem dost Casu, aby si vSe na stole prohlédly, nez jsem je uvedla do chodu badatelskou
otazkou. VétSina déti se zaméfila na model, pfedevsim ty déti, které minuly tyden nebyly

pfitomny.
»A na co je tohle?* déti prozkoumaly suchy zip na modelu.

Poté, co si véci prohlédly, zeptala jsem se déti, pro€ si mysli, Ze je v noci tma.

Odpovidaly: ,,Protoze je Mésic.“ ,,Protoze hvézdy, vSechno spi.“ ,,Mésic.“ (zminka) ,,A
potom rano se chodi do obchodu nebo se psem, pak uZz se spécha a je den.“

Vzala jsem znovu do rukou komiks, na détské domnénky jsem piikyvla. Zahledéla jsem se
do jedné vinéty. Déti se mne zeptaly, co se d&je, ze se mracim. Odpovedéla jsem jim otaz-

kou, jak poznam, jak mam v komiksu ¢ist. ,,Takhle* a ukdzaly béZzny smér ¢teni komiksu.

»A co myslite, ze ndm ten komiks fika?* Déti odpovidaly: ,,Ta pani je maminka toho
chlapce.” ,,Ztratila déti.“ ,,A tak vola policii.“ ,,Ten chlapec spi v postylce.* ,,A pak

spala ona a zapomnéla telefon.*
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prosly, jelikoz se zaméfily na vytvaieni pfibéhu, nez na dany jev. VéEtSina déti se jiz shodla

na tom, ze si dvé postavy volaji.
wdlunce zachazi. Zatmi,“ ekl jeden chlapec, ktery si v§iml dané¢ho jevu.

Mc¢la jsem piipravené Ctyii rozstiithané vinéty z daného komiksu, které byly na suchy zip
a daly se pfipevnit k modelu. Chvili trvalo, nez si tyto obrazky déti rozebraly. VSimly si
zobacku vzadu. Nejprve je davaly k sobé¢, piisly na to, ze to takto nefunguje. ,,Jaky
z téchhle dvou tam patri,“ zeptal se chlapec na konkrétni vinéty se zipy, kdyz si uvédo-

mil, Ze i na modelu se nachézi zip.
V tu chvili jsem jim pteCetla komiks. Zminka ,,opa¢né strany Zemé® je ptivedla zpét
k modelu SZM, kde si znovu jedno dité€ povS§imlo druhé ¢asti suchého zipu. JelikoZ jsme

byli soucasti strukturované¢ho badani, détem jsem ukézala zplsob, kterym maji dané ob-

razky piikladat (vinétu s Ajou k obrazu Aji a obdobné s postavou Toma).

Zeptala jsem se jich, kdyZz bude Aja volat ve dne, jak bude Zemé& otoéena vzhledem ke

Slunci. Jedno z nejstarsich déti mali¢ko pooto&ilo dany model tak, aby podoba Aji vyobra-
zend na jedné strané planety Zemé¢ byla naproti Slunci. ,,A tady Tom spinka,* reagovalo
dité, kdyz si vS§imlo, ze na druhé stran¢ na Toma Slunce nesviti. Ostatni déti ptehlizeli. Po
chvili vétsina déti ptisla na to, Ze kdyz je obrazek Aji otoceny ke Slunci, je den, a kdyz je
tentyZ obrazek otoceny zady, je na onom misté noc. K tomuto zavéru vSak dosly pouze dvé
déti, které intenzivné badaly nad jevem. Ostatni déti piihlizely. ,,Pockej, dime tam ted’

Aju,* opakovalo jedno dit&. Zeptala jsem se jich, co se bude dit na druhé strang. ,,Tma,*

odpoveédél jeden z badajicich chlapcti. Jedno z ptihlizejicich déti se pfidalo do badani, na
suchy zip na druhé strané nalepilo obrazek se spici Ajou. Jedno dité vykfiklo a feklo, Ze
tak to byt nema. Vymeénilo obrazek za spiciho Toma. Zjevné si uvédomovalo kauzalitu,
pii které, pokud u Aji byl den, na druhé strané musela byt noc. JelikoZ tyto dvé postavy
byly na modelu na opacnych stranach Zemé. Pro autenticitu jsem posvitila baterkou
v oblasti Slunce, takze §lo 1épe vidét, kde je svétlo a kde je Sero/tma. VétSina déti nedoka-
zala vyselektovat prvek promény, uvédomovaly si souvislosti na modelu a v komiksu od-
délené.

Pti ovéfovani toho, co déti vybadaly, jsem jim poloZila par otazek (predtim si své komiksy
rozsttihaly na jednotlivé ¢asti a déti presly na koberec, kde bylo vice mista). Jednou jsem

se déti zeptala, jakou obrazek vlozi v situaci, kdy Tom na modelu bude otoceny smérem ke
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Slunci. Dv€ déti vzaly spiciho Toma, ostatni déti pfilozily spravny obrazek. Poté jsem
otazku smérovala k tomu, co se stane, kdyz obrazek Aji bude na druhé strand — otoéené
zady ke Slunci. ,,Tma,* vykiiklo jedno dité a ostatni déti vzaly spici Aju a pfilozily danou
vinétu k divéi podobé na modelu Zemé. Zavérecna rekapitulace viz ptiloha XVII. Poté jiz

padla ovéfovaci otazka: Co jste se z komiksu dozvédély? ,,Ze kdyZ Aja vola, tak je Slun-

ce, a kdyZ Aja spi, tak je tma.«

Shrnuti moZnosti komiksu p¥ri ¢innosti:

Variabilita a komplementace prostiedki: DéEti vytvarely riizné kombinace komiksu

s modelem.

Kompatibilita prosttedkti: V ramci knihy, komiksu a modelu. Moznost vyuziti knihy

k ziskani dalsich poznatkii.

3.6 Proc je v jeskyni ozvéna?

Tabulka 6: didaktické zaméfeni, komiks Proc je v jeskyni ozvéna?

TEMA: PROC JE V JESKYNI OZVENA?
TYP KOMIKSU: FOTOKOMIKS

DOPORUCENY VEK DETIi: OD 6 LET

CIL UCITELE:
* Naucit déti, jak se §ifi zvuk.
* Podpofit badani u déti.
* Rozvijet kritické mysleni u déti.
* Rozvijet predstavivost déti.

* Rozvijet spolupraci ve skupiné déti.

KOMPETENCE:
e Dité dokaze vysvétlit Sifeni zvuku.
e Dité zvlada badat nad jevem.
e Dité dokaze kriticky uvazovat.
e Dité dokaZe vyuzivat vlastni fantazii.

e Dité umi spolupracovat ve skuping¢.
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OBSAH VZDELAVANTI: Zkoumany jev:

Zvuk (vlastnosti zvuku, $itfeni zvuku)

V navaznosti s RVP PV:

Dité a jeho télo:
e uyvédomeni si vlastniho téla
Dité a svét:

e rozvoj schopnosti pfizplisobovat se podminkdm
vnéjsiho prostiedi i jeho zménam

ORGANIZACNI FORMA: | Badatelské vyuéovani

METODY: prace s komiksem, dialog, demonstrace
PROSTREDKY A Komiks, klubicko (pletaci ptize)
POMUCKY:

UROVEN BADANT: Nasmérované badani

Obrazek 6: ndhled komiksu Proc€ je v jeskyni ozvéna?

Celé znéni komiksu viz ptiloha VIII.

Priabéh ¢innosti:

Ve tfid¢ bylo ptritomno Sest déti. Déti se usadily na koberci. Z diivodu adaptace déti na

podzimni prazdniny jsem méla kratsi intervaly v pozornosti déti.
Nejprve jsem se déti zeptala, zda vi, co je to ozvéna. Odpovédely ,,KdyzZ slySi§ néco zno-
va.“ Poté jsem détem ukazala komiks. Déti chvili premyslely, co vSe na komiksu je a kde

se chlapec nachazi. ,Je v néjaké krabici.“ Po chvili jedno dit¢ napadlo: ,,Ne, je
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v jeskyni.“ Toto dit¢ vSem povypravélo zazitek - kdyz bylo v jeskyni, povedlo se mu

ozvénu uskutednit.

Déti mé vyzvaly, abych jim komiks piecetla. ,,To je ta ozvéna,” feklo jedno dité¢ na gra-
fické vyobrazeni ozvény, pii Cetbé komiksu jsem totiz ukazovala na dana slova. Vytahla
jsem z tasky Cervené klubicko. Zeptala jsem se déti, zda jde ozvéna vidét. Déti fekly, ze

ne.

Jelikoz je ozvéna abstraktni, snazila jsem se jim pied badanim pfiblizit, jakym zplisobem
funguje. Zahrali jsme si hru (Déti v kruhu, jedno dité uprostied. Dité uprostied vyiklo slo-
vo a kutalelo klubicko ditéti v kruhu. Dité s klubickem opakovalo dané slovo a kutélelo
klubicko dalsimu ditéti, timto zpisobem vznikla z klubicka sit’). Zeptala jsem se déti, kdo
m¢l jakou tlohu. Déti vykiikly, Ze ony mély tlohu jeskyné. Poté si vzaly cinkatko, kterym
déti zacinkaly a hru opakovaly. Déti na zdkladé komiksu zkousSely délat riizné dalsi zvuky,
at’ to jiz byly indianské zvuky/ skieky nebo rizné tukani o ndbytek. Poté jedno dité
zat'ukalo na tabuli, coz se rozléhalo a jednomu ditéti to pfipomnélo onu ozvénu. Poté zaca-
ly rizné zvuky spojovat, vytvarely si jakousi vlastni hudbu. ( Vzdalenéjsi skupina tii déti

dosahla nasmérovaného badani — Otazky typu co se stane, spojime-li tyto dva zvuky...)

Jeden chlapec po vyuziti klubicka premyslel. Nechala jsem jej, at’ si uvédomi, nad ¢im
premysli a pobidla jsem jej, Ze by si mohl nakreslit, co pro n¢j znamena ozvéna. Tato mys-
lenka jej uchvatila a vzal si s sebou klubicko. Nejdiive se na papiru snazil udé€lat ozvénu
znovu z klubicka. Poté si vzal do ruky tuzku a kreslil. Ze stfedu vedl tuzku k okrajim, pfi
tom fikal jména ptitomnych déti ve tfide. ,,Ted’ z toho mam pavudinu.” ,,Co to délag?«

podivila se jedna divka, kterd ptiSla ke stolu za chlapcem. ,,Jeskyni,* odvétil chlapec.

Shrnuti moZnosti komiksu p¥ri ¢innosti:

Podnét prostiedi komiksu: Nastinény jev v komiksu.

Podnét minulé zkuSenosti: Vytvareni sit¢ riznych skute¢nosti na zakladé intence déti —
brainstorming. Vzhledem k ptfedchozi hie moznost vytvoreni vlastniho pohlizeni na dany
jev.

Motivaéni charakter komiksu: Z konkrétniho jevu ptesly déti na obecné téma zvuk.
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3.7 Proc je Mésic stejné velky jako miij palec?

Tabulka 7: didaktické zaméfeni, komiks Proc je Mésic stejné velky jako muj palec?

TEMA: PROC JE MESIC STEJNE VELKY JAKO MUJ PALEC?
TYP KOMIKSU: SCIENCE C. STORY

DOPORUCENY VEK DETIi: OD 5 LET

CIL UCITELE:
e Seznamit déti s perspektivou.
e Podpotit badani u déti.
e Rozvijet kritické mysleni déti.
e Rozvijet pfedstavivost déti.

e Rozvijet spolupréci ve skupiné déti.

KOMPETENCE:

e Dité umi vysvétlit rozdil ve vniméni velikosti vzhledem ke vzdalenosti.
e Dit¢ zvlada badat nad jevem.

e Dit¢ dokaze kriticky uvazovat.

e Dit¢ dokaze vyuzivat vlastni fantazii.

e Dité umi spolupracovat ve skuping.

OBSAH VZDELAVANTI: Zkoumany jev:

Perpsektiva
V navaznosti s RVP PV:

Dité¢ a svét: rozvoj schopnosti pfizplisobovat se podminkam
vngjsiho prostiedi i jeho zménam
Dité a jeho psychika: rozvoj, zptestiovani a kultivace smys-

lového vnimani

ORGANIZACNI FORMA: | Badatelské vyugovani

METODY: Prace s komiksem, dialog

PROSTREDKY A Komiks, pfedméty dle vybéru déti
POMUCKY:
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UROVEN BADANTI: Nasmérované badani
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sebv wennidl, ekl
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Obrazek 7: nédhled komiksu Pro¢ je Mésic stejné velky jako mij palec?

Celé znéni komiksu viz ptiloha IX, X.

Pribéh ¢innosti:

Ve tiid¢ bylo ptitomno sedm déti, dohromady badaly ¢tyfi z nich. Dvé déti si v§imly dané-
ho komiksu a pfistoupily k nému. Zacaly se zajimat, co to je, nebyly zvyklé na dany format
komiksu, jako prvni je zaujala nejvétsi vinéta. ,,Je tam palec,” zacaly jej také ukazovat. ,,A
néjaka Seda tecka.” S tim jsem jim pomohla, jelikoz diky tisku byl Mésic ne tak zcela
Citelny, prestoze jsem se snazila opravit vyobrazeni ru¢nim domalovanim. Piecetla jsem

détem prvni ¢ast komiksu (leva ¢ast).

Jak je to ale mozné? Je palec stejné velky jako Mé&sic? ,,Neni.“ Déti zaujal tento jev. Déti

jiz byly zvyklé dany postup z komiksu vzdy i samy vyzkousSet. Dany objekt si pfremétily
samy.

Pomalu jsem predcitala dalsi casti komiksu. Déti si jiz automaticky pfremeétily Toma s da-
nym palcem.

Divka fekla: ,,Tam vzadu to je miminko, tady je vétsi a tam je nejvétsi.“ M¢la tak na-

mysli casovou posloupnost. Nebyla jsem si vSak jista, a tak jsem jeji zjisténi interpretovala
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jesté jednou. Béhem rozhovoru k ndm pfisel jeden chlapec, ktery se také dival na dané ob-

razky. ,,On jde po cesté k té holce,” zamracil se. Zkuste si to ovéfit, déti._Jak je mozné, ze

kdyz se ten kluk priblizuje, méni se i jeho velikost? Je stale stejny?

Na stole lezela miska. Déti nastavily palec a po etapach jsem k détem pftiblizovala objekt
(déti mne samy navigovaly). Jiné dité¢ si vzalo nedaleké umélé ovoce a zkouSelo stejny
proces z mensi vzdalenosti samo. Poté si vzal do rukou jiné umelé ovoce a zkusilo to

1 s nim. Déti si tak vytvorily vlastni prubéh badani. Co jste, déti, zjistily? Zeptala jsem se

jich, kdyz jsem uvazila, ze jiz jejich pozornost smétuje k dalsi aktivité. ,,Je to takhle ji-

né.“ ukazala divka. ,,Ze takhle je to malé a takhle velké,* feklo jiné dite.
Shrnuti prace s komiksem:

Podnét prostiedi komiksu: Jev vepsany v komiksu, déti se jim inspirovaly.
Podnét vlastni zkuSenosti: Déti se snazily opisovat dané kroky z komiksu, zvladly kohe-

rentn¢ spojit dané poznatky do vlastniho procesu badani.

3.8 Proc vidim jinak ve tmé a jinak za svétla?

Tabulka 8: didaktické zaméfeni, komiks Pro¢ vidim jinak ve tmé a jinak za svétla?

TEMA: PROC VIDIM JINAK VE TME A JINAK ZA SVETLA?
TYP KOMIKSU: SCIENCE COMIC STORY
DOPORUCENY VEK DETIi: OD 5 LET

CIL UCITELE:
e Seznamit déti s rozdily optického prostiedi.
e Podpofit badani u déti.
e Rozvijet kritické mysleni déti.
e Rozvijet predstavivost déti.

e Rozvijet spolupréci ve skupiné déti.

KOMPETENCE:
e Dité zvlada vysvétit rozdil mezi svétlem a tmou.
e Dité zvlada badat nad jevem.
e Dité dokaze kriticky uvazovat.

e Dité dokaZe vyuzivat vlastni fantazii.
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e Dité umi spolupracovat ve skuping¢.

OBSAH VZDELAVANTI: Zkoumany jev:

Zrak, optické prostiedi

V navaznosti s RVP PV:

Dité a svét: rozvoj schopnosti ptizptisobovat se podminkam
vnéjsiho prostiedi 1 jeho zménam.

Dité a jeho psychika: rozvoj, zpfesiiovani a kultivace smys-
lového vnimani, pfechod od konkrétné nazorného mysleni k

mysleni slovné-logickému (pojmovému).

ORGANIZACNI FORMA: | Badatelské vyuovani

METODY: Prace s komiksem, dialog
PROSTREDKY A Komiks, predméty dle vybéru déti
POMUCKY

UROVEN BADANI: Nasmeérované badani

Obrazek 8: ndhled komiksu Pro¢ vidim jinak za tmy a jinak za svétla?

Celé znéni komiksu viz ptiloha XI, XII.

Priabéh ¢innosti:
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Rano probéhl incident, pfi kterém se déti nepustily ke slovu, situace vyvolala nevrazivost

ve skuping.

Déti si po mém piichodu sedly (v poc¢tu péti) na koberec do ovalu a divaly se na dany ko-
miks. ,,To je barevné, kdyzZ je svétlo.“ Dle jednoho ditéte se tma nerymuje a svétlo ry-

muje. ,,Ve tmé vypada, Ze spime.*

Shrnula jsem dosavadni poznatky: ,,.Déti, takze jste se dozvédély, ze nékdy je tma a nékdy

svétlo a ze tedy v obou ptipadech vidime jinak.” ,,Tak to miZeme jit zkusit! Nékde kde

je tma, tam tieba kde je nejvétsi tma.«

»MiiZu zhasnout?* Déti se rozhodly se svolenim ucitelky zhasnout v jedné ¢asti mistnos-
ti, kde si ostatni déti nehraly. Diky tomu se v ¢asti s kuchynkou vytvotilo Sero. To déti ve-

lice zaujalo a zkoumaly kazdy detail. Zde si déti aranzovaly vlastni priibéh badani.

»Hele, tady je dirka a tam je uplné tma.“ D¢ti pocitovaly jisty adrenalin, jelikoz se tmy
nepatrné baly. Tim je vSak zkoumani nad jevem zaujalo. Rikaly, jaké barvy vidi a jaké si
uz netroufaji odhadnout. Samy béadaly nad svétlem bez jakychkoliv mych doplnéni a inten-

ci. ,,Je tma, kdyZ neni sluni¢ko.* ,,A to pak v§echno spi.*

Dvé déti Sly do ¢asti, kde byla do té chvile nejvétsi tma, zaviraly o€i a poté je oteviraly,

vS§imaly si souvislosti a slovné reagovaly. Timto zkoumaly o¢i jako prostfedek zraku.

Déti chodily do riiznych ¢asti mistnosti, pométovaly, kde je nejvétsi tma, kde neni, a hada-
ly, jak to v dalSi ¢asti prostoru bude vypadat, naptiklad pti otevieni skiiné hadaly, zda

v zaviené skiini je tma. Skutecnost zjistovaly pomoci nepatrného otevieni dané skiiné.
Shrnuti prace s komiksem:

Podnét prostedi komiksu: Nastinény jev v komiksu.

Podnét vlastni zkuSenosti: Dité z komiksu vycte nékteré spojitosti s tim, co jiz samo proZi-
lo. Déti hledaly tmu po celé mistnosti, byly inspirované tim, co vidély na komiksu a gene-

ralizovaly dané poznatky.
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4 VLASTNI REFLEXE JAKO PREDSTUPEN EVALUACE

Nasledujici data béhem vystupu byla sbirdna pomoci mého pozorovani s piihlédnutim

k témto otazkam:

e (o déti z komiksu zjistily, jakym zptsobem s nim pracovaly?
e Byly naplnény pozadavky Cinnosti?

e Jakym zplsobem se ucitel ucastnil badani?

Déle jsem se zaméfila na specifika badani u déti. Béhem realizace a po ni jsem tyto po-
znatky sumarizovala a vytvofila vlastni reflexi. Jedna se o celkové nazirani na Cinnost
s komiksy z pohledu ucitele, zamétuji se na naplnéni cili ¢innosti a na hodnoceni vyuziti
komiksu jako didaktického prostfedku. Tato data slouzi jako ptfedstupen evaluace, infor-

mace v této podob¢ jsou potiebné pro dalsi doporuceni pro praxi a sumarizaci poznatkd.

Vlastni reflexe vystupu ¢. 1(Pro¢ rostou na stromech plody?)

Jelikoz se zadné dité s komiksem v prostfedi matefské Skoly do mého ptichodu nesetkalo,
objasnila jsem skupin¢ naraci komiksu. Détem jsem piecetla cely komiks, ukazovala jsem,
jakym zpusobem c¢teme, a vzdy jsem se u dan¢ho panelu zastavila. Neuvédomila jsem si
v té chvili, Ze ¢tu rychleji, nez bylo vhodné. Piestoze se déti mohly vyjadrit ke kazdé viné-
t&, pfisté bych jim dala vice ¢asu a prostoru, jelikoz stacily odpoveédét vzdy jen dvé déti.
Tim jsem nezamérné utnula mozny vyvoj détského nazirani na problematiku. Po chvili déti
pochopily, co se ve vinétach odehrava, a postupné odkryvaly dany jev. Poté, co pochopily
dany jev, ptesly na manudlni praci, kdy soubézné€ s hlavnim hrdinou ovétovaly domnénku,
zda jsou v kazdém plodu jadra se semeny. Nedilnou soucést pfi ¢innosti s plody zaujimal
pozorovaci arch vné komiksu, komiks tak byl situovén jako jadro ¢innosti, tim se naplnila
ma podminka. VétSina déti mi vyplnény arch piinesla ukdzat, ja si vyzadala jejich odiivod-
néni a zeptala se jich, zda zjistily, kdy se v plodu nachazi seminka. Tim jsem ovéfila jejich
zjisténi. VSechny déti, které badaly nad jevem, si dokazaly osvojit strukturu u jednoho
z pozorovacich archli a pochopily jeho princip. U druhého z nich mély déti problém s jeho
systemati¢nosti. Z toho diivodu jsem se rozhodla pti dalsi prvotni praci pouZit pouze jeden
typ archu. Na konci jsem déti facilitatnimi otazkami smérovala k zaméfeni se na nazev
komiksu, ¢imz propojily dané oblasti badani — funkce plodu. K vyjadieni jim pomohly obé
dvé casti komiksu — pozorovaci arch, ale taktéZ nastinény jev v prvni casti komiksu.

Vsechny déti u stolu rozeviraly plody a mezi sebou si o nich povidaly, zde doslo ke kolek-
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tivizaci védeéni, napomohla tomu i dana organizace u stolu, kdy déti mély otevieny prostor.
Nekteré déti po chvili presly k pasivnimu pozorovani ostatnich déti, stale vsak diky do-
stupnosti mély maximalni moznost se do ¢innosti aktivné zapojit. Vyty€ené cile byly napl-
nény. VSechny pritomné déti si vytvorily poznatky o tom, ze v kazdém plodu se nachazi
jadro. D¢ti dokazaly potvrdit domnénku, dosdhly vytyéené¢ho stupné badani, v procesu
badani dodrzely dané postupy. Déti jsem vzdy vyslechla v tom, co vybadaly, a reagovala
na jejich danou myslenku, snazila jsem se vSak podpofit spolupraci déti tak, aby si navza-
jem ukazovaly poznané. Po chvili si tento princip zautomatizovaly a vnimala jsem odlisSny

typ komunikace mezi détmi od ptedchoziho.
Vlastni reflexe vystupu ¢. 2 (Pro¢ jsou v plodech jadra?)

Béhem mého vyzvani, aby zkoumaly danou skutecnost, propojily déti komiksy s lupou.
Potvrzujici badani prob&hlo timto zplsobem, jelikoz z ptedchoziho rozhovoru s uditelkou
a letmého prizkumu u déti jsem vyrozuméla, ze se jiz intenzivné danou problematikou
zabyvali. Vzhledem k vytvafreni navyku na badatelské postupy jsem zvolila toto téma, jeli-
koz je détem blizké. V komiksu své myslenky tudiz potvrzovaly. V prvni ¢asti badani do-
minovaly détské domnénky, které byly méné strukturované. Potvrzujici badani v tomto
ptipadé melo jinou povahu nez v ptfedchozim vyuziti v dané sad¢ komiksu. M4 ptisobnost
zapocala facilitatni otdzkou, jelikoZ jsem potiebovala, aby déti pfemyslely nad riistem
rostlin tak, jak si jej pamatuji. Déti v komiksu poté oveétovaly svou vlastni domnénku. Déti
si vytvoftily a ovéfily poznatky o rastu rostlin, doslo k vlastnimu uvédomeéni si skute¢nosti,
Ze existuje spojitost v dil¢ich etapach pii ristu rostlin. Pti badani déti dosahly vyty€eného
badatelského stupné. Badani ptredchazela sumarizace poznatkl, poté jejich ovéfeni. Na
zakladé ovéfeného déti verifikovaly nadzev komiksu. Jemné jsem vstupovala facilitanimi
otazkami do priib¢hu ¢innosti, vytvofila jsem podminky pro ovéfeni daného jevu, ktery
déti riznou mérou mély ve svych domnénkach jiz z ¢asti ukotveny. Komiks mél domi-
nantni postaveni pti badani. Lupy se osvédcily jako efektivni pomtcka, z divodu malych
fragmentti v komiksu bylo obtizné pro déti rozpoznat hned na prvni pohled, co se kde na-
chézi a pojmenovat onen prvek, pomoci lup vSak tento problém zmizel. Nékteré déti mély
problém s rozeznanim seminek, které divka zasévala, tudiz pfiSt¢ by bylo lepsi, aby
z komiksu odkazoval obrazek ¢i sekvence pravdivych vyjevil sazeni. Lupy jsem détem
vypujcila pouze ve trech kusech, abych podnitila déti pracovat ve skupiné. V rdmci komik-

st k tomuto tématu chyb¢l hybatel v podobé dlouhodobého pokusu, ktery bych zpracovala
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tak, aby déti prichdzely na komponenty dulezité pro rust rostlin. Zpracovani kofentl a vy-

voje jadra v hlin¢ by napomohlo k objektivnimu nahliZzeni na dany jev.

Vlastni reflexe vystupu ¢. 3 (Pro¢ mam svij stin?)

Snazila jsem se ¢ist komiks pomalu, avSak nekteré déti se zacaly vice soustfedit na ostatni
pomiucky a komiksu nevénovaly takovou pozornost. Pomucky byly vzhledem k poznavéni
komiksu vybrany vhodné, jelikoz déti mohly porovnavat, jakym zplisobem se méni stin
vrealit¢ a jak tomu bylo vkomiksu. VSimla jsem si pifinosu minulych komikst
v kognitivni oblasti. Déti nemély problém s interpretaci komiksu, jev byl zaznacen jasné.
Nachystala jsem velkou krabici doprostfed a kolem ni jsem rozprostiela komiksy. M¢é ne-
narusovani vSak vedlo k tomu, Ze si jednoduché organizace prvni skupina déti nevSimla
z toho dlvodu, Ze ani jedno dit€¢ hned rdno neslo na koberec, kde by poté mohly vidét za
roh. Mezi ucitelkou a mnou vznikl komunikaéni Sum, jelikoz jsem nevédéla, ze déti samo-
voln¢ v ranni ¢innosti do téchto mist nesmi. Vypovedi déti pii Cinnosti svédéi o tom, ze
prirozené¢ dokézaly implementovat dané poznatky, provadé€ly analyzu a vytvarely soudy.
Diky komiksu a nésledné realizaci dil¢ich aktivit si déti vytvofily poznatky o optickém
prostfedi, dale si vytvofily poznatky o zdroji svétla. Pti aplikaci komiksu byla vyuzita
strukturovana troven badani, kterou si skupina osvojila. Po vyi¢eni hlavni facilitaéni otaz-
ky sice nezbylo mnoho Casu k interpretaci piedstav z divodu rychlé prace déti, badani nad
stinem samotnym bylo pro déti jiz dost podnétné, zkousely dle sebe vlastni napady. Vzhle-
dem ke stupni badani jsem zvolila malo materialu, déti byly nedockavé, coZ jim zabratio-

-----

ho stripu s moznymi zdroji svétla, déti by si tak Iépe uvédomily pticinu a nasledek jevu.

Vlastni reflexe vystupu ¢. 4 (Komiks Pro¢ se méni Mésic?)

Déti se snazily samostatné pfijit na to, o ¢em komiks pojednava, nezddaly mne o okamzité
ptecteni, v cemz spatiuji velky skok v jejich badatelském smysleni, odrazilo se to taktéz na
mém pusobeni pii praci s komiksy. Déti se vracely i ke konci ¢innosti ke komiksu, aniz
bych je k nému smérovala, neméla jsem tudizZ potfebu zasahovat v této fazi badani do pro-
cesu. Vytycené cile byly naplnény. Dé&ti si vytvotily povédomi o fazich Mésice a jeho
zménach. Facilitacni otazka mnou vyicena byla v pribéhu badani détmi zodpovézena. Déti
béhem celého vystupu vytvarely své domnénky, které byly podepfeny modelem a komik-
sem. Improvizace v podob¢ vytvafeni tvaru na rukou byla uzitecnd v pfeneseni dané¢ho

jevu zpatky na komiks, coz détem vytvofilo ucelenou piedstavu. Na proces plynulého ba-
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dani bych vSak potfebovala vice Casu straveny s détmi, jelikoz téma bylo narocné, potie-
bovala bych, aby déti t¢éma mohly projit pomaleji a rozlozené. Predpokladala jsem elemen-
tarni znalost poznatkli ohledn¢ Slunce a Zem¢. Nad komiksem jsem pfi vytvaieni sméto-
vala k nastinénému jevu. Tento zplisob vyuziti komiksu se osvédcil a détem zprostiedkoval
poznani. Piibeh v komiksu déti pochopily a motivoval je k dal§imu badani. Posledni viné-
tu, na které jsou vyobrazeny dané podoby M¢sice, bych pfist¢ nechala graficky zndzornit
détmi, abych zjistila, jak ony vizualné vnimaji faze M¢sice. Posledni vinéta by se tak pie-
transformovala do podoby pozorovaciho archu, tudiz by mohlo byt v tomto smyslu vyuzito
pozorovani jako metody pfi dalsim vyuziti komiksu. Nedostatky jsem spatfovala v modelu,

ktery nedokazal zprostfedkovat jev autenticky v plném rozsahu.

Vlastni reflexe vystupu ¢. 5 (Pro¢ je v noci tma?)

Déti si rozdélily pozice ¢i role, které poté zastdvaly. Déti jsem se snaZzila smérovat k tomu,
aby vytvarely domnénky o tom, jakym zptisobem komiks zasadit do modelu, aby déaval
smysl. Nékteré déti nepotiebovaly mé rady, jiné tapaly, i tak jsem jim pouze navrhla po-
stup, kterym piijdou na to, jakym zplsobem se stiida den a noc. V tomto piipad¢ by bylo
komiksu. Nékteré déti ostatnim napadiim a ndsledné realizaci piihlizely, dve déti se snazily
napodobit roli ucitele, ptevzaly jeho alternaci a opravovaly ostatni déti ve svych domnén-
kach, uzivaly kritického mysleni. Ostatni déti byly zezacatku spiSe zdrzenlivé. Dveé déti
v roli ucitele zvladaly dil¢i ukony strukturovaného badani béhem vystupu, ostatni déti zi-
staly spiSe pasivni. Vzhledem k pfedchozimu vyuziti komiksu jsem model upravila tak,
aby podporoval komplementaritu mezi prostiedky. Tento krok byl efektivni, samy déti
zjistily vlastni ¢innosti, jak model po Upravach funguje. Po vytvofeni domnénky si jej tak-
téz ozkousSely. Déti dosdhly mnou vyty€enych cili. Dvé déti si vytvofily poznatky o tom,
jakym zpiisobem se stfidd den a noc. Ostatni déti, které se do procesu zapojily, po druhych
détech jejich ¢innost opakovaly, nékteré se zamétily na jeden ¢i dva prvky v komiksu. Vy-
tvotila jsem otazku, kterd byla v pribéhu badani zodpovézena. Komiks déti podnitil ve
vlastnim uvazovani nad ptibéhem, poté¢ nad danym jevem. Komiks byl vytvofen v pfimé
spojitosti s modelem, nebylo zamysleno, aby byl komiks vyuzit samostatné. To se poté
odrazilo v badani déti. Vyuziti komiksu a modelu bylo tudiz vyvazené z diivodu vzdjem-
ného prolinani pfi praci. Pfist€ bych komiks upravila tak, aby v noci Sel vidét Mésic i u

posledni ctvrté vinéty.
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Vlastni reflexe vystupu €. 6 (Pro¢ mam sviij stin?)

Déti si nebyly zcela jisté, kde se chlapec v komiksu nachazi, nedokdzaly urcit prostiedi
jeskyné. Pro pfisté bych tudiz zménila prvni panel, ve kterém by byla fotografie vstupu do
jeskyné, ktera by détem priblizila pozdéjsi situaci. Typ komiksu bych vSak zanechala, jeli-
charakteru tématu jsem zvolila takové metody, abych détem pted vlastnim badanim vytvo-
fila co nejpiijateln€j$i podminky. Déti se pii brainstormingu pod¢lily o vlastni zkuSenosti
s jeskyni a s ozvénou a Cerpaly tak ke svému dalSimu poznavani dané informace. Pro déti,
které ozveénu neznaly, byly tyto informace pfinosné, ostatni déti si uttidily mySlenky. Tato
metoda byla odlisna od ostatnich do t¢ doby vyuzitych pii ¢innostech a je vhodna pro praci
s komiksem. Abych détem ozvénu pfiblizila z divodu abstraktnosti jevu, zahraly jsme si
hru. Mnou vymyslena hra tak nebyla sloZita na proces, byla vSak bohat4 na obsah sdéleni.
Déti pravidla hry pochopily a zvladly hru nékolikrat zopakovat. Ptestoze byla do badani
vnofena fizena ¢innost, pokladam ji jako nezbytny nastroj pro ndzornou ukazku tohoto
jevu, ktery by si déti vzhledem ke svym vyvojovym moznostem nedokazaly vysvétlit. Mé
zapojeni bylo tudiz zfetelné v momenté, kdy jsem demonstrovala Sifeni zvuku pomoci hry
— klubicka. Poté, co jsme si objasnili jev, jsem déti pobizela facilitacnimi otazkami. Jeli-
koz jsem vychézela z vlastniho z4jmu ditéte o tuto problematiku, musela jsem taktéz pti-
zpusobit metody. DéEti si Cinnost prizpusobily a zvuk zkoumaly v jejich vlastni tfide. Déti
napadlo, Ze vyzkousi tlouct do ostatnich pfedméth a vytvoti tak rizné zvuky, zde jiz probi-
halo ¢isté badani. Déti dosahly mnou vyty€enych cilti. Déti si utfidily poznatky o zvuku,
kdy si vyzkousSely tony slabé, silné, Sifeni zvuku. Dité, které kreslilo, proSlo potvrzujicim
badanim. Déti dosahly ttetiho stupné badani pravé tehdy, kdyz jsem jim polozila otazku
“Pro¢ vydavaji ostatni predméty zvuky?”, vytvofily si vlastni pribéh ovétovani. Komiks se
celkové zabyval zvukem, tudiz déti piesly z konkrétniho (ozvéna) k obecnému (zvuk), kde
zvukem. Snazila jsem se dodrzet zasady nasmérovaného badani, pokud vsak dité tapalo,
nechtéla jsem, aby bylo odrazeno pfiliSnou obtiznosti tématu. V tomto ptipadé nebyly zce-
la naplnény facilitani poZzadavky pifi nasmérované urovni badani. Nazornost u tohoto jevu
byla détmi vyZzadovana, tudiz jsem do procesu zasahovala. Poté, co jim byl komiks mnou
pfecten, déti pochopily hlavni podstatu a dokéazaly se vice uvolnit a hledat riizné spojitosti.
Komiks by mohl byt vyuzit jako motivacni prostfedek ve chvili, kdy mame moZzZnost ozvé-

nu sami uskute¢nit. Komiks by bylo vhodné skloubit s organiza¢ni formou exkurze, kdy by
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déti navstivily jeskyni. V tomto zpracovani bych jej vSak znovu pii Cinnosti s détmi

v matetské skole spiSe nevyuzila.
Vlastni reflexe vystupu ¢. 7 (Pro¢ Mésic vypada stejné jako miij palec?)

Cinnosti predchazela pocateéni vlazna odezva déti na dany komiks. Mohlo to byt zapiii-
néno tim, ze se ten den odehravala jesté jinad Cinnost s asistentkou. Z ¢asovych duvodii
jsem si nemohla dovolit piijit aplikovat komiks do této tfidy v jiny den, mohla jsem vSak
vzhledem k situaci urcit, kdo ma o jakou Cinnost z4jem a zda dé€ti zaujalo badani natolik,
aby si vlastni volbou vybraly komiks. VSechny déti, které si vybraly ¢innost s komiksem,
chodily pravidelné¢ s komiksem pracovat i v minulych tydnech, tudiz jsem zaznamenala
preferenci prace s komiksem. Samy déti prevzaly hned z prvniho panelu myslenku a po-
chopily, ze si mohou palcem pfemétovat riizné véci. Déti zkouSely rizné moznosti daného
jevu. Pro ovéfeni vyuzily vlastni pfedmét, ktery si jedna divka pfinesla z domu. Déti zjisti-
ly, Zze se nam véci jevi jinak velké na zéklad¢ toho, jak jsou od nas vzdalené. Déti dosahly
nasmérovaného stupné badani, vytvorily si vlastni proces badani (s pomoci komiksu).
Mnou stanovené dil¢i cile byly pfi ¢innosti naplnény. Pfisté¢ bych vSak upravila grafickou
stranku komiksu. Prvni ¢ast komiksu se jevila rozmazané z divodu nekompatibility pro-
gramu photoshopu s tiskarnou. Samotny format komiksu byl odlisny nez u ptredchozich a
détem se s nim lépe pracovalo. Vzhledem k rychlému osvojeni si prvku v komiksu bych
pristé volila typ komiksu Science cartoon, ktery by mohl byt taktéZz vhodny pro praci

s perspektivou.

Vlastni reflexe vystupu ¢. 8 (Pro¢ vidim jinak ve tmé a jinak za svétla?)

Déti samovolné utvotily kruh, m4 pocatecni organizace nebyla zapotiebi. Byly zaujaté
jinakosti dvou casti komiksu. Nejdiive déti popisovaly, jaké zmény vidi vzhledem
k pomysIlnému rozdéleni komiksu na dvé ¢asti. Hledani rozdila a stejnych prvki se u déti
osvédcilo a motivovalo je k dal$imu zkoumani jevu, mlj vybér nastinéni jevu v komiksu
byl vhodny. Pfibéh komiksu Sel snadno pochopit, zvolila bych jej znovu ve stejném zpra-
covani. Déti svou domnénku, kterou si vytvofily na zakladé mnou polozené facilitacni
otazky, ptevedly k ovéfovacimu procesu na zéklad¢ predchozich ¢innosti s komiksem.

Déti dosahly mnou vytycenych cila. Déti si vytvotily poznatky o tmé a o zménach pfi ab-

senci svétla. Déti dosdhly nasmérovaného stupné badani, vytvoftily si vlastni proces badani.
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Snazila jsem se zasahovat do détského badani co nejméné, tentokrat se mi to ze vsech ko-
ky. Asociace vedla déti k pfeneseni danych vybadanych informaci do konkrétniho mista —
skiin€, kde zkoumaly, jak se tma proménuje vzhledem k pisobnosti svétla.

Téma jsem vyuzila na zaklad¢ ptedchoziho vyptavani se na dany komiks, kdy jsem détem
zprostfedkovala nahliZzeni na svétlo a tmu. Tentokrat jsem rozsifila fyzikalni hledisko
o biologicky vhled. Déti se vSak zamérily spiSe na aspekt fyzikalni, kdy na konci zkoumaly
podobny efekt stinu. DéEti se o stin zajimaly, toto pojeti je taktéz zaujalo a hned si vytvarely
své domnénky. Komiks mél motivacni charakter s nastinénym jevem, splnil pfedpoklad
a déti nasméroval k vlastnimu badani. Facilitaéni funkci jsem splnila, kdy jsem dohlizela
na dané détské poznatky, v tomto ptipad€ nebyla potieba zasahovat do détského badani

dal$imi otazkami.
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S EVALUACE

Evaluace se zaméfuje na skuteCnost, zda béhem ¢innosti s komiksem vznikly moznosti pro

détské poznavani, dale kontroluje pisobnost daného prostiedku.

Oddélen¢ se také zabyvam evaluaci efektivity, kdy jsem vyuzila dvou vystupi k tomu,
abych ovéfila, co si déti z predeslych vystupti odnesly, jakym zplisobem reaguji na op&tov-
nou pfitomnost jiz probadanych komiksu. Po realizaci a evaluaci vSech komikst probéhla

sumarizace poznatki.

5.1 Evaluace prihlizejici ucitelkou

Vytvofili jsme dotaznik s otevienymi otazkami. Prvni ¢ast dotazniku slouzila pro zpétnou
vazbu prubéhu ¢innosti, druha se tykala komiksového zpracovani. Dotaznik vyplnila pfi-
hlizejici ucitelka. Zde uvadim prepisy dotazniku. Vzor a ukazka vyplnéného dotazniku viz
priloha XIX, XX.

5.1.1 Deotaznik ¢. 1

Vystup €. 1 (Proc rostou na stromech plody?)

Co hodnotite na vystupu kladné?

Studentka méla k détem pozitivni ptistup, coz déti také kladné& ptivitaly. Béhem ¢teni uka-
zovala, kde se ¢te a jakym smérem, to bylo pro déti uzitecné. Studentka déti podnécovala
k tomu, aby se mezi sebou bavily a vyméiovaly si ndzory a aby spolu spolupracovaly.

Co hodnotite na vystupu zaporne?

Kdyz doslo na komiks, Cetla jej rychleji, nez bylo vhodné, méla by si na to davat pozor pii
préci s literaturou.

Co byste doporudila pii dal$im vyuziti pfi ¢innosti?

Cist komiks pomaleji a nechat déti déle premyslet nad komiksem.

Jak se dal komiks vyuzit?

Komiksy byly p€kné nakreslené, déti zaujaly. Déti diky komiksu hledaly seminka.

Jaké zaujimal misto pfi badani vuci ostatnim didaktickym prostiedkiim?

Studentka méla ptipraveny komiks a ovoce. DéEti zaujalo, kdyz se mohly samy divat dov-
nitt ovoce. Oba dva prostiedky déti bavily.

Dopliite: Na komiksu bych zménila... (se zaméfenim na obsah a formu)

Navrhuji vétsi velikost komiksu.
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5.1.2 Dotaznik ¢. 2

Vystup €. 2 (Proc jsou v plodech seminka?)

Co hodnotite na vystupu kladné?

Libilo se mi, jak déti mezi sebou komunikovaly. Skrz komiks se opiraly o to, co jiz davnéji
veédély. Studentka déti vedla pouze tehdy, kdy déti jiz nevédély, co maji v komiksu hledat.
Také se mi libilo, ze déti nechala, aby si na to pfiSly samy, jestli se to, co si mysli, shoduje
se skutecnosti.

Co hodnotite na vystupu zaporné?

Musim vSak vytknout nedostatek lup béhem ¢innosti.

Co byste doporucila pii opakovani ¢innosti?

Lup bych pfinesla vice, jelikoz déti byly netrpélivé, kdyz cekaly, nez se k nim dostane.

Jak se dal komiks vyuzit?

Déti v komiksu patraly, jakym zpiisobem rostou stromy. DéEti se naucily manipulovat
s lupou. O seminkach déti tikaly, ze jsou to suSenky, 1épe tak zkusit nakreslit, Ze jsou to
seminka.

Jaké zaujimal misto pfi badani vuéi ostatnim didaktickym prostfedkim a pomuackam?

Dopliite: Na komiksu bych zménila... (se zaméfenim na obsah a formu)

Velikost komiksu. Vymyslet komiks tak, aby Sla poznat seminka.

5.1.3 Dotaznik ¢. 3

Vystup €. 3 (Pro¢ mam sviij stin?)

Co hodnotite na vystupu kladné?

Studentka na déti mluvila srozumitelné. Vyhodné misto bylo v kouté, které se dalo zatem-
nit. Déti mezi sebou spolupracovaly a komunikovaly. Taky z komikst vycetly, ¢im se poté
zabyvaly.

Co hodnotite na vystupu zaporne?

Béhem ¢innosti bylo vyuzivano baterky, mélo by jich vSak byt vice.

Co byste doporudila pii opakovani ¢innosti?

Pro pfisté vice baterek, a jedna baterka vétsi.

Jak se dal komiks vyuzit?
Déti diky komiksu hledaly stiny.

Jaké zaujimal misto pfi badani vuéi ostatnim didaktickym prostfedkam?
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Vsechny prostiedky byly vhodné.

Dopliite: Na komiksu bych zménila... (se zaméfenim na obsah a formu)

Barvy. Dodala bych komiksu vice barevnosti.

5.1.4 Dotaznik ¢. 4

Vystup €. 4 (Proc se méni Mésic?)

Co hodnotite na vystupu kladné?

Studentka méla vystup velice dobfe piipraveny, nachystané pomicky tak, aby si déti vse
mohly nazorn¢ prohlédnout. Pfedevsim model byl nazorny.

Co hodnotite na vystupu zaporné?

Meésic v komiksu byl maly, a kdyby to bylo mozné, znovu vétsi rozliseni.

Co byste doporudila pii opakovani ¢innosti?

Zvétsit komiks. Toto téma by bylo potieba zpracovavat delsi dobu.

Jak se dal komiks vyuzit?

Déti diky komiksu zkoumaly, jak se Mésic méni. Vyuzily své znalosti Vesmiru a posunuly
je dal. Détem piipadal vtipny.

Jaké zaujimal misto pfi badani vuéi ostatnim didaktickym prostiedkam?

Déti vice zaujal model, ale ke komiksu se taky dostaly.

Dopliite: Na komiksu bych zménila... (se zaméfenim na obsah a formu)

Nechala bych komiks takovy, jaky je, zménila bych velikost komiksu.

5.1.5 Dotaznik ¢. 5

Vystup €. 5 (Proc¢ je v noci tma?)

Co hodnotite na vystupu kladné?

Vse bylo studentkou nazorné ukézano. Déti spolupracovaly a komunikovaly.

Co hodnotite na vystupu zaporné?

Velice obtizné téma.

Co byste doporucila pi1 opakovani ¢innosti?

Zvétsit komiks. Pouze nékteré déti pochopily, pro¢ se méni den a noc. Toto téma je pro
déti narocné, zkusit jej zjednodusit. DEti poznaly Slunce, mozna se vice zaméfit na néj jako
zdroj svétla.

Jak se dal komiks vyuzit?

Komiks rozvijel détskou fantazii.

Jaké zaujimal misto pfi badani vuéi ostatnim didaktickym prostiedkam?
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Byl neutralni, model vSak déti vice zaujal.

Dopliite: Na komiksu bych zménila... (se zaméfenim na obsah a formu)

Jeho vyuziti, jakym zpiisobem s nim studentka pracovala.

5.1.6 Dotaznik ¢. 6

Vystup €. 6 (Proc je v jeskyni ozvéna?)

Co hodnotite na vystupu kladné?

Studentka vyuzila toho, o co se déti zajimaly. Hra byla na jednoduchém principu a déti ji
pochopily.

Co hodnotite na vystupu zaporné?

Na zéakladé komiksu ned¢€laly déti pfimo to, co se z komiksu o¢ekavalo.

Co byste doporudila pii opakovani ¢innosti?

Postupovat od jednodussiho, poté az piejit k ozvéné, protoze si ji déti nemohly vyzkousSet
samy na miste.

Jak se dal komiks vyuzit?

Déti si vymyslely, co si mysli, Ze je v komikse, komiks rozvijel détskou fantazii.

Jaké zaujimal misto pfi badani vuéi ostatnim didaktickym prostiedkam?

Pti délani sité déti zapomnély na komiks, az poté se k nému vratily, studentka tak odd¢lila
¢innost na dvé ¢asti.

Doplnte: Na komiksu bych zménila.... (se zaméfenim na obsah a formu)

Citelngjsi jeskyng, déti, které v jeskyni nikdy nebyly, tak ji nepoznaly. Prvni bych ukézala
celou jeskyni. Komiks je takovy ponury, vyuziti hez¢ich barev.
5.1.7 Deotaznik ¢. 7

Vystup €. 7 (Proc¢ je Mésic stejné velky jako miij palec?)

Co hodnotite na vystupu kladné?

Déti dostaly moZnost si vyzkouset to, co délaly 1 déti v komiksu.

Co hodnotite na vystupu zaporn¢?

Cinnost nebyla dlouha.

Co byste doporudila pii opakovani ¢innosti?

JelikoZ se nezapojila ani polovina pfitomnych déti, dala bych komiks do knihovnicky,
vSem détem by tak byl dostupny po cely den (chéapu, Ze z ¢asového ditvodu to neslo). Stu-
dentka by tak doséahla lepSich vysledkt u déti.

Jak se dal komiks vyuzit?
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Déti se opakovaly po détech v komiksu.

Jaké zaujimal misto pfi badani vuéi ostatnim didaktickym prostfedkam?

Doplnte: Na komiksu bych zmeénila.... (se zaméfenim na obsah a formu)

Rozmazany palec, nekvalitni palec mohl déti rusit nebo zmast.

5.1.8 Dotaznik ¢. 8

Vystup €. 8 (Pro¢ vidim jinak ve tmé a jinak za svétla?)

Co hodnotite na vystupu kladné?

Cinnost byla pfipravena do detailu. Déti objevovaly samy bez vyrazné studentéiny pomoci.
V prostiedi, ve kterém badaly, se dobte vyznaly. Komiks byl opérnym bodem.

Co hodnotite na vystupu zaporné?

Nemdam zadné vétsi vytky.

Co byste doporucila pii opakovani ¢innosti?

Nic bych neménila.

Jak se dal komiks vyuzit?

Déti komiksy podnitily k hrani si s tmou. Tvar komiksu byl netradi¢ni a déti zaujal. I bez
precteni komiksu pochopily, Ze se jednd o tmu a moznd, kdyby studentka komiks nepiecet-
la, dosly by ke stejnému zavéru. Byly hodné motivované a rozvijela se jejich fantazie.

Jaké zaujimal misto pfi badani vuéi ostatnim didaktickym prostfedkam?

Ve do sebe zapadalo, ¢innost byla vedena détmi, byly samostatné.

Doplite: Na komiksu bych zmeénila.... (se zaméfenim na obsah a formu)

Zpracovani bylo adekvatni, neménila bych je;.
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5.2 Srovnani pozitiv a negativ pri ¢innostech

Tabulka 9: srovnani pozitiv a negativ sebereflexe a nazoru ptihlizejici ucitelky

Vlastni reflexe — pozitiva

Pozitiva z pohledu prihliZejici ucitelky

Vystizné vyobrazeni jevl v komiksech.

Tvorivost déti.

Podnét prostiedi komiksu, nazornosti,
vlastni zkusenosti.

Komplementarni vyuziti prostfedk pfi ¢in-
nosti.

Rozvijeni spoluprace, komunikace.

Déti z komikst vycetly, ¢im se poté zabyva-
ly.

Komunikace a spoluprace mezi détmi.

Déti braly komiks jako opérny bod pro pie-
deslé poznatky.

Vhodné zvolené metody pii ¢innosti.

Rozvijeni détské fantazie.

Déti byly samostatné.

Vlastni reflexe — negativa

Negativa z pohledu prihliZejici ucitelky

Aplikace komikst pouze v ranni ¢innosti.

Jemné chyby grafického zpracovani komik-
su.

Vyrazna facilitace pfi nasmérované Grovni
badani.

ObtiZnost tématu dne a noci — pojmout ji-
nym zpisobem.

Malé mnozstvi pomucek.

Maly format komiksu.

(Stylisticky upraveno)

5.3 Evaluace efektivity

V rdmci zjistovani U¢innosti danych komikst jsem béhem dvou navstév vyuzila mnou
vytvotené knihy s jiz zrealizovanymi komiksy viz ptiloha XXI. Evaluace efektivity vyply-
va z détské odezvy z dlouhodobého hlediska (vyroky béhem nasledujicich vystuptli). Popr-
vé jsem knihu pfinesla po patém komiksu (Pro¢ je v noci tma? — posledni vyuzity komiks

ze strukturované urovné badani), podruhé po realizaci v§ech komikst (Pro¢ vidim jinak ve
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tmé a jinak za svétla? - uplatnéni nasmérovaného badani). V tivahu beru obsahovou slozku
komiksu (zda dany jev pretrvava) a zda si déti osvojily dané kroky badani.
Trvalost poznaného jevu
Oveétujici vyroky déti u jednotlivych komiksi:
1. komiks
e ,To bylo s témi seminky.*
e ,Tady ten kluk mé to ovoce. Vzali jsme si to jablko a vy jste to rozfizla a my vidéli
seminka. A u bananu jsem to udélala ja.*
e Jéasebdla, ze v tom bandnu nebude to seminko, prvni tam nebylo a pak tam bylo.*
e Pak jsem tady lepila seminka*
e Tady jsme se divali na seminka: Vzal si do ruky tuzku a ukazoval na nakreslené
ovoce. ,,Tady byl, tady taky byl, tady taky a co je tohle, rajce nebo jahody? Tam

byly taky. Tady nic.” — Dité ukazalo na druhou stranu pozorovaciho archu.

2. komiks

e Tady dala susenky.” (dit¢ tuto informaci feklo pobavenc¢)
e Tady roste strom a tady jsou seminka.*

e Tady Ze z téch seminek to roste.*

3. komiks

e (otazka: Ma vSe svuj stin?) ,,No vSechno ne, naptiklad motské ptiSery pod vodou

nemaji. Ale tieba ovecky maji.* (prekoncept)

4. komiks

e Jé M¢sic je obcas jako banan, obcas jako palacinka...*
o Tady je, jak vypada.

e Slunicko sviti a jde vidét jen kousek tady.*

5: komiks

e Jetma, kdyZ neni slunicko.* ,,A to pak vSechno spi.*

e  Zato muze slunicko.

6. komiks
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e Tady jsme si hrali s klubickem.

7. komiks

e Tady byl malicky Tom a pak byl velky.*
e My jsme se na ovoce a zeleninu koukali ptes palec.*

8. komiks

e ,Tady jsme zhasli svétlo a koukali do skiin¢.*
e Bylatam tma a pak trochu svétlo.*

Osvojeni badatelskych postupi

Odraz dil¢ich krokd badani se u déti pii zjistovani efektivity vyskytl v téchto bodech (dle
fazi od Bybee, 2014):

Exploration — ,,To bylo s témi seminky.* ,,Tady, ten kluk ma to ovoce,” ,,Byla tam tma

a pak trochu svétlo.*
Explanation —,,Vzali jsme si to jablko a byly tam seminka.*
Elaboration — ,, Tady byla, tady taky byla (seminka).*

Evaluace efektivity probihala ve dvou stanovenych dnech, ucastnily se ty déti, které jevily
zajem o vytvorenou knihu komiksi. Déti si pamatovaly, o ¢em komiksy byly. U jednoho
komiksu jsme si povSimly ¢astecnych pietrvavajicich prekonceptd u ditéte. Nekteré déti se
samy od sebe vracely k danym komikstiim, nebo o nich se mnou mluvily. To vSak mohlo
pritomna, pribéh badani a vraceni se ke komiksim by vypadal odlisné. Vzhledem

k procesu badani u déti doslo k ¢astecnému vybaveni postupu.

5.4 Shrnuti evaluace

S ptihlizejici ucitelkou jsme se shodly na tom, ze komiks rozvijel tvofivost a fantazii déti,
v ramci obsahu byly komiksy vystizné a déti je mohly vyuZit jako opérny bod pii svém
badani. Prihlizejici ucitelka vyzdvihla ptsobnost vicero prostfedki a jejich vzajemné dopl-
fovani, ¢innost tak povazovala za rozmanitou. Pfihlizejici ucitelka hodnotila ¢innosti klad-
n¢, mela pouze par vytek, které se tykaly hlavné grafického zpracovani (rozméry komiksu
apod.). Dale ji nevyhovovalo jedno z témat u nasmérovaného badani, zdalo se ji pro déti

pfili§ narocné. V tomto vystupu jsme zaznamenali pokroky déti a jejich individualitu, tudiz
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osobn¢ bych jej pristé taktéz s Gpravami vyuzila. Pfi ¢innosti vystoupily na povrch rizné
socialni role, jakymi byly badatel, pomocnik a ptihlizejici/divak. Déti diky komiksu komu-
nikovaly a spolupracovaly, zdal se byti pfiméfenou motivaci pro dalsi Cinnost s jevem a
v mnohych pfipadech byl samotnym zdrojem poznavani. Pti vystupech bylo vyuzito tvofi-

vosti déti.

V ramci vysledkl evaluace mizeme porovnat nase vysledky s praci Koutnikové (2017) a
jejiho ovéreni pojmovych komikst v matefské Skole. Stejné jako v naSem ptipadé doslo
v jejim vyzkumu k osvédCeni komiksu jako prostfedku poznavani ve vyuce. Rozchazime
se vSak v nékterych aspektech, v zédklad¢ v tom, jakym zplsobem byly komiksy détem
predkladany. V jeji praci byly komiksy nabizeny détem v pozd¢jsim Case (v ramci vzdéla-
vacich center nebo volné v klidovém rezimu po obéd¢), v mé préci byly komiksy apliko-
vany v rannich hodinach. Détem jsme komiksy nevnucovaly, ¢innost vzdy byla zaloZena

na dobrovolnosti.

Dalsim rozdilem bylo jiné vyuziti komiksu, kdy jsem ové¢tovala, zda déti diky komiksu
dojdou poznani, vybrala jsem model Banchiho a Bella (2008), dovedla jsem tak déti k na-
smérované Urovni badani, coz je jen kricek k tomu, aby se oteviely dvefe k otevienému
badani mimo komiks ¢i pies autorskou tvorbu komiksu. Koutnikova jiz nemusela brat
v potaz urovné¢ badani, tudiz v této oblasti nekomparuji nase vysledky. Stejné jako
v pripad¢ Koutnikové se potvrdila stala pritomnost probadanych jevi u déti. Déti si diky
komiksu osvojily postupy badani a na zédklad€ toho dokazaly diky komiksu poznavat nové

jevy. Komiksy mély dostatek motivl a osvédcily se ve vyuziti pii badani.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Pti vyuziti danych komikst je radno si dat pozor na n€kolik aspektii. Nize popiSeme dané
aspekty, které jsme vyvodili jako rizikové v procesu tvoieni a béhem ¢i po realizaci danych

komiksu.

Pti vytvareni komiksu musime brat na védomi autenticitu jevu, zda je dany jev adekvatni
veku déti. U komiksu Pro€ je v jeskyni ozvéna jsem nevédomky zacala slozitym prvkem
a nerozvaznosti zpusobila snizeni z4jmu o dany jev. Je proto dilezité, aby byl komiks
obecny, coz znamena, aby dité, které se s jevem setkava poprvé, dokazalo vyuzit komiksu
v komiksu néco odlisného, nez prvné zminované dité. Déle se pii vytvareni komiksu mu-
sime soustfedit na danou Uroven badéni, na které se dit€ nachazi. Dilezité je upeviiovani
danych struktur badani, k ¢emuz dojde beéhem nékolika mésicti plynulého vyuzivani ko-
miksu ve tfid¢. Strukturované badani bych ponechala déle, nez tomu bylo v ptipad¢ této

aplikace.

Druhym zminénym aspektem je intenzita vyuzivani komiksi ve tfidé. Nekteré déti ze tiidy,
ve které jsem komiksy aplikovala, se nikdy s komiksem nesetkaly. Jelikoz komiks zpro-
sttedkovavajici prirodni jev je specifickym typem, u kterého se jiz poc€itd s jistym vnitfnim
pfijetim narace komiksu, je nutno déti nejprve seznamit s danymi kritérii, kterych se u ko-
miksu zdrZzujeme. Pfi badani se déti musi soustfedit na dany jev, nestaci jen pasivné na-
slouchat déji komiksu, ale aktivn€ se v rdmci moZzZnosti zapojit do rozkladani komiksu na
mensi ¢asti. (Vstupujeme tak do oblasti kognitivniho procest, ktery pii praci zohlednuje-

me.)

Ttetim aspektem je materialni oblast. Vzhledem k védeckému nahledu, pti kterém by mezi
sebou jedinci méli vytvaret interakci, nebyl problém z hlediska poétu komikst, avSak za
materialni oblast zde vidim problém v niz§i kvalité tisku. Skody lze minimalizovat, pokud
poupravime dany komiks ru¢né, coz vSak mulze poSkodit koncepci dané¢ho komiksu, re-

spektive narusi jeho vizudlni stranku (neptesné linie, odliSnost barev).

Po realizaci je dalezité détem nechat prostor se k danému komiksu vratit, tudiz doporucu-
jeme dany svazek komikst svédzat a vytvofit tak knizni podobu, ve které si déti mohou
kdykoliv listovat, je mozno tento svazek vlozit do tamni knihovnicky, kte které by dité

melo mit samovolny ptistup.
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Musime pocitat i s prvotnim nezdjmem o dany zanr. Jedno dité mi feklo, ze ma radsi, kdyz
se obrazky ,hybou®. Pii zvySeném poctu navstév v dané tfidé mateiské Skoly a nasledné
aplikaci komiksii jsme si vSak vSimli, Ze si déti na dany zanr privykly a 1 ty skeptictéjsi se
0 pozd¢jsi podoby komiksu zajimaly.

Tuto sadu komikst je po mensich upravach vhodné vyuzivat i nadale jako prostredek ve

vzdélavani.
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ZAVER

Snazili jsme se nalézt jednotnou definici, kterou bychom mohli vzhledem ke specifické-
mu vyuziti komiksu pfijmout a osvojit si tak zakladni nahlizeni. Podobné jako teoretikiim
se ani nam jednotnou definici komiksu nalézt nepodafilo. PohliZeli jsme proto na kazdy
ptispévek autort jako na formu skladanky, kterd nikdy nebude dokoncena a piesto bude
tvofit ucelené dilo. Jako nejdiilezitéjsi pii naSem hledani o podstaté¢ komiksu jsme nalezli
predély mezi riznymi typy umeéni, do kterych komiks chté nechté zasahuje. Dosli jsme
k ndzoru, ze neni dilezité, jak hluboce do téchto typl zasahuje, ale jak nevyzpytatelné
dokaze komiks mezi nimi balancovat. Rozsifeni toho, jak dit¢ poznava, se po komiksové
reSersi zdalo byt slucitelné, jelikoZz atributy pfi poznavéni prostfednictvim zkusenosti byly
s komiksovou tvorbou taktéz kompatibilni. Tuto myslenku jsme ovéfili pii aplikaci komik-
st. V ramci pedagogické ptisobnosti bylo dulezité si vysvétlit, jakou roli zastava v ramci

badani ucitel a jak k této roli ptistupovat pii osvojovani badatelskych strategii u déti.

V praktické Casti jsme se zabyvali vytvofenim komiksl a ndslednym vyuzitim v matetské
Skole, vytvortili jsme tudiz takovou sadu komikst, ktera podporovala badatelské strategie
vzdélavani. B€hem svého plisobeni ve vybrané tiidé mateiské Skoly jsme méli moznost
shlédnout rizné postichy déti na danou problematiku. Tento zptsob vyuziti didaktického
prosttedku byl efektivni ve své dlouhodobé ucinnosti, doslo k zvnitinéni dané¢ho jevu u
déti, které jevily o danou Cinnost zdjem. V ramci ¢innosti byly vyty€ené cile naplnény.
Déti prace s komiksy podporovala v kritickém mysSleni a celkové rozvijela myslenkové
operace, dale probihal rozvoj spoluprace i komunikace mezi détmi, déti se aktivizovaly
v ramci tvofivosti a v neposledni fad€ jsme zaznamenali posun ve vlastnim projevu ditéte.

Komiks podnécoval déti k vlastnimu kladeni otazek.

Dostalo se nam zpétné vazby v podob¢ piihliZejici ucitelky, tu pfedevsim nadchla kompa-
tibilita prostfedkt a moznosti prace s komiksem. Doporu€eni pro praxi bylo pfedmétem
celkového vyuziti komiksu a byly pfedany poznatky pro ucitele uvazujici nad vlastni tvor-
bou didaktického komiksu v ramci aplikace komiksii v matefské Skole, tak i z hlediska

vytvateni tohoto didaktického prostredku.

Zaujeti, které deti pii praci s komiksem disponovaly, néas pfesvédcilo o potiebé implemen-
tovat do vzdélavaciho procesu prostfedek, kterym dité pfirozen¢ poznava. Komiks je
vhodnym feSenim a s noblesou modeluje novou cestu, kterou je mozné se ubirat ve vy-

chovné — vzdélavacim procesu.
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PRILOHA PI: CELE ZNENIi KOMIKSU PROC ROSTOU PLODY NA
STROMECH?
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PRILOHA P II: CELE ZNENI KOMIKSU PROC ROSTOU NA
STROMECH PLODY? POZOROVACI ARCH 1

DOMA ROZKROJIL PLODY, KTERE NASBIRAL.




PRILOHA P III: CELE ZNENI KOMIKSUPROC ROSTOU NA
STROMECH PLODY? POZOROVACI ARCH 2

DOMA ROZKROJIL PLODY, KTERE NASBIRAL.




PRILOHA P1V: CELE ZNENI KOMIKSU PROC JSOU V PLODECH
SEMINKA?

TOM SE ZAMYSLEL NAD TiM, PROC TA SEMiNKA
V TECH PLODECH VLASTNE J50U.




PRILOHA P V: CELE ZNENI KOMIKSU PROC MAM SVUJ STIN?
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PRILOHA P VI: CELE ZNENi KOMIKSU PROC SE MENI MESIC?
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PRILOHA P VII: CELE ZNENi KOMIKSU PROC JE V NOCI TMA?
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V POLEDNE SE TOM ROZHODL ZAVOLAT AJI NA DRUHOU STRANU PLANETY ZEME.
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PRILOHA P VIII: CELE ZNENI KOMIKSU PROC JE V JESKYNI
OZVENA?




PRILOHA P IX: CELE ZNENI KOMIKSU PROC JE MESIC STEJNE
VELKY JAKO MUJ PALEC? 1

MESIC JE STEJNE VELIKY JAKO
MUJ PALEC, NEBO TO TAK
ASPON VYPADA.
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HELE, UZ JDETOM! JE
JEETE MENEID, NEZ MU
PALEC.

TED MA TOM STEINE
VELKOU HLAVU,
JAKO JE MOJ PALEC.

A1D, PROC NAME
PORAD MIRE TiM
PALCEM?

MEUVERIE, Na cO
JSEM FRIELA!




PRILOHA P XI: CELE ZNENI KOMIKSU PROC VE TME VIDIME
JINAK NEZ ZA SVETLA? 1/1

DOCTU STRANU A
PUIDU UZ SPAT.

AJAZHASNULA SVETLO.




PRILOHA P XII: CELE ZNENI KOMIKSUPROC VE TME VIDIME
JINAK NEZ ZA SVETLA 2/2

AlO, PODIVES
SE, JAK
KRASNE JE TO
BAREVME.

KOvZ A14 USIMALA, DVERE SE OTEWRELY.
TOM DRZEL NECO v RUCE.




PRILOHA P XIII: PRACE DITETE S POZOROVACIM ARCHEM
V KOMIKSU PROC ROSTOU NA STROMECH PLODY?
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PRILOHA P XIV: UKAZKA VYPLNENEHO ARCHU DITETEM
V KOMIKSU PROC ROSTOU NA STROMECH PLODY?




PRILOHA P XV: NAKRESLENY OBRAZEK DITETEM A JEHO
VNIMANI RUSTU ROSTLIN KOMIKS PROC JSOU V PLODECH
SEMINKA?




PRILOHA P XVI: UKAZKA PROSTREDI PRED BADANIMS
KOMIKSEM PROC MAM SVUJ STIN?




PRILOHA P XVII: UKAZKA KOMPLEMENTARNOSTI
PROSTREDKU MODELU A KOMIKSU PROC JE V NOCI TMA?




PRILOHA P XVIII: UKAZKA DITETE BADAJICIHO NAD
KOMIKSEM PROC VE TME VIDIME JINAK NEZ ZA SVETLA?




PRILOHA P XIX: VZOR DOTAZNIKU

Co hodnotite na vystupu kladné?

Co hodnotite na vystupu zaporné?

Co byste doporucila pii opakovani ¢innosti?

Jak se dal komiks vyuzit?

Jaké zaujimal misto pfi badani vuéi ostatnim didaktickym prostfedkam?

Dopliite: Na komiksu bych zménila... (se zaméfenim na obsah a formu)




PRILOHA P XX: UKAZKA VYPLNENEHO DOTAZNIKU
PRIHLIZEJiCI UCITELKOU

Co hodnotite na vystupu kladné?
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Co hodnotite na vystupu zaporné?
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Co byste doporudila pii opakovani ¢innosti?
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Jak se dal komiks vvuzu‘?

9 I:ZD A 47\,4},;37«%’ & (m A~ Q/I@u%u’ :

Jaké zaujimal misto pfi badani viiéi ostatnim didaktickym prostiedktim?

Dopliite: Na komiksu bych zménila... (se zaméfenim na obsah a formu)
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PRILOHA P XXI: EVALUACE EFEKTIVITY




