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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva postoji pedagogti zakladnich skol k inkluzivnimu vzdélavani.
Teoretickd ¢ast se zamétuje na pravo jedince na vzdélani a na strategické dokumenty,
ve kterych je koncept inkluzivniho vzdélavani ukotven. Blize popisuje pojmy souvisejici
sinkluzi a jednotlivé ucastniky inkluzivniho vzdélavani, predevsim pedagogy.
Daéle definuje inkluzivni skolu a indikatory, které takovou Skolu vymezuji. Empiricka ¢ast
zkouma postoje pedagogli zakladnich skol k inkluzivnimu vzdélavani ve Zlinském kraji
ajejich obavy ze zavedené inkluze za pomoci kvantitativné orientovaného vyzkumu
provedeného prostfednictvim dotaznikového Setfeni. Zavér prace patii prezentaci vysledki

vyzkumu a doporuceni pro praxi, kterd z vyzkumného Setfeni vyplynula.

Klicova slova: inkluzivni vzdélavani, inkluze, pedagog v inkluzivni Skole, pravo

na vzdélani, strategické dokumenty

ABSTRACT

The diploma thesis deals with the attitudes of primary school teachers towards inclusive
education. The theoretical part focuses on the individual’s right to education and strategic
documents, where the concept of inclusive education is docked. Closer describes
the concepts related to inclusion and individual participants of inclusive education,
especially teachers. Further defines an inclusive school and indicators that define such
a school. The empirical part examines the attitudes of primary school teachers towards
inclusive education in Zlin region and teacher’s concerns about the established inclusion
by using quantitatively oriented research conducted through a questionnaire survey.
Conclusion the work includes the presentation of research results and recommendations

for practice, which emerged from the research.

Keywords: inclusive education, inclusion, teacher in an inclusive school, the right

to education, strategic documents
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UvVOD

Predkladana diplomova prace se zabyva postoji pedagogti zakladnich skol k inkluzivnimu
vzdélavani. Prace je zaméiend na ucitele, nebot’ ti jsou klicovou hybnou silou v procesu
inkluzivniho vzdélavani a inkluzi jako takovou uvadéji do praxe. V soucasnosti
je inkluzivni vzdélavani tématem, kterému je vénovano ¢im dal vice pozornosti ze strany
vyzkumniki i odbornikli z praxe, a to predevSim diky novele Skolského zakona,

ktera nabyla ucinnosti 1. zati 2016.

Novela skolského zékona, kterd usiluje o systematické zavadéni inkluzivniho vzdélavani
anastoleni rovného pfistupu ke vzdélani viem détem vramci Ceské republiky,
ma své zastance 1 své odpiirce. Cilem procesu je predev§im nastavit pozitivni podminky
pro vzdélavani vSech zakt tak, aby vzdélavani bylo mozné uskutecnit za pomoci
adekvatnich podptirnych opatieni pirednostné v hlavnim vzdélavacim proudu. Podstatou
inkluze je wvytvorit takové edukacni prostiedi, které poskytne vSem zakim totozné
podminky ke vzdé€lavani. Prostiedi, ve kterém se budou vSichni jedinci respektovat, budou

se v ném citit dobfe a dokazi se navzajem obohacovat.

V souvislosti s inkluzi je v Ceské republice v soucasnosti zdjem o podminky inkluze,
piekazky, které snahy o inkluzi limituji, uspéSné ptiklady jiz probihajici inkluze, ale takeé
o nazor samotnych aktéri, kterych se inkluzivni vzdélavani dotyka nejvice. Transformace
¢eského Skolstvi v oblasti inkluzivniho vzdélavani mé nejvétsi dopad kromé samotnych
zaki predevsim na ucitele, kteti inkluzi uvadéji do praxe. Postoje uciteldl k inkluzivnimu
vzdelavani mohou byt rizné, a predevsim mohou byt odlisné od idealni formy inkluze,
kterou prezentuje Ministerstvo Skolstvi mladeze a té€lovychovy. Skute¢né pojeti inkluze,
tak jak ji vnimaji sami ucitelé, je pfedev§im vysledkem souhry riiznych faktord. Postoj
k inkluzi mohou ovliviiovat obavy plynouci z prace se zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, zkuSenosti ucitelti s t€émito zaky, piipravenost samotnych uciteld ¢i Skol,
informace, které jim byly k inkluzi poskytnuty a jiné. Z hlediska postojti se v diplomové
praci zamétime na kognitivni stranku postojii a souc¢asné¢ na emocni postojovou slozku,

tedy na nazor ucditeldl na inkluzivni vzdélavani a obavy ucitelll z praveé zavedené inkluze.

Prvni kapitola teoretické casti diplomové prace se zabyva pravem vSech jedinct
na vzdélani a strategickymi dokumenty, ve kterych je koncept inkluzivniho vzdélavani
ukotven. Déle je v této kapitole blize popsano inkluzivni vzdélavani v zahranici. Kapitola

druha se zabyva samotnymi aktéry Skolni inkluze, pfedevSim tedy uciteli. Dale pak
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managementem, asistenty pedagogul, zéky a rodici. Treti kapitola je zaméfena na inkluzi
samotnou, nebot’ ta je zdkladnim pojmem této prace. V ramci kapitoly se diplomova prace
zabyva rovnéz integraci a dalS$imi souvisejicimi pojmy. V posledni kapitole teoretické Casti
je popsana inkluzivni Skola a indikatory, které takovou skolu vymezuji. Zaroven jsou zde
zminéna podplirnd opatteni, kterd jsou k dispozici pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Praktickd ¢ast diplomové prace se vénuje vyzkumu zvolené problematiky.
Na zakladé vymezeni vyzkumného problému byl vyuzit kvantitativni typ vyzkumu
zapomoci metody dotazniku. Dotaznikové Setfeni probéhlo v zakladnich Skolach
ve Zlinském kraji v prubéhu meésice listopadu a prosince 2016. Zavér diplomové prace
patii prezentaci vysledkd vyzkumu. Dale jsou zde uvedeny limity vyzkumu a doporuceni

pro praxi, kterd z vyzkumného Setteni vyplynula.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KONTEXTUALNI RAMEC INKLUZIVNIHO VZDELAVANI

V prvni kapitole se zaméfime na vychodiska inkluzivniho vzdélavani a diavody jeho
rozvoje. Budeme se zabyvat zékladnim lidskym pravem, a to pravem jedincti na vzdé€lani.
Vymezime si strategické a kurikularni dokumenty, ve kterych je inkluzivni vzdélavani

ukotveno a popiSeme pocatky inkluzivniho vzdélavani a soucasny stav inkluze v zahranici.

1.1 Vzdélani jako zakladni lidské pravo

Prévo na vzdélani je jednim ze zakladnich lidskych prav, které je v ceském pravnim tadu
ukotveno v Listin€ zdékladnich prav a svobod. Pravo na vzdélani kazdého jedince
nalezneme mimo narodni pravni ramec rovnéz v celé fadé mezinarodnich umluv. Mezi né
patii Umluva o pravech ditéte, Vieobecna deklarace lidskych prav, Listina zakladnich prav

Evropské unie ¢i Evropskéd timluva o lidskych pravech a zakladnich svobodach.

Dle Siskové (2003, s. 14) nalezi lidskd prava kazdému ¢lovéku, a to bez ohledu
na narodnost, barvu pleti, rasu, politické piesvédceni, naboZenstvi, vzdélani, majetkové
pomery, spoleCenské postaveni, genetické vlastnosti ¢i jiné individualni znaky. Lidska
prava jsou prava a opravnéni, kterd zajiStuji svobodu a distojnost ¢lovéka. K jejich

vlastnostem patii nezadatelnost, nezcizitelnost, nezruSitelnost a neproml¢itelnost.

Jednou z hlavnich funkci moderniho statu je dle Michalika (2013, s. 21-22) poskytovat
vzdélani, nebot’ vzdélanost naroda je vyrazem jeho vyspélosti a kulturni irovné. Povinnosti
statu je poskytovat vzdélani pfimo ¢i nepfimo prostiednictvim nestatnich instituci.

Za Zadnych okolnosti v§ak nesmi stat osobé€ ve vzdélani branit.

Poprvé bylo pravo na vzdélani zaki, a to i zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
ukotveno v Listingé zékladnich prav a svobod, ktera je soucasti Ustavy CR. Hlava 4,
¢lanek 33 uvadi, Ze kazdy jedinec mé pravo na vzdélani. Obcané maji pravo na bezplatné
vzdélani v zdkladnich a stfednich Skolach, dle jejich schopnosti a moZnosti rovnéz
na vysokych Skolach. Déale dokument definuje, Ze zdkon stanovuje, za jakych podminek

maji ob&ané pii studiu pravo na pomoc statu (CESKO, 1993, s. 22).

Stézejni je pojeti prava na vzdélani v Umluvé o pravech ditéte. Mimo prava na vzdélani ma
kazdé dit¢ pravo zit v bezpecném prostiedi, chodit do Skoly, byt v kontaktu s rodinou,
dostat co mozna nejlepsi pé¢i. V Umluvé o pravech ditdte je kromé téchto prav rovnéz
prosazovan rovny piistup pro vSechny déti bez ohledu na jejich misto bydlisté. Staty, které

jsou smluvni stranou umluvy, uznéavaji pravo ditéte na bezplatné a povinné zéakladni
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vzdélani. Zavazuji se rovnéz respektovat a zabezpecit prava stanovend imluvou kazdému
ditéti bez jakékoliv diskriminace podle rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, nabozenstvi,
politického ¢i jiného smysleni, télesné nebo dusevni nezpusobilosti atd. Dale v ¢lanku 23
uznavaji, ze dusevné i télesné¢ postizené dit€¢ mad pozivat plného a fadného zivota
v podminkdach, které zabezpecuji distojnost, podporuji sebediivéru a umoznuji ditéti jeho

aktivni ucast ve spolecnosti (CESKO, 1991, s. 503-507).

Dle Bartonové, Vitkové a kol (2013a, s. 7) se snazi inkluzivni vzd€lavani realizovat pravo
na kvalitni, uzitecné a adekvatni vzdé€lavani jedinch se specidlnimi vzd€lavacimi
potfebami. Tannenbergerova, Krahulova a kol (2010, s. 8) uvadi, ze inkluze neni tedy
néco, co by si ¢lovek musel zaslouzit splnénim zadanych pozadavkd, ale je to automatické
pravo. Kazdé¢ dité disponuje timto pravem, coz znamend, Ze ma pravo navstévovat béZznou

zakladni Skolu, a to nejlépe od prvni tfidy v misté svého bydliste.

Prestoze segregace na zakladé etnického pivodu ¢i rasy je jiz minulosti, segregace kvili
postizeni u nas presto pretrvava. Newton a Wilson (2013, s. 17) uvadi: ,,Déti nepotiebuji
byt chranény jedno pied druhym a nemély by byt poniZovany a diskriminovany z diivodu

postiZeni nebo svého chovani. Déti maji pravo ucit se spole¢né.*

Pravo na inkluzivni vzdélavani bylo deklarovano jiz v roce 1994 na konferenci konané
v Salamance. Pro rozvoj inkluze bylo kli€¢ové pfedevS§im ProhlaSeni ze Salamanky nazvané
,»The Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs Education®. Dle
Rehulky in Bartofiova, Vitkova a kol (2015, s. 51-52) je v Prohlaseni uvedeno, Ze jsou
béZzné Skoly s inkluzivni orientaci brany jako nejefektivnéjsi prostfedky pro potlaceni
diskriminujicich postoji, pro tvorbu vstficnych komunit a vytvafeni zacleiujici
se spolecnosti. Zpocatku se inkluze zamétfovala na déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, tj. déti nedoslychavé, mentdln€é postizené, s pohybovymi problémy, déti
s odlisnym matetfskym jazykem ¢i jinou kulturou. V soucasnosti mé ale inkluze mnohem
Sir§i vyznam, ktery vychéazi zkonceptu belonging, tedy pocitu soundlezitosti vSech
zuc€astnénych. V ramci inkluze se spolecnost uci, Ze kazdy mé pravo na plnohodnotnou

ucast na spolecné kultute a Zivote.

Dle vyboru OSN pro prava ditéte musi byt pii poskytovani prava na vzdélani respektovano
pravo nejlepSiho zajmu kazdého ditéte. V centru vzdelavani musi byt tedy vzdy a pouze
jen dité. Princip nediskriminace v oblasti vzdélavani a zajiSténi rovného piistupu

ke vzdelani nalezneme v ¢eskych dokumentech a je rovnéz zdiraziiovan hned v nékolika
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mezinarodnich dokumentech. Princip nediskriminace nalezneme v Evropské tmluve
o lidskych pravech a zakladnich svobodach, jakoz i v Umluvé UNESCO proti diskriminaci

ve vzdélavani (Tannebergerova, 2016, s. 26-27).

1.2 Inkluzivni vzdélavani ve strategickych dokumentech

V nasledujici podkapitole se budeme zabyvat legislativnimi a kurikularnimi dokumenty,
které jsou oporou inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice. Se vstupem Ceské republiky
do Evropské unie se postupné zacaly ménit pozadavky na celkovou koncepci vzdélavani,
jeho kvalitu, vcetné vzdélavani zakid se specidlnimi vzdelavacimi potiebami. Inkluzivni
vzdélavani se v Ceské republice stalo velmi diskutovanym tématem. Pozadavky na kvalitu
vzdélavani lze nalézt v mnoha strategickych dokumentech. Mezi stéZejni dokument patii
Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv. Bila kniha, ktery definuje
vychodiska a predpoklady vzdélavaci politiky, jeji cile a principy pro sttednédoby horizont
(Kratochvilova, 2013, s. 21).

V Bilé knize se rovnéZ objevuje poZadavek na zajiSténi podpory vzdélavani zakh
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v hlavnim vzdélavacim proudu. Bild kniha uvadi,
ze je tieba zdsadn¢ zménit tradi¢ni koncept vzdélavani, predev§im prizplisobit jeho obsah,
formu a metody potiebam déti a Zzakl se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami. Zmény
se tykaji jak fyzického pfistupu ke vzdélavani, tak kvalitativnich zmén pedagogickych
a organizacnich. Dulezit¢ je vSak respektovat individualitu ditéte, jeho potieby,
diferencovat vzdélavaci postupy a individualizovat vyucovani. Podstatna je rovnéz uzka
provéazanost specidlniho vzdélavani s béznym vzdelavacim proudem, ktera je vSak zavisla
na pripravenosti Skoly pfijmout Zaka, ktery se ur¢itym zplsobem vymyka obecné zazitym
normam. Déle je v Bilé knize uvedeno, Ze celkové je mozné princip integrace a inkluze
realizovat pouze v souc¢innosti se zasadni reformou Skolského systému (Bil4 kniha, 2001,

s. 58).

PrestoZe Bila kniha dle Kratochvilové (2013, s. 22) pfedstavovala v roce 2001 strategicky
dokument zésadniho vyznamu, chybou bylo, Ze formulované cile v ni byly pojmenovany

velmi obecné a nebyly stanoveny indikatory a metody pro jejich monitorovani.

Ve snaze podpofit zaméry deklarované v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské
republice, vydalo MSMT vroce 2010 Narodni akéni plan inkluzivniho vzd&lavani,

tzv. NAPIV, v némz si kladlo za cil zvySit miru inkluzivniho vzdélavani v ceském
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vzdélavacim systému a zajistit tak inkluzivni opatieni, kterd povedou k ukonceni segregace
ve vzdélavani. Cilem tohoto dokumentu bylo piisobit preventivné proti socialni exkluzi
jedinci 1 celych skupin a piispét k GspéSné integraci jedincl s postizenim
¢1 znevyhodnénim do spolecnosti. Heterogenita zaka se tak meéla stat socialni normou

(Havel, 2014, s. 12—13).

V uvedeném dokumentu se inkluzivnim vzdélavanim rozumi vzdéladvéani, které rozviji
kulturu skoly smérem k socialni koherenci a inkluzi se rozumi uspotfadani bézné skoly tak,
aby Skola nabidla adekvatni vyuCovani a studium vSem z4kiim s ohledem na jejich
individuélni rozdily a respektem k jejich aktudlnim vzdélavacim potfebam. Nové se zde
definuji stupné podpirnych opatfeni a prostiedky specidlné pedagogické podpory
poskytované zakim v inkluzivnim vzdélavani. Zatimco u zdkd mimofddné nadanych
a zakl se zdravotnim postizenim se 1 naddle pocita se vzdélavanim za pomoci podplrnych
opatieni, u zakl se socialnim znevyhodnénim se bude vzdélavani uskuteciiovat s pomoci

vyrovnavacich opatteni (Vitkova in Oslejskova, Vitkova a kol, 2013, s. 61-62).

Mezi dali vyznamné dokumenty patii Dlouhodoby zdamér CR pro obdobi 2011-2015,
jehoz cilem bylo podpofit rovné pitilezitosti ve vzdélavani. Dokument konkrétné
pojmenovava cile a dal§$i opatfeni podporujici kvalitni inkluzivni vzdélavani
a zabezpecujici péci o zaky se specialnimi vzdélavacimi pottebami. Dale jsou v ném jasné
a konkrétné definovany cile pro Zaky s postizenim nebo znevyhodnénim, podpora zmény
klimatu ve Skoldch a Skolskych zafizenich a podpora rozvoje poradenskych zafizeni

(Kratochvilova, 2013, s. 22-23).

Vzhledem ktomu, 7e Ceska republika patii mezi staty, které si plné uvédomuji
odpovédnost za odstranovani bariér zdravotn€ postizenym obcanim, byla postupné
vypracovana a schvalena celd fada dalSich nérodnich planti formulujicich politiku statu
ke zdravotné postizenym obcaniim. Patfi mezi n€¢ Narodni plan zdravotné postiZenym
ob¢antim z roku 1992, Narodni plan opatfeni pro sniZzeni negativnich disledkt zdravotniho
postizeni zroku 1993, Narodni plan vyrovnani pfiileZitosti pro obCany se zdravotnim
postizenim z roku 1998, Narodni plan podpory integrace ob¢anil se zdravotnim postizenim
zroku 2005 a Narodni plan vytvafeni rovnych pfilezitosti pro osoby se zdravotnim
postizenim z roku 2010. Napliiovanim Narodnich plant se zlepsil pfistup stati k obcantim
se zdravotnim postizenim, coz vedlo k zajiSténi lepSich podminek a postupné integraci

téchto obcant do spolecnosti (Vitkova in Bartoniova, Pitnerova a kol, 2012, s. 2-3).
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Dne 29. cervence 2015 byl vladou pfijat Akéni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi
20162018, ktery vychazi z priorit stanovenych ve Strategii vzdélavaci politiky CR
do roku 2020 a podrobnégji definovanych opatieni v Dlouhodobém zdméru vzdélavani
arozvoje vzdélavaci soustavy CR na obdobi 2015-2020. Aké&ni plan nastoluje rovny
piistup ke vzdélavani viech zakt v ramci Ceské republiky. Cilem je nastavit pozitivni
podminky pro vzdélavani vSech zakl tak, aby pii zajisténi adekvatnich podpirnych
opatieni bylo mozné vzdélavat zaky prednostné v hlavnim vzdélavacim proudu. Inkluzivni
vzdélavani je vnimano jako vysoce kvalitni vzd€lavani umoziujici rovny pfistup
ke vzdélavani a adekvatni podporu, kterd zohledituje rozmanité vzdelavaci potieby zaki
anevytvaii bariéry ¢i nesnizuje ndroky na zadnou skupinu. Struktura akéniho planu

je rozdé€lena do 3 casti:

e prioritni ikoly MSMT — &ast je vénovana zavaznym ukolim MSMT vigi Evropské
komisi;
e inkluzivni vzd€lavaci systém — tato Cast je rozd€lena do 5 strategickych cest, jez

vedou k naplnéni vize inkluzivniho a kvalitniho vzdélavaciho systému;

3. Vysoce
kvalifikovani
odbornici

2. Inkluzivni
vzdélavani je
pfinosem pro

viechny

4. Podpurné
systémy a
mechanismy
financovani

Inkluzivni a
kvalitni

1. Cim dfive,
tim lépe

5. Spolehliva

vzdélavaci data

systém

Obr. 1 — Strategické cesty inkluzivniho vzdélavaciho systému (Zdro;:

Akeni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 20162018, 2015, s. 11)

e ze Skoly do prace — soucasti této Casti jsou opatieni a aktivity vedouci k lepSimu
pfistupu k zaméstnani a k celozivotnimu uceni u cilové skupiny absolventl
ohroZzenych na trhu prace (Akéni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi

2016-2018, 2015, s. 1-3).
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Dal§im vyznamnym dokumentem je dokument Strategie vzd&lavaci politiky Ceské
republiky do roku 2020, ktery aktualizuje a konkretizuje cile Bilé knihy zroku 2011.
Dokument vychazi z predpokladu, Zze pro dal$i obdobi je potieba stanovit omezené
mnozstvi priorit. Pro nasledujici obdobi stanovuje Strategie, na zakladé¢ dukladného
zhodnoceni soudasného stavu vzdélavaci soustavy v Ceské republice, tii prifezové
priority. Prvni prioritou je sniZzovani nerovnosti ve vzdélavani. Druhou je podpora kvalitni
vyuky a ucitele a tieti odpoveédné a efektivni fizeni vzdélavaciho systému. Schvalenim této
Strategie definitivné pozbyva platnost Narodniho programu rozvoje vzdélavaci soustavy
z roku 2011, tzv. Bilé knihy (Strategie vzd&lavaci politiky Ceské republiky do roku 2020,
2014, s. 2-3).

Je velmi dulezité si stanovit kvalitni cile strategickych dokumentd. Tyto cile dle
Kratochvilové (2013, s. 25-27) vSak nemohou zarucit a ani nezaru€uji kvalitu jejich
implementace do reality Skolniho Zivota. Kvalita Skolského systému je zavisla na propojeni
cilu strategickych dokumentli a jednani jednotlivych aktérii vzdélavaci politiky. Inspiraci
by pro ceské Skolstvi mohly byt zahrani¢ni zkuSenosti ze vzdélavacich systémi, které si jiz
proménou k inkluzivnimu vzdélavani prosly a dale usiluji o jeho rozvoj. Pro rozvoj
inkluzivniho vzdélavani je dulezité mit jasnou celostatni koncepci zabezpecenou vhodnou
legislativou, kterd vychazi z vyzkumnych dat a teorii prokazujicich prospéSnost inkluze
a upozoriiujicich na mozna rizika. Tato koncepce vSak musi byt vhodné¢ medializovana
a Sifena mezi odbornou 1 laickou vefejnost a to tak, aby byla postupné akceptovana

pedagogickym terénem i vefejnosti a stala se soucasti bézné praxe skol.

V Ceské republice je legislativnd ukotveno vzdélavani ve Skolském zakoné. Jedna
se 0 zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vysS§im odborném a jiném
vzdélavani, ktery nabyl ucinnosti 1. ledna 2005 a je ve své podstaté proinkluzivné
nastaveny. Zakon stanovuje podminky, za nichz se vzdélavani a vychova uskuteciiuje
avymezuje prava a povinnosti fyzickych osob pii vzdélavani. Z hlediska inkluze
je vzdélavani dle tohoto zdkona zaloZeno na rovném pfistupu ke vzdélavani kazdého
bez jakékoliv diskriminace z diivodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a naboZenstvi,
narodnosti, etnického nebo socialniho ptivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu. Zarovei
jsou dle tohoto zdkona zohlediiovany vzdélavaci potieby vsech jednotlived (CESKO,

2004, s. 10 262).

V bieznu 2015 byla v obou komorach Parlamentu CR schvalena a nasledné prezidentem

podepsana novela vySe zminéného zdkona, jejimz cilem je komplexni zména ve vzdélavani
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zakli se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a posileni inkluzivniho prostiedi
na zékladnich skolach. Ve Sbirce zdkonl byla tato novela vyhldSena pod cislem 82/2015

s ucinnosti od 1. zafi 2016. Prvky inkluzivniho vzdélavani ve Skolském systému novela

posiluje zejména tim, ze:

e ustupuje od kategorizace zakd;

e zavadi pojem podpiirnd opatieni, kterd jsou nezbytna pro zajisténi plnohodnotného
vzdélavani v hlavnim vzd€lavacim proudu pro vSechny zéky;

e podplirnd opatfeni budou volena tak, aby odpovidala zdravotnimu stavu,
kulturnimu prostiedi ¢i jinym podminkam zaka;

e nove vymezuje pojem ,,zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami‘;

e umoznuje vzdélavani v pripravnych tfidach pro vsechny zéky, nejen tedy socialné
znevyhodnénym détem. Piipravné tfidy budou i naddle zaclenény do rezimu
podpirnych opatienti,

e zavadi institut revizniho pracoviste;

e zavadi pravidlo, ze doporuceni, které vydava poradenské zatfizeni o vzdélavacich
obtizich Zaka a navrhuje konkrétni podplrna opatfeni a Gpravy v jeho vzdélavani,

obdrZi nejen zék ¢i jeho zdkonny zastupce, ale rovnéz Skola, kterou zak navstévuje.

Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a t€lovychovy v navaznosti na schvalenou novelu S§kolského
zakona usiluje o systematické zavadéni inkluzivniho vzdé&lavani a nastoleni rovného
piistupu ke vzdélani viech zakl v ramci Ceské republiky. Cilem procesu je predeviim
nastolit pozitivni podminky pro vzdélavani vSech zakl tak, aby vzdélavani bylo mozné
uskutecnit za pomoci adekvatnich podptirnych opatieni pfednostné v hlavnim vzdéldvacim
proudu. Opatieni Ministerstva Skolstvi, mladeze a té€lovychovy navazujici na novelu

Skolského zakona jsou nésledujici:

e aktualizace vyhlaSky o vzdélavani déti, zadkd a studentl se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a déti mimofadné nadanych;

e zruSeni piilohy ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, ktera
upravuje vzdélavani zakl s lehkym mentalnim postiZenim. Podpora téchto déti
bude zapracovana do revidovaného ramcového vzdélavaciho programu;

e realizace pracovnich seminafi a metodickych vedeni Skolskych poradenskych
zafizeni a jejich zfizovatelt;

e realizace dalSiho vzdé€lavani poradenskych a pedagogickych pracovnikii;
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e zavedeni revizniho organu, ktery bude kontrolovat mechanismy v oblasti
diagnostiky a poradenskych zatfizeni;

e zmeéna vyhlasky ¢. 364/2005 Sb., o vedeni dokumentace Skol a Skolskych zatizeni
a Skolni matriky a o pfedavani udajii z dokumentace Skol a Skolskych zatizeni a ze
Skolni matriky, kterd vede ke zméné evidencniho a statistického systému;

e zavedeni standardii kvality poradenskych sluzeb;

e zavedeni metodického doporuceni ke ziizeni funkce asistenta pedagoga;

e pofadani seminaft ve vsech krajich Ceské republiky k § 16 8kolského zakona
azn¢j vyplyvajiciho provadéciho predpisu (Situacni zprava o inkluzivnim

vzdélavani, 2015, s. 4-13).

Prestoze se muze zdat, ze inkluzivni vzdélavani je v naSem Skolstvi novinkou a jeho
zavedeni se vadze v soucasnosti k novele Skolského zakona, neni tomu tak. Spole¢né
vzdélavani existuje v eském Skolstvi jiz témét 11 let, tedy od 1. ledna 2005, kdy nabyl
ucinnost zédkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$$im odborném
ajiném vzdélavani ve Skoldch a Skolskych zafizenich spolu s vyhlaskou 73/2005
o vzdelavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti mimotfadné nadanych. Jiz
v ptivodnim znéni tohoto zédkona bylo zakotveno spolecné vzdélavani Zzaku, tedy pravo
ditéte byt prijat do bézné §koly ve svém misté bydlisté. Skola méla povinnost takového
Zaka nejen prijmout, ale rovnéz zajistit mu podporu ve vzdélani. V praxi bohuzel k tomuto
nedochdzelo a tada Skol tyto Zadosti zamitala, at uz na zékladé¢ postoje Skoly
k inkluzivnimu vzdélavani nebo z divodu finan¢nich. Oblast spole¢ného vzdélavani
nebyla dostatecné financovana a nékteré naklady spojené se vzdélavanim téchto zaki

si musela Skola zajiStovat sama. Nachazely se vSak 1 takové Skoly, které vzdélavani

znevyhodnénym z4ktim zajist'ovaly a vychazely jim vstfic.

1.3 Inkluzivni vzdélavani v zahranici

V této podkapitole se diplomova prace zaméiuje na pocatky inkluzivniho vzdélavani
arovnéz soucasny stav inkluze v zahranici, nebot’ lze fici, Ze nejen Ceska republika, ale
také celd Evropa smétuje v soucasnosti k inkluzivni formé vzdélavani zaki se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami.

Dle Pipekové, Vitkové a kol (2014, s. 7) je vSak pro uspéSnost této formy vzdélavani

nezbytna podpora ze strany organu statni spravy, tvirct legislativnich norem tykajici se
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dané problematiky, rodiny, Skoly, poradenskych sluzeb a rovnéz zfizovateli Skol. A to

samoziejme nejen u nds, ale také v zahranici.

Problematikou vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami se zacalo v Evropé
zabyvat UNESCO koncem Sedesatych let, coz vyvrcholilo vroce 1981 vyhlaSenim
Mezinarodniho dne postizenych. Veskera snaha o Skolni integraci vyustila v roce 1994
ve svétovou konferenci specialniho vzdélavani konanou ve Spanélsku v Salamance, kde se
inkluze stala klicovym pojmem. Slogan této konference ,,Skola pro viechny* mél
zdaraziovat myslenku rovnopravného vzdélavani pro vSechny déti bez rozdilu postiZeni,
nadéni, barvy pleti ¢i etnika, kterym byla tato moznost odepiena nebo néjakym zpiisobem
omezena. Soucasn¢ byl na konferenci ptredstaven pilotni projekt s nazvem ,,Special needs
in the classroom®, ktery byl nésledné¢ aplikovan do ctrnacti zemi svéta a posléze piijat

ve Styficeti statech véetné Ceské republiky (Novékova in Vitkova a kol, 2004, s. 9-10).

Svétové konference v Salamance ve Spanélsku se ve dnech 7. — 10. &ervna 1994 zugastnilo
vice nez 300 ucastnikti z 92 statl a 25 mezinarodnich organizaci. Jejim vysledkem bylo
pfijeti dokumentu ,,The Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs
Education®, ktery informuje o principech inkluze. Mezi hlavni vystupy této konference
patfilo mimo jiné:

e kazdeé dit¢ ma pravo na vzdélani;

e kazdé dit¢ ma specifické vlastnosti, schopnosti, zajmy a vzdélavaci potieby;

e ve vzdéldvacim systému a vzdélavacich programech by mély byt zohlednény
riznorodé vlastnosti a potieby jednotlivci;

e jedinci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami musi mit pfistup do béznych skol,
které by mély byt schopny zvladnout jejich potfeby, nebot’ bézné inkluzivné
orientované Skoly jsou nejefektivnéj§im prostfedkem v boji proti diskriminaci,
vytvareji piivétivé komunity, buduji inkluzivni spolecnost a dosahuji vzdélavani

pro vSechny (UNESCO, 1994, s. 8-9).

Dle Zamec¢nikové, Vitkové a kol (2015, s. 11) je trend rozvijeni politiky zaclenovani zakt
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do béznych Skol v zemich Evropské unie stale

aktualni.

Velky vyznam na prosazovani inkluze napii¢ vSemi stity mélo schvaleni Umluvy
o pravech lidi s postizenim valnym shroméazdénim OSN v New Yorku v prosinci 2006.

Schvélend umluva zdiraznila vyznam mezindrodni spoluprace pro zlepSeni Zivotnich
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podminek lidi s postizenim. Umluva navazuje na sedm jiz existujicich tumluv OSN,
nezakldda zadna nova prava, pouze vyzaduje jejich disledné plnéni. Podstatou umluvy
je zajistit ptistup osob se zdravotnim postizenim k fyzickému, socidlnimu, ekonomickému
a kulturnimu prostfedi, ke vzd€lavani, rehabilitaci, k informacim a ke komunikaci.
Na zékladé této imluvy prosadily vSechny evropské zemé opatteni podporujici inkluzivni
vzdélavani nebo na tom postupné pracuji. Mezi zemé, které patii k prednim zemim
na cesté k inkluzi, se fadi Svédsko, Italie, Finsko, USA a Velka Britanie. Z uvedenych
zemi piedstavime vzd&lavaci politiku zaméfenou na inkluzi ve Svédsku, Velké Britanii
a Némecku. Svédsko patii k zemim s jednotnym $kolskym systémem. Cilem zemé je, aby
byli vSichni zaci vyucovani v jedné Skole. Tento cil je realizovan za pomoci Siroké nabidky
specialné pedagogické podpory a podpirnych sluzeb pro béznou zdkladni Skolu.
Ve Svédsku je pozadavek podpory uskuteéiovan zaméstnavanim specialnich pedagogi
a asistentli pedagoga ve Skole. Pfipravenost a financovani této podpory maji na starost
odpovédné obce. Velkd pozornost a podpora je zde vénovana rovnéz zakim s télesnym
postizenim. Tito Zaci jsou vyucCovani ve speciadlné pedagogickych skupindch zfizenych
pfi bézné Skole. Nemalé mnozstvi velkych Skol disponuje tzv. Rh tfidami, kde maji Zaci
k dispozici tym ucitelli, terapeutti a asistenti pedagogl. Pokud zdk z divodu postizeni
do Skoly nemuze dochéazet, je mu nabidnuta vyuka doma. Velmi dilezitou soucasti
piipravy uéiteld je ve Svédsku specialné pedagogicka podpora. Studenti pedagogiky
si mohou volit specidlni prohlubujici kurzy ¢i si mohou v nadstavbovém studiu osvojit
praktické kompetence pro vyucovani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Velka
Britanie je oproti Svédsku zastupcem kombinovaného $kolského systému. Zemé ma
vyvinuté riizné p¥istupy k inkluzi. Zakiim nabizi Siroky vybér riiznych sluzeb jak v bézné
Skole, tak Skole specidlni a rGznou specialné pedagogickou podporu ¢i podplrné
prostfedky. Ve skolach funguje ucitel jako koordinator pro specialné pedagogické potieby,
dohlizi na pokroky zaki se specialné vzde€lavacimi pottebami, spolupracuje s urady, rodici,
podporuje kolegy a kontroluje podplirnd opatfeni. Heterogenita mezi zdky se ve Velké
Britanii bere jako normalita. Zaci s postizenim zde tvoii heterogenni skupinu, coz
pfedstavuje pro ucitele vyzvu v podobé¢ individudlni podpory smérem k nim. Potfeby
kazdého jednotlivce jsou ve Velké Britanii prvoradé. Némecko oproti pfedchozim zemim
patii k zemim s dudlnim Skolskym pfistupem, pticemz aktudlni vzdélavaci politika sméiuje
ke kombinovanému pfistupu, ktery byl zminén u Velké Britanie. V soucasnosti zde existuji

dva oddélené Skolské systémy, ve kterych se zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
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zpravidla vyucuji ve specidlnich Skolach. Z hlediska piipravy uciteli existuje v Némecku
v soucasné dob¢ jasné oddélend priprava udliteli a specidlnich pedagogt (Vitkova

in Bartoniova, Vitkova a kol, 2013, s. 13—15).

Idea inkluzivniho vzdélavani je zavedena jiz v celosvétovém méfitku. S inkluzi
se setkavame jak ve vysoce vyspélych zemich, v rozvijejicich se zemich, tak také
v nejchudsich zemich svéta. Do jaké miry dochéazi v jednotlivych zemich k uskute¢néni
ideje, vSak zavisi na mnoha faktorech. Prestoze vSechny zemé povazuji inkluzi za sviyj
edukacni cil, jejich chapani inkluze je rlznorodé a znesnadiiuje moznou komparaci.
Zpisob realizace inkluzivniho vzd€lavani zavisi v jednotlivych zemich na historii, kultute,
politickém smérovani ¢i zékladnich etickych hodnotach dané zemé (Lechta a kol, 2010,

5. 155-158).
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2 UCITEL YV INKLUZIVNI SKOLE A OSTATNI AKTERI SKOLNI
INKLUZE

Cilem diplomové prace je zjistit, jaké postoje zastavaji pedagogové béznych zakladnich
Skol k inkluzivnimu vzdélavani. Z tohoto divodu se zaméiime v nasledujici kapitole
nejprve na ucitele, nebot’ jsou to praveé oni, kteii inkluzivni politiku uvadeji do praxe a jeji
podobu nejvice ovlivituji. V dalSich kapitolach budeme pozornost vénovat rovnéz ostatnim
aktérim $kolni inkluze. Radime mezi né zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami,
asistenty pedagoga, management kol a rovnéz rodice, ktefi do zna¢né miry proces inkluze
také ovliviluji.

Nejveétsi mérou je uspéSnost inkluze ovlivnéna pravé samotnymi pedagogy, ktefi realizuji
proces inkluze a zajistuji kvalitu edukaéniho procesu. Podstatné nejsou pouze jejich
kompetence, konkrétni dovednosti €i znalosti, ale pfedevSim postoje ke vzdélavani zaki
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a piijeti filozofie inkluze (Pinkovéa, Slepickova,

Solarova in Slepickova, Pancocha a kol, 2013, s. 34).

V soucasnosti nenalezneme zadnou jinou profesi, ve které¢ by mohl ¢lovék ovliviiovat,
formovat ¢i poznavat mladé lidi tak jako ucitel. Ucitel se stavad v dneSni dobé Zakovi
modelem spolecnosti. Ucitel pracujici v systému inkluzivniho Skolstvi musi disponovat
predevsim Sirokym vzdélanim a musi byt intelektualné velmi aktivni. Neméné dllezita je
rovnéz jeho osobnost, ale také vlastnosti a kompetence, které definuji dobrého ¢i idealniho

ucitele (Rehulka in Bartonova, Vitkova a kol, 2015, s. 58-71).

S timto tvrzenim souhlasi Pipekovd, Vitkové a kol (2014, s. 14). Dle nich by méli ucitelé
krom& zminénych zékladnich didaktickych kompetenci disponovat také rozsadhlymi
znalostmi z vyvojové a pedagogické psychologie, diky kterym by byli schopni vytvofit
odpovidajici vyu€ovani.

Dle Hajkové a Strnadové (2010, s. 103—104) se ptedpoklady pro praci s heterogenni
skupinou Zaku, tedy inkluzivni pedagogické kompetence, formuji uz v samém priabéhu
profesni drahy. Pfedev§im diky praci s heterogenni skupinou zaka si ucitel béhem své
profesni drahy tfibi vyucovaci styl, obohacuje metodicky repertodr, ovétuje zplisoby
vedeni z4kl, své dovednosti pedagogické komunikace ¢i zplsoby udrZeni pfirozené

autority. Proces pedagogovy profesionalizace je ovliviiovan:

e charakterem a kvalitou pfedchozi teoretické a praktické ptipravy;
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e zkuSenostmi vychazejicimi z inkluzivné a segregativn¢ orientované pedagogické
praxe;

e vlivem prostiedi, tedy piisobenim ostatnich pedagog;

e adaptaci na zmény ve Skolské legislative a Skolském systému;

o sebereflexi, tedy vlastnim hodnocenim a hodnocenim kolegti a zak.

Souhrnné lze tedy fici, Ze vytvofeni funkcniho inkluzivniho prostfedi je predevsim
vysledkem souhry profesiondlniho, jednotn¢ smyslejiciho a postupujiciho pedagogického
tymu.

Zakladni kompetence ucitele v pristupu k zakiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami

jsou dle Bartotiové a Pipekové (2011, s. 103) nésledujici:

e vyuziva reedukaéni metody a postupy, kompenzacni pomucky;

e vytvaii priznivé klima tfidy, seznamuje ucitele a zaky s jinymi zpiisoby prace;

e dokdze rozpoznat skute¢né védomosti, dovednosti a znalosti zakl, s ¢imz souvisi
jeho znalost a schopnost specialné pedagogické diagnostiky;

e dokaZe rozpoznat, v ¢em je zak UspéSny, motivuje ho k ¢innosti;

e upozorni a vysvétli Zékovi, v ¢em tkvi jeho potiZze;

e nevytvari stresujici prostiedi, vnima reakce ditcte;

e {idi se platnymi zdkony a vyhlaskami;

e konstruktivné spolupracuje s rodinou Zaka;

e pomaha zajistit ditéti zakladni podminky a specialné pedagogicky pftistup;

e spolupracuje s poradenskym pracovistém i s vychovnymi poradci.

Z vyse uvedeného je patrné, ze realizace inkluzivniho vzdélavani je narocna a musi se
opirat o fadu Ccinitell. Ucitelim je pfi zavadéni a realizaci inkluzivniho vyucfovani
prikladan velky vyznam. Na zakladé¢ jejich osobnosti 1ze odvodit jejich profesni rozvoj,
prohlubovani odbornych kompetenci a tvofivy pfistup k pedagogické cinnosti. Mimo
motivace vyZaduje inkluzivni vzdélavani rovnéz znalosti a dovednosti, které piesahuji

jejich dosavadni profesni piipravu (Rehulka in Bartofiova, Vitkova a kol, 2015, s. 58-71).

Dle Havla (2014, s. 31) ma vSak mnoho uciteli z inkluzivniho vzdélavani obavy.
Ptedevsim se boji pfijmout zaka s urcitymi vzdélavacimi potfebami, protoze se s takovou
situaci ve své praxi napiiklad jesté nesetkali a neciti se na ni byt dostatecné¢ odborné

pfipraveni. Mezi dal§i obavy pak patii strach z toho, zZe je tito Zaci pfipravi o Cas, ktery
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by mohli vénovat ostatnim zakiim, nedostane se jim dostatecné opory ze strany vedeni

Skoly ¢i vyuka zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami vyzaduje specialni dovednosti.

Dle Pipekové, Vitkové a kol (2014, s. 15) vidi ucitelé ve spojitosti s inkluzivnim
vzdélavanim nebezpeci pietizeni v kazdodenni praci. Prace s heterogenni skupinou zakt
je pro n¢ velkym ukolem a vyzvou. Mnohdy vsak ptehlizeji nové moznosti, které s sebou

vyucovani heterogenni skupiny piinasi v podob¢ pedagogické Sance.

Vétsina ucitelt, ktefi se pohybuji v bézné Skolni praxi predpoklada, ze inkluze piinese
nové naroky na profesni vybavenost uciteli a zvySené naroky na jeho pfipravu
na vyuCovani. Za nejnaro¢néjsi povazuji pak ucitelé planovani a realizaci
individualizovanych vyucovacich strategii a forem prace. Postoje pedagogi k inkluzivnimu
vzdélavani mohou pozitivné€ ovlivnit vlastni kladné zkuSenosti s vysledky vzdélavani zaki
se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Neméné vyznamny je pak vycvik proinkluzivnich
zpusobl komunikace s zaky, pii nichz dochazi k vyméné postojii, motivii, emoci a
zkuSenosti mezi ucastniky vzdélavaciho procesu. Pravé tato mezilidskd vyména sehrava
v inkluzivnim prostiedi dulezitou ulohu, nebot zajistuje jeho fungovani, udrzuje jeho
stabilitu, konzistenci a vnasi do n¢j dynamiku a pohyb. Souc¢asti inkluzivniho vzdé&lavaciho
prostfedi musi byt dostatek prileZitosti ke vzdjemné komunikaci 74kl a k oteviené
komunikaci zakt s pedagogem. Diky komunikaci se aktéfi inkluzivniho vzdélavani uci
naslouchat nazortim jinych lidi, respektovat je, poskytovat a ptijimat kritiku, vést diskuzi,

uplatiiovat svilij nazor a tolerovat nazor jiny (Hajkova a Strnadova, 2010, s. 106-109).

Dle Havla (2014, s. 32-33) ptedstavuje inkluzivni vzdélavaci pfistup pro pedagogy
predevsim piinos. V pribéhu vzdelavani pedagog zjistuje, ze kazdy zak ma silné stranky,
na kterych Ize stavét, a pravé to ho nuti zamyslet se nad pedagogickymi postupy
a strategiemi vyuky. Dava mu to prostor ke kreativité a pfirozenym zplsobem je veden
k potiebé dalsiho vzdélavani, coz vede k osobnimu a socidlnimu rastu.

Bila kniha (2011, s. 48) uvadi, ze vSichni ucitelé by méli umét individualizované pracovat
s celou §ifi détské populace. Dilezita je pro né vSak rovnéz spoluprace s rodici zakt, nebot’

jsou to pravé oni, ktefi jsou v tomto obdobi pro Zziky nejvétsi autoritou a bez jejichz

vvvvvv
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2.1 Postoje uciteli k inkluzi v pedagogickych vyzkumech

Postoje ucitelti k inkluzivnimu vzdélavani a inkluze jako takova jsou témata, kterd hybou
spolecnosti a kterym je vénovano ¢im dal vice pozornosti ze strany odbornikli nejen u nas,
ale 1 v zahrani¢i. Vyzkumi zaméfenych na postoje, emoce, obavy ucitelii ¢i budoucich
uciteld k inkluzivnimu vzdélavani nalezneme ve svétovém pedagogickém vyzkumu celou
fadu, a to s vyuzitim riznych metodologickych piistup. Ptikladem uvedeme jen par
vyzkumu zaméienych na danou problematiku. K vysledkim nékterych uvedenych
vyzkumi se budeme v prubéhu empirického Setieni vracet a porovnavat je s vysledky,

které nam z vyzkumu vyplynou.

Vyzkum €. 1 — A Study of Attitude of Primary School Teachers Towards Inclusive

Education

Cilem tohoto zahrani¢niho vyzkumu bylo zjistit, jaké postoje zastavaji ucitelé¢ zakladnich
Skol k inkluzivnimu vzdélavani. Studie se zabyvala postoji ucitelt z hlediska pohlavi,
umisténi Skoly na venkové ¢i ve mésté, délky praxe (vice jak 10 let a méné jak 10 let
praxe) a pusobeni na statni ¢i soukromé Skole. Z vyzkumu vyplynulo, Ze postoje ucitelil
muzského pohlavi k inkluzivnimu vzdé€lavani jsou vice pozitivni, nezli postoje ucitelek.
Dale bylo ve vyzkumu zjisténo, ze postoje pedagogii plisobicich na vesnici a ve méstech
se 1i8i. Postoje uciteldi piisobicich ve mésté jsou vice proinkluzivni neZli postoje uciteld,
kteti pracuji na vesnici. Dle vyzkumnika maji ulitelé ve mésté¢ vetsi povédomi
o inkluzivnim vzdélavani, coz mize byt dano také tim, ze ve méstech existuje vice zafizeni
zaméfujicich se na vzdélavani zakd se specidlnimi potiebami. Vyzkum se rovnéz
zamé&foval na délku praxe uciteld. Z hlediska délky praxe nejsou dle tohoto vyzkumu mezi
uciteli v postojich k inkluzivnimu vzdélavani zadné rozdily. Ucitelé, ktefi maji praxi vice
jak 10 let, zastavaji k inkluzivnimu vzdélavani stejné postoje jako ucitelé, jejichz praxe je
krat§i. V neposledni fadé se vyzkum zaméfil na postoje ucitelll k inkluzivnimu vzdélavani
v soukromych a statnich Skolach. Z vyzkumu vyplynulo, Ze ucitelé piisobici na soukromé
Skole maji vice pozitivni vztah k inkluzi, nezli ucitelé pusobici na Skole stitni (Sonam,

2013, s. 55-64).

Vyzkum ¢. 2 — The Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive Education
Revised (SACIE-R) Scale for Measuring Preservice Teachers’ Perceptions about

Inclusion
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Vyse uvedeny vyzkum se nepatrné 1lis$i od nami zvoleného vyzkumu, nebot se kromé
postojii k inkluzivnimu vzdélavani a obav budoucich ucitelli z inkluze zamétuje rovnéz na
jejich pocity. Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda se postoje, pocity a obavy méni u budoucich
uciteli s dosazenim specidlné pedagogické kvalifikace. Uvedeny vyzkum probihal ve dvou
fazich, pred zapocetim vysokoskolského studia a mésic ptfed ukoncenim studijniho

programu (Forlin, Earle, Loreman a Sharma, 2011, s. 50-65).

Uvedeny vyzkum je soucasti mezinarodniho vyzkumného projektu SACIE z roku 2007
autori Sharma, Forlin a Loreman. Dotaznik, ktery vzeSel ztohoto mezindrodniho
vyzkumu, vyuzil ve svém vyzkumu zaméfeném na pedagogické pracovniky v roce 2010
Potmésil (,,Pocity, postoje a obavy pedagogickych pracovnikd ve vztahu k inkluzivnimu
vzdélavani®) a modifikovanou verzi dotazniku vroce 2012 Pancocha a Slepickova

(,,Postoje, obavy a emoce spojené s inkluzi u studentli pedagogickych oboru®).

Vyzkum ¢. 3 — Pocity, postoje a obavy pedagogickych pracovniki ve vztahu k

inkluzivnimu vzdélavani

Vyzkum, ktery probihal v obdobi tii let, popisuje skupinu 794 pedagogickych pracovnikl
z hlediska vyvoje jejich postojii, nazori a obav k inkluzivnimu vzdé&lavani. Soucasné
ze respondenti maji pozitivni vztah k osobam s postizenim. Vice jak polovina respondentl
se obava nedostatecné miry podpory integrované edukace ze strany odbornych pracovist.
Dale si respondenti uvédomuji vyssi pracovni zatéZ spojenou se vzdélavanim téchto zaki.
Polovina respondentii pocituje nedostatek kompetenci a také obavy, Ze se nebudou moci
dostate¢né vénovat Zaklim se specifickymi pottebami. Dalsi obavy se tykaly nepfijeti zaki
se specifickymi potfebami intaktnimi zaky. Z vyzkumu celkové vyplynulo, Ze postoje
pedagogtl u sledovaného vzorku jsou smérem k inkluzivnimu vzdélavani kladné (Potmésil

in Havel, Fialova a kol, 2010, s. 25-36).

Vyzkum ¢. 4 — The Teacher as a Significant Part of Inclusive Education in the
Conditions of Czech Schools: Current Opinions of Czech Teachers about the

Inclusive Form of Education

Jak nézev naznacuje, vyzkum publikovany v Universal Journal of Educational Research
zabyvajici se postoji ucitell k inkluzivnimu vzdélavani byl realizovan na uzemi CR. Cilem
vyzkumu bylo zjistit, zda ucitelé povazuji inkluzivni vzdélavani za prospésné. Vyzkum se

také zaméfil na spolupraci s poradenskymi zafizenimi, konkrétné na to, zda ucitelé véfi, ze
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spoluprace s poradenskymi zafizenimi v oblasti inkluzivniho vzdélavani je na pozadované
urovni. V neposledni fadé bylo cilem vyzkumu zjistit, zda existuji rozdily v postojich a
zkusSenostech mezi Ceskymi a slovenskymi uliteli. Z vyzkumu vyplynuly rezervovanéjsi
postoje Ceskych uciteli k inkluzivnimu vzdé€lavani. Oproti tomu postoje slovenskych
uciteli k inkluzi jsou vice pozitivni, coz souvisi s jejich del§i zkuSenosti s inkluzivni
formou vzdélavani. Ve vyzkumu bylo poukédzdno na to, ze konkrétni zkuSenosti ucitelii
jsou vice dulezité ve vzdelavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami, nezli kurzy
¢i teoretickd piiprava pedagogl. Ptrekvapujici bylo zjisténi, Ze ucitelé v obou zemich
povazuji spolupraci se specidlnimi centry ¢i jinymi pomdhajicimi organizacemi za
nedostacujici. Ukazalo se rovnéz, ze v obou zemich je velky pocet uciteld, ktefi mayji
nedostatecné znalosti a vzdélani pro praci s détmi se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Dulezitou roli v inkluzivnim vzdélavani hraje dle vyzkumnikt ptedevsim délka ucitelské
praxe. Cim stari a zku$engj§i jsou uéitelé, tim stabilngji vnimaji své schopnosti a obtizngji
se priklangji ke zménam. Piedevsim star$i ucitelé, jejichz zkusSenosti ve Skolstvi presahuji
20 let, jsou vice kriticti k inkluzi ¢i zménam. Z vyzkumu vyplyva, ze kritika k inkluzi je
dana piedevsim tim, jak vnimaji tito ugitelé své vlastni schopnosti (Smelova, Ludikova,

Petrova a Souralové, 2016, s. 326-334).

2.2 Management Skol

Pii zméné Skolniho prostfedi na inkluzivni hraje diileZitou roli management skoly, ktery
ma moznost ovlivilovat vyvoj politiky Skoly a sméfovani k inkluzivnimu vzdélavani.
Vedeni Skoly rovnéz vyznamné ovliviuje vzdélavaci zkuSenosti zakd i udliteli tim,
zerozviji kulturu, ve které je kazdy respektovan a kde veSkeré koncepce smétuji
ke spolupraci a kvalitnim vysledkiim zaki. Inkluzivni praxe mize fungovat pouze tam, kde
management Skoly uzce spolupracuje s pedagogickymi pracovniky a uznava a prosazuje

sdilen¢ hodnoty (Vrubel in Slepickova, Pancocha a kol, 2013, s. 61-62).

Dle Hajkové a Strnadové (2010, s. 39) se inkluzivni postupy daii nejlépe zavadét tém
vedoucim pracovnikiim, ktefi rozumi efektivnim postupiim ve vzdélavani, maji zvladnuté
predmétové metodiky, dokazi pretvaret metodické postupy dle individudlnich potteb zak,
dokazi popsat a zdlvodnit alternativni diferencovany postup pro druhé a ktefi komunikuji

a spolupracuji s celou $kolni komunitou.

Dle Lechty a kol (2010, s. 12) musi pozadavek na zavadéni inkluze do Skol vychazet

od vedeni Skoly. Jsou to pravé vedouci pracovnici, ktefi by méli vytvofit ,,inkluzivniho
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ducha*“ Skoly vnéasenim filozofické koncepce do zmény systému vzdélavaci Cinnosti a
y 8y

postupné do né&j zapojovat vSechny pracovniky Skoly. Vedeni by mélo rovnéz vytvaiet

potifebné personalni, materidlni a organizacni podminky umoznujici realizaci inkluzivniho

procesu, ktery je pln€ v souladu s reformnimi opattenimi ve skolstvi.

2.3 Asistent pedagoga

Vyznamnym aktérem v inkluzivnim vzdélavani je odborny asistent pedagoga, jehoz
vyuZiti je stanoveno v rdmci podplrnych opatieni, které definuje zakon. Odborny asistent
pedagoga je profese, ktera je v Ceské republice oproti zahrani¢i pomérné nova. Piestoze
jsou asistenti pedagoga jednim ze zakladi inkluzivniho vzdélavani, Skolstvi si stale
neuvédomuje jejich dilezitost. Role asistentli je velmi rozmanitd. Jejich Ukolem
je poskytovat individudlni péci a podporu zakim, kteti maji problémy v edukacni, osobni,
emocionalni &i socialni sféte. Casto jsou asistenti pedagoga chapani pouze jako nahradnici

vyucujiciho (Zilcher a kol, 2015, s. 18).

Od 1. zafi 2016 vstoupila v platnost vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakh
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zakl nadanych. Dle této vyhlasky je naplni prace
asistenta pedagoga poskytovat podporu pti vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi
potiebami jinému pedagogickému pracovnikovi. Asistent pedagoga pracuje nejen s Zaky
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ale rovnéZ i s ostatnimi zaky. Mezi jeho Cinnosti
patii:

e pomahat pfi vychové€, vzdélavani a komunikaci se Zaky, zdkonnymi zastupci zaki
a komunitou, ze které zak pochazi;

e pomahat zZakim adaptovat se na Skolni prostiedi;

e pomahat zakim pfi vyuce a pfi piipraveé na vyuku;

e vnezbytnych pfipadech pomahat Zakim pii1 sebeobsluze a pohybu bcéhem
vyucovani a pti akcich porddanych Skolou mimo misto, kde Skola uskutecituje
vzdelavani a Skolské sluzby;

e pomahat pfi dalSich ¢innostech uvedenych v jiném pravnim predpise.

Dle této vyhlasky muze asistent pedagoga poskytovat podporu pii vzdélavani zakovi

nebo 1 vice zaktim, nejvySe vSak soucasn€ pouze 4 zakim ve tiid¢, oddé€leni nebo

studijni skupiné, a to predevsim s ohledem na povahu vzdélavacich potieb téchto zaka

(CESKO, 2016, s. 235-236).
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Konkrétni naplih prace pro asistenta pedagoga stanovuje feditel Skoly na zékladé
skuteCnych potfeb zdka a na doporuceni piislusného Skolského poradenského
pracovi$té. Reditel je rovnéZ ten, kdo Zada krajsky Gfad o souhlas se ziizenim funkce
asistenta pedagoga dle § 16 odst. 10 zdkona ¢. 561/2004 Sb., o ptredskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani. Pozadavky na odbornou
kvalifikaci asistenta pedagoga jsou stanoveny v § 20 zdkona ¢&. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich (ve znéni zakona ¢. 198/2012).

Asistenti maji v Ceské republice pomémné dlouhou historii, predeviim v oblasti
vzdelavani socidlné znevyhodnénych zéka. Prvni asistenti tohoto typu se zacali
objevovat na zakladnich Skolach z iniciativy fediteli v prvni polovin¢ devadesatych let.
Inspiraci pro jejich zavadéni byl model z Velké Britanie, kde bylo ukolem asistentl
podporovat vzdelavani zaki z konkrétnich etnickych minorit. K oficidlni registraci
profese asistentti do vzdelavaciho systému doslo 3. bfezna 1998 vydanim dokumentu
s ndzvem Informace o zfizeni funkce romského asistenta v zakladni a zvlastni Skole.
K odklonu od propojeni prace asistentii s romskou etnicitou doslo na ptelomu let 2000
a 2001. Profese romského asistenta byla zruSena a nahrazena funkci vychovatel —
asistent ucitele. Tato funkce existovala na ¢eskych Skolach az do roku 2004, kdy byla
na zékladé¢ nového Skolského zdkona €. 561/2004 Sb. nahrazena funkci asistent
pedagoga, kterd existuje s drobnymi upravami v nasem vzdélavacim systému az dodnes
(Némec, 2014, s. 14-15). V soucasnosti je pojeti blize charakterizovano ve vyhlasce
27/2016 Sb., o vzdelavani zakd se specidlnimi vzdé€lavacimi potiebami a zaki

nadanych.

2.4 Jedinec v procesu inkluze

Velmi casto se setkdvame se zkreslenymi predstavami o tom, ze inkluze je urcena
predevsim menSinovym skupinam nebo dokonce pouze jedinciim s postizenim. Neziidka je
diskuze o zavadéni inkluzivniho vzdélavani neopravnéné redukovana pouze
na problematiku déti se socidlnim znevyhodnénim, déti romské ¢i piipadné ruSeni
praktickych zakladnich Skol. Pokud by tomu opravdu tak bylo, pfedstavovala by inkluze
v podstaté jakousi variantu pozitivni diskriminace. Je dtilezité zdiiraznit, Ze tomu tak neni.
Do nedévna byly v platné Skolské legislativé a v ramci integrativniho vzdélavaciho
pfistupu povazovany za zaky se specidlnimi vzdéldvacimi potifebami pfedevSim Zaci

s postizenim nebo se znevyhodnénim. V aktudlni zdkonné uprave, ktera je v souladu
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s podporou inkluzivniho pfistupu, jiz nejsou zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
definovani pfitomnosti postizeni nebo znevyhodnéni, ale potiebou poskytovani
podpirnych opatieni pfi napliiovani jejich vzd€lavacich moznosti. Aktudlni legislativni
uprava tedy mnohem vyznamnéji odpovida proinkluzivnimu nahledu na problematiku
vzdélavani této cilové skupiny (Svoboda, Rican, Morvayova, Zilcher a Valaskova, 2015,

5. 8-9).

Kratochvilova (2013, s. 18) definuje osoby se specialnimi vzd€lavacimi potfebami jako
zaky, kterym v naplnéni vzdélavacich moznosti brani ptekazky, zejména zdravotni stav
¢i zivotni podminky. Pfesto se ale priklani k tomu, aby se upustilo od konceptu ,,zak
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami® a vyuzival se spise pojem ,,z4k s rozmanitymi

moznostmi®, ¢imZ by byla zdlrazinovana odli$nost jako noremni.

Podstatou inkluze je zapojit do vzdélavani vSechny zaky bez vyjimky. At uz tedy Zaky
nadané, zaky s postizenim, socidlnim znevyhodnénim, zéky s poruchami uceni, odliSnym
matefskym jazykem ¢i Cist€¢ zaky bez specidlnich vzdélavacich potieb. VSichni tito aktéfi
Skolniho vzdélavani by méli mit moZnost navstévovat spadovou Skolu v misté svého
bydlisté. K tomu, aby bylo vzdélavani zakt se specidlnimi vzdé€lavacimi potiebami
uspesné, je vsak tieba, aby byla splnéna jedna z podminek inkluze, tedy kurikulum musi

byt ptizptisobeno potiebam vsech téchto zak.

2.5 Role rodice

Vyznamnou ulohu v procesu inkluzivniho vzdélavani hraji rovnéz rodice a rodinné
prostiedi, které ovlivituje dité jiz od narozeni. Prava rodi¢i a vlibec roli rodice pii vybéru
Skoly pro svého potomka posilila noveé schvalend novela skolského zékona. V minulosti
mivala Skola postaveni subjektu, ktery byl za vSechno odpovédny, za vzdélani, vychovu
ataké za chovani zakli. V demokratické spolecnosti vSak nesou za vychovu ditéte

odpovédnost jeho rodi¢e. Skola pouze doplituje jejich vychovu (Michalik, 2012, s. 174).

Skolsky zakon definuje pravo rodiée zvolit si pro své dité $kolu, potvrzuje pravo ditéte
na vzdélavani v bézné spadové Skole a stanovuje povinnost fediteli pfijmout dit€¢ z jeho
Skolského obvodu. Od rodict vyzaduje aktivni spolutiast. Obecné vSak plati, ze vSe vySe
uvedené se musi dit v nejlepSim z4jmu ditéte (Michalik, Baslerova a Felcmanova, 2015,

. 26).
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Dle Miillera (2011, s. 33-35) jsou rodie déti s postizenim jiz od jejich utlého détstvi
nuceni komunikovat s celou fadou instituci, které¢ ne vzdy spliuji jejich ptedstavy o ucinné
a kvalitni pomoci. Navyky a o¢ekavani vychazejici z komunikace si zpravidla pak pfinasi
1 do Skolniho prostiedi. Rodi¢ velmi Casto oslovuje celé mnozstvi odbornikli, coZ mnohdy
vede k podani riznych, neziidka protichtidnych informaci. Umisténi déti do speciélni Skoly
¢i spadové Skoly je jen na rodicich. S daleko vétsi osobni angazovanosti a podporou ditéte
vSak musi pocitat rodi¢, ktery umisti dit¢ do bézné Skoly. Tato mira podpory se odliSuje

v riznych etapach Skolni dochédzky ditéte.

Vétsina rodict bude jisté souhlasit s ndzorem, ze rodiovstvi je jen malokdy jednoduché.
Navic byt rodi¢em ditéte, které potiebuje specialni pristup je velmi frustrujici a mnohdy
obtizné. Pfi rozhodovani o vybéru vhodné Skoly rodi¢e Casto zvazuji umisténi Skoly,
moznost dopravy, povést Skoly a dal$i informace o jeji trovni. Nemén¢ dulezité pro né je,
aby se dité citilo dobfe a spokojené. Neni-li systém na inkluzi dostate¢n¢ pripraven, pak

jejich usili mize byt jen snem (Lang a Berberichova, 1998, s. 113—114).

McDonnell (1987 cit. podle Hajkové a Strnadové, 2010, s. 68) uvadi: ,,rodice, ktefi stoji
pted rozhodnutim, zda své dit€ zatadit do béZného vzdélavaciho proudu nebo do specidlni

Skoly, vyjadiuji fadu obav z inkluzivniho vzdé€lavani, mezi které patfi:

e bezpecnost jejich ditéte;

e postoje ostatnich zaki vici jejich ditéti;

e zaméstnanci a kvalita vzdélavaciho programu dané Skoly;
e doprava;

e moznost selhani inkluzivniho vzdélavani;

e moznd verbalni nebo fyzicka Sikana ze strany spoluzak;
e socialni izolace;

e ztrata ¢i redukce sluzeb.

Pro rodice déti se specidlnimi vzdelavacimi potfebami je velmi dilezité, aby byl vytvoten
mezi nimi a Skolou partnersky vztah. Dle Tannenbergerové (2015, s. 54) musi §kola vnimat
rodi¢e jako partnery a spolutviirce spolecnych vysledkii. Musi byt oteviend spolupraci
s nimi, jejich zpétné vazb€ i podnétim, které aktivné iniciuje. Partnersky vztah ucitelt
arodi¢li se projevuje rovnéz tim, ze Skola rodicim nabizi a aktivné navrhuje setkani
1mimo tfidni schizky a zapojuje je do dalSich aktivit Skoly. Rodi¢e jsou diky tomu

vtahovani 1 do fungovéani Skoly jako takové. V ptipadé potieby je srodi¢i rovnéz
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projednavana edukacni strategie jejich ditéte. Dulezité je, aby Skola pristupovala k rodicim
profesionalné, partnersky a s respektem, nebot’ jsou to pravé oni, ktefi znaji své dité
nejlépe a mohou ve spolupraci s uciteli vymyslet pfipadnou strategii dalstho sméfovani

ditéte.

Rodina mé& velmi c¢asto zdsadni vliv na vzdélavani déti. Rodice déti se specialnimi
vzdelavacimi potfebami mohou v pfipadé, ze ma dité ve Skole problémy vyrazné pfispét
k jejich feseni, stejn¢ tak vSak mohou svou neznalosti problémy vice prohloubit. Od toho
jsou ve Skolach kvalifikovani pedagogové, kteii by méli znat proinkluzivni zpisoby

komunikace a vzniklou situaci dokézat fesit.

Znakem dobré komunikace mezi rodici a Skolou, ktera vede k vytvotreni vzdjemné duvéry,
je oteviend komunikace bez ptedsudkil. Rodice i Skola si pravidelné pfedavaji vSechny
informace dulezité pro vzdélavani ditéte, pravidelné se schazi na schizkach nebo
konzultacich a maji nastaven zplisob feSeni konfliktl v piipadé, Ze se objevi jakykoliv
problém. Ne kazda skola vSak povazuje komunikaci s rodi¢i za dalezitou, neuvédomuje si
své zakladni povinnosti. V n&kterych ptipadech Skola nepovazuje rodi¢e Zakl za partnery,
podceiiuje jejich znalosti a z4jem. Pokud si nevi s né¢jakym problémem rady, ma tendenci
piendSet odpovédnost na rodice, a to 1 ve vécech, které¢ jednoznaéné spadaji do jejich
kompetence. Dalsim prohfeskem v komunikaci je vybérové jednani Skoly s rodici dle
jejich spolecenského statusu. S rodi¢i ze sociokulturné slabSiho prostiedi jednaji
autoritativné a direktivné. Naopak pokud je rodicem napiiklad zndmé osoba, byva
komunikace o poznani jind. DalSim problém v komunikaci je generalizace
a zevSeobeciiovani. PfedevSim u pedagogt, ktefi ptisobi ve Skolstvi del§i dobu. Mnohdy
Skola a ani pedagogové nemaji dostatecné znalosti o skuteCnych podminkach zivota
rodiny. Vynaseji proto nazory a soudy, které nekoresponduji se zivotni realitou zaka
arodiny. VySe uvedené¢ je mnohdy divodem, pro¢ se citi ve Skole rodi¢e jako slabsi
ucastnici vztahu a nékteré dilezité informace a udaje Skole zatajuji (Michalik, 2012,

s. 177-178).

Zavérem kapitoly lze konstatovat, Ze pfi rozhodovani o nejlepsi formé vzdélavani pro své
déti by méli rodice vzdy zohlediiovat dlouhodobou perspektivu. Na jednu stranu se mohou
déti se specidlnimi vzdélavacimi potrebami, které jsou vychovavané a vzdélavané
od détstvi mezi svymi vrstevniky, 1épe naucit béznému zivotu a mohou byt 1épe pfijaty

komunitou, ve které ziji. Navic se intaktni déti mohou diky spole¢nému vzd€lavani naucit

takovéto osoby respektovat a pfijimat je bez piedsudkd. Na druhou stranu mulze byt
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spole¢né vzdélavani pro déti, predev§im s riznymi stupni mentalniho postizeni, poruchami
chovani, autismem ¢i tézkymi smyslovymi vadami, velmi frustrujici. Tyto déti se mohou
setkat s nepochopenim svych vrstevnikl. Pfipadné¢ mohou byt frustrovany tim, ze ve svych
vykonech nebudou nikdy moci byt na stejné urovni jako jejich vrstevnici ve Skole.
Ve specialni Skole s zaky s obdobnym ¢i stejnym postizenim by byly této frustrace
usetfeny. Je tedy nyni hlavné na rodicich, aby zvazili, kterd forma vzdélavani je pro jejich
dit¢ z dlouhodobého hlediska a sohledem na postizeni ditéte ta nejvhodnéjsi.
V soucasnosti maji rodi¢e moznost zvolit pro své dit¢ se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami Skolu v hlavnim vzdélavacim proudu, kde mohou vyuzit podplirnd opatieni,
Skolu v hlavnim vzdélavacim proudu, kterda ma zfizenou tiidu dle §16 odst. 9 nebo

specialni Skolu zfizenou dle §16 odst. 9 skolského zakona.
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3 INKLUZE VERSUS INTEGRACE

V nasledujici kapitole se budeme zabyvat sté¢Zejnimi pojmy této prace. Inkluze a integrace
jsou pojmy, které jsou v dneSni dobé velmi frekventované pouzivané. PiedevSim inkluze
se dostala v poslednich letech do povédomi laické i odborné vetejnosti, a to diky novele
Skolského zakona. Pojem integrace se v souvislosti se vzdélavanim zakl se specidlnimi
potiecbami objevil v pedagogice mnohem diive nezli termin inkluze. Dle Rehulky
in Bartoniova, Vitkova a kol (2015, s. 54) je pojem integrace charakteristicky pro 80. léta

20. stoleti a pojmy inkluze ¢i inkluzivni vzdélavani jsou typicka pro 90. 1éta 20. stoleti.

Poprvé bylo pouzito anglické slovo ,,inclusion, tedy inkluze misto pojmu integrace,
na mezinarodni konferenci UNESCO v Thajsku v roce 1990. Motem této konference bylo

»Jedna Skola pro vSechny* (Horvathova in Finkova a Langer, 2014, s. 97).

Prestoze maji oba pojmy v pedagogice v dnesni dob¢ jiz neodmyslitelné misto, jejich
vymezeni neni zcela jednoznac¢né. Dokonce jsou mnohdy oba pojmy v praxi vnimany jako
synonyma. Integrace zjednodusené¢ feceno vyZaduje pfizplisobeni jedince Skolnimu
prostiedi, oproti tomu snahou inkluze je pfizpusobit prostiedi jedinciim. Jedna se o novy
pfistup, jehoz cilem je zatadit vSechny déti do hlavniho vzdé€lavaciho proudu, ktery je
nané¢ nalezit¢ ptipraven. Laicky lze tedy inkluzi chapat jako postojovou nadstavbu
stavajici integrace. Dle Havla (2014, s. 17) jsou oba pojmy pfedmétem diskuze v mnoha

zemich a jejich uzivani se postupné méni jak v teorii, tak i1 praxi.

K tomu, aby bylo mozné v dneSni dobé postupné¢ premécnovat integrativni piistup
vzdélavani zakd se specialnimi vzd€lavacimi potfebami v pfistup inkluzivni, je dilezité
si dle Kratochvilové (2013, s. 15) uvédomit rozdily téchto dvou pojmii.
Horndkova (2006, s. 2—-5) vymezuje oba pojmy trojdimenzidlng, a to nasledovné:

e inkluze je totozna s integraci;

e inkluze je vylepSenim integrace, tedy jeji jakousi lepsi variantou;

e inkluze je odli$na od integrace a spociva v zatazeni vSech déti do béznych skol.

Cilem dnes$nich skol je dle Tannenbergerové, Krahulové a kol (2010, s. 8) sméfovat
k tfetimu bodu, ktery uvadi Horndkova. Tedy zatadit do béznych Skol vSechny déti, nedélit
je na déti se specidlnimi potfebami a déti bez nich. Samoziejmosti je prace s heterogennim
slozenim kolektivu, kde se kazdy jedinec stdva objektem individualizovaného pftistupu.

Predpokladem je vSak radikalni zména filozofie celého Skolstvi, kterd spociva predevSim
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v uzpusobeni prostfedi, pomuicek, pé¢i o dusevni zdravi zadk a uciteld a vyuzivani

asistentt ¢i jinych externich odbornik.

S nazorem Tannenbergerové, Krahulové a kol se ztotozituje rovnéz Lechta a kol (2010,
s. 29), ktery uvadi, Zze v ramci inkluzivniho eduka¢niho konceptu se Zaci jiz ned¢€li na dvé
skupiny. Tedy na ty, ktefi maji specialni potieby a ty, ktefi je nemaji. Dle néj se jedna

0 jednu heterogenni skupinu zaki s rozliénymi individudlnimi potfebami.

Dle Svobody, Ri¢ana, Morvayové, Zilchera a Valaskové (2015, s. 13) lze konstatovat,
ze inkluzivni 1 integrativni koncept vzdéldvani ma v obecné roviné stejny cil, coz je
socialni adaptace Cloveéka s urcitym znevyhodnénim. Oba koncepty se vSak 1isi pristupem,
metodami a principy, kterymi se snazi této adaptace dosdhnout. Dale tito autofi uvadi,
ze inkluze pfirozené navazuje na koncept integrace a je jakymsi dalSim vyvojovym

stupném.

Dle Lechty (2010, s. 29) je soucasti integrace pfiprava zakid na zaclenéni do béznych skol.
Nepredpoklada se, ze Skola sama se musi zménit, aby dokdzala pojmout heterogenitu zak?.
Je to zak, kdo se musi ptizplsobit. Oproti tomu inkluze se zamétuje na reformu Skolstvi
v oblasti hodnoceni, v kurikularni oblasti a vytvafeni skupin Zzak. Je zaloZena
na akceptovani rtiznorodosti z pohledu pohlavi, narodnosti, rasy, jazykového ptivodu,

socidlniho pozadi, postizeni ¢i irovné vykonu.

V souvislosti s inkluzi a integraci se mizeme Casto setkavat i1 s dal§imi pojmy, jako jsou
separace, exkluze, segregace Ci kooperace. Separace vyjadiuje odlouceni, oddé€leni
¢iizolovani zakl znéjakého vétsiho kolektivu. Znamend to, Ze jsou dvé skupiny
vzdélavany od sebe izolované. Segregace je velmi podobna separaci. Pii segregovaném
vzdélavani jsou oddélené vzdelavani zaci odliSujici se od svych vrstevnikd. Segregace
je diskriminujici déleni spole¢nosti na majetkovém, zdravotnim, rasovém ¢i jiném principu

(Tannenbergerova, Krahulova a kol, 2010, s. 9).

Dle Fischera, Skody, Svobody a Zilchera (2014, s. 43) se d&ti jiz pii vstupu
do vzdélavaciho systému rozdéluji dle pfedem vymezenych kritérii na urcité podskupiny.
Uvedeny selektivni pfistup vychdzi prevazné z presvédCeni, Ze optimdlni podminky
pro vzdélavani postizenych ¢i znevyhodnénych zaki lze vytvofit pouze v rdmci co nejvice
homogenizovanych skupin. Dalsim pojmem, se kterym se casto v souvislosti
se vzdélavanim znevyhodnénych jedinct setkavame, je exkluze. Exkluzi rozumime

vylouc€eni ditéte z vychovné vzdélavaciho procesu. Diivodem jeho vylouceni je neplnéni
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kritérii, kterd jsou nejCastéji instituciondlné¢ vymezena. Poslednim zminénym pojmem
je pojem kooperace. Dle Prichy, Walterové a Marese (2009, s. 133) je kooperace
spoluprace jedinct zpravidla zaméiena na dosazeni spole¢ného cile, ktera se musi nacvicit

a rozvijet pomoci kooperacniho uceni. Oproti individudlnimu uceni je kooperacni uceni

Integrace Inkluze

Obr. 2 — Formy zaclenéni do Skolského systému

(Zdroj: Anderlikova, 2014, s. 37)

3.1 Inkluze

V nasledujici podkapitole se budeme zabyvat pojmem inkluze, nebot’ se jedna o ustiedni
pojem této prace. V dneSni spole¢nosti je inkluzivni vzdélavani chapéano jako zakladni
lidské pravo, které se tykd vSech jedinctl, tedy nejen téch se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Inkluzivni vzdélavani je proces zabyvajici se bariérami, které stoji v cesté
ucasti, participaci a vykonu vSech déti ve Skolach v hlavnim vzd€lavacim proudu v jejich
misté¢ bydlisté€. Oproti integraci je pfistup povazovan za mnohem ucinnéjsi. Ucitelé se
nezamétuji na nedostatky ¢i poruchy u jednotlivych déti, ale na kladné stranky déti a na

zdroje, které jsou v jejich kontextu dostupné. Az poté se ucitelé zabyvaji rozdily
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a rozmanitostmi zakl, u¢i se z nich a snazi se vyvolat pozitivni zménu ve vlastnim pojeti
vzdelavani. Prave rozdilnost a rozmanitost lidskych bytosti je ptfirozenou a cennou soucasti
spolecnosti a méla by se odrazet rovnéz ve Skolstvi. Cilem je, aby rozmanitost ucitelim
a zakim neptekazela a aby v ni nevidéli problém, ale spiSe vyzvu k obohaceni ucebniho

prostiedi (Havel, 2014, s. 22-23).

Obdobné na heterogenitu pohlizi Rehulka in Bartofiova, Vitkova a kol (2015, s. 51). Dle
n¢j je heterogenita zakli znakem dnesSni spolecnosti, nebot odliSnost lze spatfovat
v pohlavi, temperamentu, vychové, matetském jazyce, v ndboZenstvi jedincii, vykonnosti
¢i veéku jednotlivych zaka.

Dle Kratochvilové (2013, s. 15-17) vychdzi inkluzivni vzdélavani z ptfedpokladu,
ze v kazdé tfid¢ existuji déti se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami a jejich ucebni
potencial je tfeba odhalit a rozvijet. Na inkluzivni vzdélavani je mozné nahlizet jako
na vzdélavani zaclenujici vSechny déti dané komunity do béznych Skol hlavniho
vzdelavaciho proudu, v nichz pracovnici $kol vytvaieji podminky pro kvalitni vzdélavani,
které respektuji jejich odlisnosti, podporuji jejich rozvoj a ptispivaji k jejich individualizaci

ve vSech oblastech zivota.

Inkluze a inkluzivni vzdélavani jsou pojmy, které jsou vyuzivany od roku 1994, tedy
od doby konani konference v Salamance. Ustalenym pojmem v Ceské republice je $kolni
inkluze, inkluzivni vzdélavani ¢i jen pouze inkluze. Nejcastéji jsou tyto pojmy sklonovany
v oblasti zékladniho Skolstvi, nebot inkluze je na trovni povinné Skolni dochdzky
zejména minoritnim skupindm nebo jedincim se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
Podstatou inkluze vSak je vyrovnat nerovnosti, k nimz dochdzi na zaklad¢ ptislusnosti
k marginalizované skupin€, na zékladé rasy, pohlavi, postizeni, regionu, nadani atd.
Inkluze je tedy systém zékladniho vzdélavani, ktery umoziuje kazdému ditéti navstévovat
béznou zakladni Skolu v misté jeho bydlisté. Vyuka v takové Skole, ale také cela
organizace a filozofie §koly, je postavena na individualizovaném piistupu k zakovi. Zaci
jsou vedeni k tomu, aby pln€¢ wvyuzili svlj potencial a naucili se komunikovat
a spolupracovat s ostatnimi. OdliSnost je v prostfedi inkluzivni Skoly vnimana jako
prilezitost k rozvijeni respektu k sob¢, ale také k ostatnim. Neni brana jako zatézujici
problém. Zakladem inkluzivni Skoly je pfipravit zdka na kvalitni a uspésny Zzivot
v soucasné spolec¢nosti. Toho je schopna Skola docilit vytvofenim pfirozené atmosféry,

formou vyuky a prostiedim (Tannenbergerova, 2016, s. 34-35).
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Pokud se ma ale vzdélavani transformovat na inkluzivni, nesmi se dle Havla (2014,
s. 22-33) zabyvat zacélenénim jen nékterych zakli do hlavniho proudu vzdélavaciho
systému. Mélo by se zabyvat pfistupem, ktery hleda zptsob, jak transformovat vzdélavaci
systém 1ucebni prostfedi tak, aby odpovidalo rozmanitosti a rozdilnosti vSech Zzakd.
Zakladem tedy je co nejkomplexnéj$i poznani individualnich potfeb a moznosti vSech
zaki, jejich respektovani a napliiovani. Inkluze by neméla byt chépana jako jakysi

pridavek k tradi¢ni Skole, ale je potfeba na ni pohlizet jako na posléani, filozofii a hodnotu.

Vzdélavéni, které podporuje inkluzi, vyzaduje podnétné a vstiicné Skolni prostiedi,
ve kterém ma kazdy jeho ¢len vlastni potieby, pravo na jejich uspokojovani a zaroven
schopnost pfijmout odlisnost i jedine¢nost druhého. Takové vzdélavani je zalozeno
na vzdgjemném respektu, vhodné komunikaci a soucasné sméfuje k rozvoji vnitiniho
potencialu kazdého zaka (Kratochvilova, Havel a Fialova in Bartonova, Vitkova, 2013,

s. 57).

Samoziejmé existuje mnoho faktord, které mohou zabranovat vyvoji inkluze, ¢i vyvoj
inkluze naopak podporovat. Vysledky vyzkumt dle Pipekové, Vitkové a kol (2014,
s. 14-15) ukazuji, ze se zaklim v inkluzivni tfidé dafi lépe jak po strdnce kognitivni, tak
po strance socidlni. Dale dle nich neexistuje Zzadné vyucovani, které by
se ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu nedalo realizovat. Pfi inkluzivnim vyucovani
se 1épe vyuzivaji zdroje. Zaci se nauéi, jak vstoupit do vztaht a jak si tyto vztahy udrZet,
coz je pfipravuje na spolupraci s druhymi. Navic inkluze redukuje obavy, podporuje

pratelstvi, respekt a porozuméni.

3.2 Integrace

Jak jiz bylo v ptedchozi kapitole zminéno, v inkluzivnim vzdélavani ma kazdé dité pravo
navstévovat béznou zékladni Skolu v misté svého bydlisté, a to nejlépe od prvni tfidy.
Oproti tomu integrace je jev opacny. Dité nejdiive navstévuje specialni Skolu, teprve
pokud se zd4 odbornikiim a rodi¢lim, ze by mohlo zvladnout i béznou zakladni Skolu, byva

dité zpravidla piesunuto (Rehulka in Bartonova, Vitkova a kol, 2015, s. 54).

Integraci definuje Pricha, Walterova a Mare§ (2009, s. 107) jako pfistup a zpusob, jak
zapojit zaky se zvla$tnimi vzdélavacimi potfebami do hlavnich proudi vzdélavani

ado béznych Skol. Cilem integrace je poskytnout i zakim stézkymi a trvalymi
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zdravotnimi potizemi ve vzdélavani spolecnou zkuSenost s jejich zdravymi vrstevniky,

zalozenou na respektovani jejich specifickych potieb.

Dle Kratochvilové (2013, s. 15) se pfi integrativnim vzdélavani vénuje vice pozornosti
slabym strankam ditéte nez omezenim v prostiedi Skoly. Klade se duraz piedevsSim
na odliSnost zdki a kategorizaci jejich postizeni. Integrace se zaméiuje zejména

na administrativni a faktické zaclenéni jedince do spolecnosti, spolecenstvi tiidy a Skoly.
V praxi rozliSujeme dle Lechty a kol (2010, s. 159-161) tfi zékladni formy integrace.

e Individualni integrace — ve svétovém méfitku je nejCastéji vyuzivanou formou
integrace. Pfi individudlni Skolni integraci je jedno dité s postizenim obvykle
integrovano do tfidy bézné Skoly co nejblize k mistu jeho bydlisté. Dulezité je, aby
byla détem i rodi¢lim zajiSténa asistence a podpora.

e Skupinova integrace — pii této form¢ integrace jsou Zici se srovnatelnym
postizenim zaclenéni do jedné ,,skupiny v bézné Skole. Zpravidla jsou v takové
Skole zaméstnani rovnéz specialni pedagogové. Vzhledem k tomu, Ze se jedna
o seskupeni zakli s podobnym postizenim, vyucovani nelze zajistit v bezprostiedni
blizkosti bydlist¢ vSech déti. Vyhodou je, ze zici maji ve své tiid€ spoluzaky
v obdobné situaci, ve které se nachdzeji oni sami.

e Preventivni neboli obracena integrace — pii této formé integrace se do
specialnich Skol pfijimaji intaktni Zaci. Vyhodou je, ze edukacni podminky a
prostiedi je pfedem upraveno pro zaky s postizenim a soucasné je jim zajiSténa

socialni interakce a spolecné vyucovani s intaktnimi Zaky.
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4 INKLUZIVNI SKOLA JAKO IDEAL REFORMY

V nasledujici kapitole se budeme zabyvat inkluzivni Skolou a jejim vymezenim.
K vytvofeni inkluzivni Skoly je tfeba splnit fadu podminek. Podstatna je pfipravenost
Skoly, pfiznivé klima Skoly a tfidy, materidlni vybaveni, odbornd pfipravenost uciteld,
ptipravenost kolektivu ¢i spolupréce s rodinou. Zékladem inkluzivni $koly je rovny ptistup
ke viem zakam. Skola zaky nediskriminuje, neseparuje a podporuje spoleéné vzdélavani.
Prioritou Skoly je piedevSim snizovat nerovnost ve vzdélavani v hlavnim vzdélavacim
proudu. Vytvotit inkluzivni $kolu neni jednoduché. Je to nekoncici proces, ktery vyzaduje

¢as.

»Zakladni princip inkluzivni Skoly fikd, Ze vSechny déti by se mély ucit pokud mozno
spole¢né, bez ohledu na rozdily mezi nimi a na problémy, které mohou pii uc¢eni mit.*

(Havel, 2014, s. 24)

Nejznaméjsi definice, s niz pracuje i UNESCO, definuje inkluzivni vzdélavani jako
usporadani bézné Skoly takovym zpiisobem, ktery mize nabidnout v§em détem bez ohledu
na jejich individudlni rozdily adekvatni vyucovani, pficemZ nezaleZi na urovni vykonu
Zaka ani na druhu specialnich potteb. Diky tomu mohou byt vSichni Zaci bez ohledu
na jejich individudlni rozdily vzdélavani se svymi vrstevniky v béznych Skolach,
co nejblize svému bydlisti, pfi soucasném respektovani jejich potieb, z4jmu, schopnosti

¢i nadani (Fischer, Skoda, Svoboda, Zilcher, 2014, s. 45).

Ptestoze inkluzivni tfida pfedstavuje prostiedi, které je oteviené a bezpecné, stavi nas dle
Langa a Berberichové (1998, s. 10) do situace, ktera je pro nds nova a nejsme na ni

ve spolecnosti doposud zvykli.

Na zmény, které jsou s inkluzi spojené, upozoriiuje Bartoniova, Vitkova a kol (2013a, s. 7).
Inkluze ve vzdélavani piinasi pro Skolu hlavniho vzdé€lavaciho proudu trvaly proces zmeén,
a to predevsim v organizaci Skoly, v pouzivani metod a didaktického konceptu a rovnéz
ve skladbé ucitelského sboru. Specialni pedagogové a asistenti pedagoga spolu s uciteli
vytvareji jeden tym a jsou pevnou soucdsti Skoly. Zmény se tykaji také pregradudlni
a postgradualni ptipravy pedagogu.

Dle Langa a Berberichové (1998, s. 28-31) se inkluzi rozumi vytvofit takové prostiedi,

které jedince vita, ocetiuje odliSnost a buduje oteviené spoleCenstvi, které pecuje o vSechny

bez diskriminace a pfedsudkd. Ucast déti se specidlnimi potiebami v hlavnim vzdélavacim
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proudu muze obohatit ob& zucastnéné strany. Dé&ti v inkluzivnich tfidach se o sobé
navzdjem vice dozvédi, vice se respektuji a ocenuji rozdily mezi sebou. Reciprocita
zajistuje, Zze na rozdily mezi sebou nepohlizi jako na prekazky. Déti ziskavaji SirSi pohled
na svét a Iépe chapou a piijimaji rozdily mezi sebou. Podileji se na vzdélavani druhych,
prispivaji k naplnéni fyzickych, socidlnich a citovych potieb ostatnich a v neposledni fadé¢
méni diskriminujici chovani a citéni vici jedinctim, ktefi neméli v zivoté tolik §tésti.

Dle Havla (2014, s. 24-25) se v inkluzivni Skole s odliSnosti pocitd. Je piijimana,
respektovana a pfedevsim vitana. Obdobné jako Lang a Berberichova uvadi, Ze vzdélavani
zaki se specidlnimi potfebami je pfinosné pro vSechny ucastniky vzdélavaciho procesu.
Jedinci diky odlisnostem ziskavaji dilezité vybaveni do budoucna zalozené na respektu
k sob¢ 1 ostatnim, schopnost empatie, tolerance, ohleduplnosti a zodpovédnosti. Krome
vySe zminéného se u¢i komunikovat, spolupracovat a vzdjemné si pomahat. Cilem
inkluzivni Skoly je zjistit riznorodé potieby zakt, ptizptisobit jim styl a tempo vyucovani
azajistit jim kvalitni vzdélavani prostfednictvim vhodného kurikula, organizace,

vyucovacich metod, zdrojii a za spoluti¢asti komunity.

Ve skole, kterou nazyvame inkluzivni, se nesetkdvame s univerzalni osobnosti Zaka, ale
s rozmanitou zakovskou populaci. Rozmanité spektrum Zzakli neni pro ucitele viibec
jednoduché. Ucitel musi odhalit potencial kazdého jedince, vzit v potaz jeho osobnostni
predpoklady a volit takové strategie vyuky, ve kterych bude potencial vSech zakh
maximalné¢ vyuZit. To samoziejmé vyzaduje vybudovat spoleCenstvi tfidy a Skoly
na vzajemném respektu, ktery je na vSech urovnich. Mezi zakladni principy inkluze

ve Skolach jsou povazovany:

e vsichni ucastnici v edukaénim procesu se respektuji;

e uplatiiuyje se princip individualizace a diferenciace ve prospéch rozvoje zaki;

e klade se dlraz na osobni maximum vSech za vzajemné podpory;

e podminkou je spoluprace vSech aktért: zakt, zaméstnanci Skoly vcetné vedeni,
odbornikd 1 rodicu;

e podstatnd je rovnéz komunikace mezi vSemi zucastnénymi (Kratochvilova, Havel

a Fialova in Bartonova, Vitkova a kol, 2013, s. 57).

Dle Kratochvilové (2013, s. 67) ,inkluzivni Skola neodliSuje Zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami od zakl ostatnich, nepracuje s pojmy my a vy, nebo my a oni.

V inkluzivni $kole jsou vSichni pouze Zéci.*
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Velmi dulezité je si uvédomit, ze inkluze neni stav, ale proces. Nelze tedy v jeden moment
konstatovat, ze pravé v tomto okamziku ¢i od tohoto okamziku je Skola jiz inkluzivni.
Inkluze je nekoncici proces, praveé z tohoto diivodu se setkavame Casto s pojmy ,,inkluzivni
sméfovani Skoly®, ,,inkluzivni zaméteni®, ,,inkluzivni orientace* misto pojmu ,,inkluzivni

Skola®, ktery spiSe deklaruje stav nez proces (Tannenbergerova, 2016, s. 35).

4.1 Ukazatele inkluzivni Skoly

V nasledujici podkapitole se budeme zabyvat ukazateli inkluzivni Skoly. Dle Reida (2014
cit. podle Zamecnikové a Vitkové, 2015, s. 13) jsou indikdtory inkluzivni Skoly
nasledujici:

o kazdy zak je ve Skole vitan;

e 74ci si vzajemn¢ pomahaji;

e zaméstnanci inkluzivni Skoly mezi sebou spolupracuji;

e nejen zaméstnanci Skoly, ale 1 z&ci se vzajemné respektuji;

e mezi zamé&stnanci a rodici funguje partnerstvi;

e do skoly jsou zahrnuty v§echny mistni komunity.

Na zékladé¢ vySe uvedeného vyvstava tedy otdzka: ,jak pozname inkluzivni Skolu?*
Tannenberova (2016, s. 41-55) rozliSuje Ctyfi zékladni ukazatele inkluzivni Skoly. Mezi

n¢ fadi kulturu, podminky, praxi a relaci.
A. Kultura

Kultura inkluzivni $koly se odrazi pfedevs§im v postojich, hodnotach a projevech chovani
jednotlivych pracovnikli Skoly. Zakladem kultury Skoly je vytvafet bezpecné, oteviené
a spolupracujici prostfedi, které si vazi vSech svych zaka, tedy kazdy zék je pro Skolu
stejné dilezity. Skola piijima vSechny Zaky ze spadové oblasti a nerozliduje jejich
pfipadnou odliSnost, nadani ¢i postizeni. Heterogenita prostiedi je brana jako obohacujici,
nikoliv jako prekdzka. V ptipadé, ze zak neni v procesu edukace Uspé&$ny, hleda Skola
feSeni ve svych podpirnych opatfenich. V inkluzivni Skole je na prvni pohled patrné,
ze inkluze je soucasti vize Skoly, tento pfistup se stava piirozenou soucasti fungovani
Skoly. Samotni pracovnici Skoly maji zvnitinéné hodnoty a principy inkluze hrdé

prezentuji i na vetejnosti.
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B. Podminky

Podstatnou soucésti uspé$né inkluze jsou vhodné organiza¢ni, materialni a persondlni
podminky, které zajist'uji chod skoly. K aspésnému edukacnimu procesu je tieba prostiedi,
zazemi Skoly 1 personalni obsazeni piizpusobit rozmanitému slozeni zakd. K tomu, aby
byli zaméstnanci piipraveni pracovat s heterogennim kolektivem, Skola zajistuje prabézné
vzdelavani formou Skoleni ¢i konzultaci. Soucasti rozpoctu skoly jsou kazdorocné rovnéz
polozky, které pomahaji inkluzivni vzdélavani realizovat. Jednd se o rtizné pomucky
pro potieby zaku, ktefi jsou nadani, postiZzeni, s odliSnym matefskym jazykem ¢i jinymi
specifikacemi. Na Skole rovnéz pusobi asistenti pedagoga, ktefi spole¢né s uciteli tvofi
tym, ve kterém kazdy disponuje odliSnou pedagogickou roli. Inkluzivni Skola je Skolou
otevienou, Zaci i pedagogové se vni mohou voln& pohybovat. Skola je rovnéz
bezbariérova a vstficnd i k navstévam.
C. Praxe

V inkluzivni Skole je centrem pedagogicko-didaktického snazeni vzdy zék a jeho potieby,
predevSim tedy individudlni pfistup k zdkovi a k jeho hodnoceni. Individualni pfistup,
ktery je soucasti pfirozeného pedagogicko-didaktického fungovani Skoly, se dostava
kazdému jedinci. Pro zéky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je tvofen individuélni
vzdélavaci plan. Zohlednovani specifik a potieb zakl je kazdodenni samoziejmosti a neni
povazovano za praci nad ramec. K vyuce se vyuzivaji rozmanité didaktické potieby.
V inkluzivnich Skolach prevazuje spoluprace a kooperace mezi Zaky. Prioritou je zapojit
vSechny Zaky do spolecné vyuky. Ucitelé zaujimaji roli partnerd, supervizorii a mentord.
Inkluzivni §kola rovnéZz umoziuje Zakiim vypracovat si domaci tkoly ve Skolnim prostiedi,
coz je velkd pomoc pro ty, ktefi nemaji vhodné podminky pro plnéni domacich ukola

v prostifedi domova.
D. Relace

Neméné dulezitym ukazatelem inkluzivni Skoly jsou vztahy, které se odehravaji na piadé
Skoly. Duraz je kladen piedev§im na to, zda jsou tyto vztahy postaveny na vzijemné
divéfe, otevienosti a svobodé. Jednd se o vztahy mezi uciteli a rodi€i, tedy vztahy vné
1 uvnitt Skoly. Dlraz je kladen rovnéZz na vztahy mezi vedenim a uciteli. V inkluzivni Skole
vedeni Skoly s uciteli pravidelné sdili a konzultuje sva rozhodnuti. Podpora, kterou ucitelé
citi ze strany vedeni Skoly, jim zajiStuje optimalni podminky pro praci (Tannenberova,

2016, 5. 41-55).
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K tomu, abychom $kolu mohli nazvat inkluzivni $kolou, vSak nestaci pouze zavést nové
metody zaméfené na individudlni potfeby zakl. Dle Havla (2014, s. 26) je tieba zménit
celkovou kulturu Skolniho prostfedi a prekonat piekazky, jako jsou: soucasné postoje
ahodnoty ve spolecnosti, nedostatené porozuméni pedagogii, omezené zdroje

¢i nepftijatelnd organizace vyucovani.

Dle Langa a Berberichové (1998, s. 11) je tfeba k vytvoteni inkluzivni Skoly respektovat
4 principy:
e vytvorit bezpecné prostiedi, kde jsou vSichni pfijiméni, maji zdjem o druhé a kde
je odli$nost chépana jako vyzva;
e zalozit vyucovani a uceni na ¢innostech a metodach, které umozni kazdému ditéti
zapojit se maximalné do vyuky a rozvijet se;
e zamg¢fit se na efektivni fizeni Skoly a tfidy, které vytvoifi podminky pro déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami;
e spolupracovat s rodi€i, vytvaret sité¢ odborniki, rozvijet lidské zdroje Skoly a trvale

kultivovat postoje ucitelt a zakd.

4.2 Podpurna opatreni

Velmi dilezitou ¢asti novely Skolského zdkona je systém podplrnych opatieni, ktery
garantuje bezplatnd opatfeni vSem zdkim se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
V nasledujici podkapitole se budeme zabyvat nejenom timto pojmem, ale rovnéz
podminkami aplikace podpirnych opatieni. Podplirnd opatieni predstavuji jistou podporu
pro praci pedagoga s Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Podpora pro déti byla
doposud vazéna na zdravotni diagnézu a byla ur¢end a dostupnd jen détem s vaznym
postizenim. Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami v b&éznych $kolach nedostavali
dostatek podpory na vzdélavani a Skoly nemély jisty dostatek penéz pro tyto zaky. Novela
Skolského zékona v této oblasti nastolila zménu. Od nabyti ucinnosti novely maji Zaci
narok na bezplatnd podplrna opatieni a soucasné Skoly maji narok obdrzet prostiedky,

které jim je poskytnou v plném rozsahu.

Ptehled podplirnych opatfeni a postup pro jejich poskytovani upravuje vyhlaska
¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zaki nadanych.
Pod podplrnymi opatienimi si lze predstavit takové upravy ve vzdélavani a Skolskych
sluzbach, které¢ odpovidaji zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim

podminkam zéka. Na bezplatné poskytovani podpiirnych opatieni Skolou ¢i Skolskym
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zafizenim maji prdvo vsichni Zaci se specidlnimi vzdélavacimi pottebami. Podplrna
opatieni se ¢leni do péti stupnd, a to dle organizac¢ni, pedagogické a finanéni naro¢nosti.

Opatieni riznych druhi ¢i stupni 1ze kombinovat. Podplirna opatteni zahrnuji:

e poradenskou pomoc Skoly a skolského poradenského zatizenti,

e Upravu organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych
sluzeb;

e Upravu podminek ptijiméani a ukoncovani vzdélavani;

e pouzivani kompenzacnich pomticek, specialnich ucebnic a u¢ebnich pomtcek;

e upravu o¢ekavanych vystupil vzdélavani;

¢ individualni vzdélavaci plany;

e asistenty pedagoga;

e uzivani dal§iho pedagogického pracovnika, tlumocnika, ptepisovatele pro neslySici;

e vzdlavani v prostorach, které jsou stavebné ¢&i technicky upraveny (CESKO, 2015,

s. 1384-1385).

Jak jiz bylo zminéno vySe, podplrna opatieni se cleni do pé&ti stupnii. Prvni stupen
je poskytovan Skolou 1 bez konzultace a rozhodnuti pedagogicko-psychologické poradny
nebo specialné pedagogického centra. Ugelem prvniho stupné podpory je predevsim
upozornit na nutnost individudlniho pfistupu k Zakovi. Na vyhledavani téchto zakl by
se m¢lo ve Skole podilet Skolni poradenské pracovisté, pokud na Skole plsobi. Podplrné
opatfeni druhého az patého stupné neurcuje Skola, ale Skolské poradenské zatizeni nebo
pedagogicko-psychologickd poradna. Pozadavek na ptiznani podplirnych opatfeni muize
vznést rovnéz rodi¢, zletily zak i na doporuceni Skoly ¢i organ socialné—pravni ochrany
déti. Podminkou pro poskytovani podpiirnych opatieni je vzdy pisemny souhlas zdkonného
zastupce nezletilého Zdka nebo pisemny souhlas zaka zletilého. Vysledkem vySetfeni
Skolského poradenského zatizeni je pak zprava z vySetieni a doporuceni ke vzdélavani,
které obsahuje strucny popis pficin obtizi Zaka a vhodna doporuceni k upraveé vzdélavani
zaka, tedy doporuceni vhodnych podpurnych opatfeni (Michalik, Baslerova a Felcmanova,

2015, s. 10).
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II. PRAKTICKA CAST
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5 REALIZACE VYZKUMU

V praktické casti diplomové prace se budeme zabyvat vyzkumnym Setfenim. V uvodu
si formulujeme vyzkumny problém, vymezime hlavni a dil¢i cile, formulujeme
si vyzkumné otazky, stanovime hypotézy a popiSeme celkovy design vyzkumu. Dale
se zaméfime na samotny vyzkum, zpracovani a vyhodnoceni dat véetné jejich interpretace,
prezentaci vysledki vyzkumu a doporuceni pro praxi. Na zakladé vyzkumného problému
bude v diplomové praci pfi vyzkumném Setieni vyuzit kvantitativné orientovany vyzkum
formou dotaznikového Setieni. Informace a postupy tykajici se kvantitativné orientovaného
vyzkumu budou pfi realizaci vyzkumu ¢erpany z knihy ,,Metody pedagogického vyzkumu*
profesora Chrasky. V nasledujici tabulce (Tab. 1) je blize definovan ¢asovy harmonogram

vyzkumu a konkrétni kroky, které bylo tfeba v souvislosti s realizaci vyzkumu podniknout.

Poradi Vyzkumné kroky Datum
1. Volba oblasti a tématu vyzkumu duben 2016
2. Studium odborné literatury kvéten—Cerven 2016
3. Formulace vyzkumného problému srpen 2016
4. Studium kvantitativné orientovaného vyzkumu | srpen 2016
5. Definovani designu vyzkumu zaf1 2016
6. Ptiprava dotazniku fijen 2016
7. Distribuce dotazniku listopad—prosinec 2016
8. Sbér dat listopad—prosinec 2016
9. Zpracovani a analyza dat leden—tinor 2017
10. | Prezentace vysledkl vyzkumu unor-biezen 2017

Tab. 1 — Casovy harmonogram vyzkumu (vlastni zpracovani)

5.1 Formulace vyzkumného problému

Dle Vomackové a kol. (2015, s. 13) je inkluze a inkluzivni vzdélavani chapano jako noveé
paradigma. Ve své podstaté ale nejde v zddném piipadé o nové téma, ale pouze téma
znovuobjevené, které v soucasnych podminkach nabyva zcela novych kontextl a rozmért.
Podstatou inkluze je vytvofit takové prostfedi ¢i uspofadani ve Skole, které jedinciim
nabidne adekvatni vyu€ovani s ohledem na jejich rozdilnost a bude respektovat jejich
aktualni vzdélavaci potieby. ZjednoduSené feCeno, zajisti vSem détem skutecné rovny

pfistup ke vzdélani.

V soucasnosti je inkluze a inkluzivni vzdélavani pojmem, které je velmi frekventované
pouzivané¢ a budi pozornost odborné i laické vefejnosti, a to piedevsim diky novele

Skolského zakona, kterd nabyla uCinnosti 1. zafi 2016 a uvedla proces inkluzivni politiky



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

do praxe. Nedostatecné a v€asné vysvétleni zavadénych opatteni ¢i informaci ke zméné
ajejim kone¢nym cilim ucinilo ze zavadéné inkluze velmi kontroverzni téma, k jehoz
pozitivni osvété nepfispély ani média &i vyroky slavnych osobnosti ¢ politikt. V Ceské
republice pracuje ve Skolstvi vice nez 100 tisic pedagogickych pracovnika, kteii uvadéji
proces inkluze do pohybu. Kazdy z téchto jednotlivych pracovnikli ma své zkusenosti,
postfehy a sviij vlastni ndzor na piinos, potiebnost, ptekdzky, uskali ¢i limity spole¢ného
vzdélavani. Je dualezité si uvédomit, ze inkluzivni vzdélavani nebude v praxi fungovat,
pokud o jeho smyslu nebudou pfesvédCeni sami ucitelé. Je dilezité si rovnéz uvédomit,
ze existuje rozdil mezi tim, jak je inkluze prezentovdna ze strany Ministerstva Skolstvi
mladeze a te€lovychovy a tim, jak inkluzi vnimaji samotni ucitelé, ktefi se s inkluzi potykaji
v kazdodenni praxi. Diky inkluzi se ucditelé v ramci své praxe dostdvaji do kontaktu
s rozmanitou skupinou zaku, pfi¢emz se oc¢ekava, ze budou na praci s t€émito zédky dobie
pripraveni. Jejich postoje mohou ovlivnit obavy ze zavedené inkluze, zvySené naroky
na praci, informace poskytnuté k inkluzivnimu vzdélavani, persondlni ¢i materialni
podminky, pfistup Skoly k inkluzivnimu vzdélavani aj. Vyzkuml zaméfenych na postoje
uciteld k inkluzivnimu vzdélavani a jejich obav z prace v inkluzivnich tfidach nalezneme
v celosvétovém méfitku velmi mnoho, a to s vyuzitim riznych metodologickych ptistupi.
Cilem naseho vyzkumu je zjistit, jaké jsou postoje ucitelli k inkluzivnimu vzdélavani
ve Zlinském kraji bezprostredné po ucinnosti novely Skolského zakona. Dale jsme
do vyzkumu zatadili proménné, které mohou byt pro postoje k inkluzivnimu vzdélavani
vyznamné, jako jsou gender, v€k ucitell, dosavadni praxe, vzdélani ucitelil, stupei,
na kterém ucitelé plsobi a osobni zkuSenost se vzdélavanim zdkd se specialnimi

vzdé&lavacimi potfebami.

5.2 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky
Hlavnim cilem vyzkumu je na zékladé empirického zkoumani zjistit:
e jakeé jsou postoje uciteld béznych zakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu
vzdélavani.
Z hlediska postojii se u uciteli zaméfime na kognitivni stranku postojl, tedy na nazor
uciteld na inkluzivni vzdélavani. Kognitivni postoje jsou postaveny na informacich, které
ucitelé k danému tématu jiz ziskali.

e

Vedle hlavniho cile jsou stanoveny rovnéz dil¢i cile. Dil¢imi cili prace je:
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e zjistit, zda se liSi postoje uciteli béznych zakladnich Skol ve Zlinském kraji
k inkluzivnimu vzd¢lavani v zavislosti:
- na pohlavi,
- naveéku,
- nadosazeném vzdé€lani,
- na délce jejich praxe,
- na stupni, na kterém je inkluze realizovana,
- na zkuSenostech, které maji se vzdélavanim zaku se specialnimi vzdélavacimi
potiebami.
e zjistit, zda existuje souvislost mezi délkou praxe uciteli a jejich nazorem,
ze inkluzivni vzdélavani obohati jejich pedagogickou praxi.
e zjistit, pro jakou skupinu zaki je dle ucitelti inkluzivni vzdélavani pfinosné,

e identifikovat obavy ucitell z pravé zavedené inkluze plynouci.

Predmétem vyzkumu je ziskat od respondenti skrze dotaznikové Setfeni odpovédi

na hlavni a dil¢i vyzkumné otazky.
Hlavni vyzkumnou otazkou je:

e Jaké jsou postoje uciteli béznych zékladnich Skol k inkluzivnimu vzd€lavani

ve Zlinském kraji?
Mezi dil¢i vyzkumné otazky patii:

e Lisi se postoje ucitelll béznych zakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu
vzdélavani v zavislosti na pohlavi?

e Lisi se postoje ucitelll béznych zakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu
vzdélavani v zavislosti na véku?

e Lisi se postoje ucitelll béznych zakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu
vzdélavani v zavislosti na dosazeném vzdélani pedagogii?

e Lisi se postoje ucitelll béznych zakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu
vzdélavani v zavislosti na délce jejich praxe?

e Lisi se postoje ucitelll béznych zakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdelavani v zavislosti na stupni vzdélavani, na kterém je inkluze realizovana?
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Lisi se postoje ucitelit béznych zakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu
vzdélavani v zavislosti na tom, zda maji zkuSenosti se vzdélavanim zakh
se specialnimi vzdelavacimi potiebami?

Jakéd je souvislost mezi délkou praxe ucitell a jejich nazorem, ze inkluzivni
vzdélavani obohati jejich pedagogickou praxi?

Pro jakou skupinu zaki je inkluzivni vzdélavani dle ucitelti pfinosné?

Jaké jsou obavy ucitelti béznych zékladnich skol ve Zlinském kraji z inkluzivniho

vzdélavani?

5.3 Stanoveni hypotéz

V nésledujici podkapitole si k vySe uvedenym rela¢nim vyzkumnym otazkdm stanovime

hypotézy, které budeme posléze ovétrovat.

1. Lisi se postoje ucitelii béinych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na pohlavi?

1.

Ho: Predpoklddame, Ze neexistuji rozdily mezi postoji uliteld k inkluzivnimu
vzdélavani v zavislosti na pohlavi.
Ha: Postoje uciteli Zenského pohlavi a muzského pohlavi k inkluzivnimu

vzdélavani jsou rozdilné.

2. Lisi se postoje ucitelii béZnych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na véku?

2.

Ho: Postoje ucitelll béznych zakladnich skol k inkluzivnimu vzdélavani ve Zlinském
kraji nezavisi na vékovych kategoriich.
Ha: Mladsi ucitelé béznych zékladnich Skol ve Zlinském kraji maji pozitivngjsi

postoje k inkluzivnimu vzd€lavani nez ucitelé starsi.

3. Lisi se postoje ucitelit béinych zakladnich $kol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na dosaZeném vzdélani pedagogi?

3.

Ho: Pfedpokladame, Ze postoje ucitelli béznych zakladnich skol ve Zlinském kraji
nezavisi na jejich dosaZzeném vzdélani.
Ha: Piedpokladame, ze postoje ucitelti béznych zakladnich Skol ve Zlinském kraji

zavisi na jejich dosazeném vzdélani.
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4. Lisi se postoje ucitelii béinych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na délce jejich praxe?

4. Ho: Ucitelé s delsi dobou praxe zaujimaji stejné postoje k inkluzivnimu vzdélavani
jako ucitelé s krat$i dobou praxe.
Ha: Ucitelé s delsi dobou praxe zaujimaji negativnéj$i postoje k inkluzivnimu

vzdélavani nez ucitelé s krat$i dobou praxe.

5. Lisi se postoje uciteli béinych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na stupni vidélavani, na kterém je inkluze realizovina?

5. Ho: Predpokladame, Ze neexistuji rozdily mezi postoji uciteltt béznych zékladnich
Skol k inkluzivnimu vzdélavani ve Zlinském kraji v zavislosti na stupni vzdélavani,
na kterém je inkluze realizovana.

Ha: Predpokladame, Ze existuji rozdily mezi postoji ucitelti béznych zékladnich skol
ve Zlinském kraji v zéavislosti na stupni vzdelavani, na kterém je inkluze

realizovana.

6. Lisi se postoje ucitelii béZnych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu
vzdélavani v zavislosti na tom, zda maji zkuSenosti se vzdélavanim Zaku se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami?

6. Ho: Predpokladame, Ze neexistuji rozdily mezi postoji ucitelit béZznych zakladnich
Skol k inkluzivnimu vzdélavani v zavislosti na tom, zda maji zkuSenosti
se vzdélavanim zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

Ha: Ucitelé béznych zakladnich Skol, ktefi maji zkuSenosti se vzdélavanim Zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, maji kladnéj$i postoje k inkluzivnimu

vzdélavani nez ucitelé bez zkuSenosti.

7. Jakd je souvislost mezi délkou praxe ucitelii a jejich nazorem, Ze inkluzivni vzdélavani

obohati jejich pedagogickou praxi?

7. Ho: Predpoklddame, zZe délka praxe neovlivituje nazor uciteld, ze inkluzivni
vzdélavani obohati jejich pedagogickou praxi.
Ha: Ptfedpokladdme, ze délka praxe ovliviiuje nazor uciteld, ze inkluzivni

vzdéelavani obohati jejich pedagogickou praxi.
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5.4 Typ vyzkumu a metoda sbéru dat

S ohledem na dany vyzkumny problém byl pro vyzkumné Setfeni zvolen kvantitativné
orientovany vyzkum. Ke sbéru dat byla vybrana frekventované vyuzivana metoda
v pedagogickém vyzkumu, a to metoda dotazniku. Pro vyzkumné Setfeni jsme zvolili
vlastni dotaznik, pouze v polozkach tykajicich se obav ucitelti z inkluzivniho vzdélavani
jsme se inspirovali jiz existujicim dotaznikem. Jednd se o dotaznik z mezinarodniho
vyzkumu ,,The Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive Education Revised
(SACIE-R) Scale for Measuring Preservice Teachers’ Perceptions about Inclusion®, ktery
je zaméfeny na emoce, postoje a obavy budoucich uciteli z inkluzivniho vzd€lavani.
Obdobny dotaznik, ktery je vhodny nejen pro budouci ucitele, ale rovnéZ pro ucitele
s praxi, byl vyuzit v roce 2010 ve vyzkumu PotméSila ,Pocity, postoje a obavy
pedagogickych pracovnikii ve vztahu k inkluzivnimu vzdélavani“ a vroce 2012
ve vyzkumu Pancochy a Slepickové ,,Postoje, obavy a emoce spojené s inkluzi u studenti

pedagogickych obori*.

Dotaznik vyuzity vramci této diplomové prace je sestaven z 24 polozek. V tvodu
dotaznikli je predstaven vyzkumnik, vysvétlen ucel dotazniku a smysl a potiebnost
provadéného Setieni. Soucasn€ jsou respondenti obezndmeni s tim, Ze budou dodrZeny
etické principy ve vyzkumu, pfedevSim anonymita a divérnost. Prvni ¢ast dotazniku
obsahuje otazky tykajici se sociodemografickych ukazatelli. Druha ¢ast dotaznikii zjist'uje
postoje ucitelt zdkladnich Skol k inkluzivnimu vzd€lavani ve Zlinském kraji a tfeti ¢ast
dotazniku je zaméfena na obavy uciteli z pravé zavedené inkluze. Dotaznik obsahuje
uzaviené neboli strukturované polozky, které nabizi vybér ze dvou a vice odpovédi.
V dotazniku byly vyuzity rovnéz Skalové polozky, konkrétné tzv. Skala Likertova typu.
V ptipad€ nami vytvoreného dotazniku ctyfbodova Skéla bez stfedové, neutralni hodnoty.
NasSim cilem bylo, aby se respondenti nevyhybali odpovédi. Pozitivni ¢i souhlasna
odpovéd” v druhé casti dotazniku indikuje pozitivni postoje respondentli. Souhlasna
odpovéd’ ve tieti ¢asti dotazniku indikuje zvySené obavy respondentil ze zavedené inkluze.

Vzor distribuovaného dotazniki je uveden v ptiloze diplomové prace.

5.5 Vyzkumny soubor

Zakladni soubor vyzkumu tvoii ucitelé¢ béznych zakladnich Skol ve Zlinském kraji. Jedna

se o ucitele, ktefi splituji pozadavky zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnich
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dle §7 a 8, tedy disponuji uplnou odbornou kvalifikaci opraviiujici je vykonavat

pedagogickou ¢innost.

Vybérovy soubor neboli vyzkumny vzorek musi reprezentovat soubor zékladni. Dulezité
je, aby byl vyzkumny soubor dostatecné rozsahly a reprezentativni. Vyzkumny soubor
s ohledem na cil vyzkumu tvofi ucitelé béznych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji
(1.1 2. stupn¢), kteti byli vybrani vicestupnovym nahodnym vybérem. Vicestupiiovy vybér
zajisti, ze se do vybérového souboru dostanou znamé i nezndmé vlastnosti zakladniho

souboru.

Ve Zlinském kraji se nachdzi v soucasnosti celkem 258 zakladnich Skol, které navstévuje
48 866 zaku. Pedagogickou cinnost na téchto zakladnich Skolach vykonava pro vyse

uvedeny pocet zaki 3 490 uditelti a uditelek (Cesky statisticky ttad, 2016).

Vyzkumny soubor tohoto vyzkumu tvoii 309 uciteltl a ucitelek béznych zékladnich Skol
ze Zlinského kraje, kteti byli vybrani vicestupiovym vybérem. Dotaznik byl ucitelim

distribuovan v elektronické podobé v pribé¢hu mésice listopadu a prosince 2016.

5.6 Etické dimenze vyzkumu

Jak jiz bylo zminéno, pfi vyzkumném Setfeni byl vyuZit kvantitativné orientovany vyzkum
formou dotaznikového Setfeni. Stejné jako v kvalitativné orientovaném vyzkumu, rovnéz

v kvantitativnim vyzkumu musi byt dodrZeny eticky kodex.

Etické principy u dotaznikd se vazi pfedev§im k anonymité a dvérnosti. Anonymitou
se rozumi, ze respondenti do dotaznikli nevypliuji své jméno. Divérnost znamena, ze
ve vyzkumu nebudou zvetfejnény Zadné informace, které by identifikovaly ucCastniky
vyzkumu. Cilem je pfedevSim zajistit ochranu osobnosti zkoumanych jedincti. Velmi
Castym prohieskem byva jmenovité podekovani skole ¢i konkrétnim osobdm na zacatku

&i na konci vyzkumné zpravy (Priicha a Svaticek, 2009, s. 99).

V dotazniku, ktery zkouma postoje uciteli béznych zékladnich Skol k inkluzivnimu
vzdélavani ve Zlinském kraji, byli v ivodu respondenti informovani o tcelu vyzkumu,
jakoZ i o anonymité a diivérnosti tohoto vyzkumného Setfeni. Respondenti byli upozornéni,
ze dotazniky jsou anonymni a respondent v nich nevyplituje své jméno ani Skolu, na které
pusobi. Dale byli ubezpeceni, ze vramci vyzkumu bude zachovana divérnost, tak

aby nedoslo k zadné wjm¢ ucastnikii vyzkumu. Ve vyzkumu nebude zminéna Skola
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avtextu nebudou zminény zadné identifikacni znaky, které by na Skolni pracovisté

poukazovaly.

5.7 Priprava procesu vyzkumu

Stanovenych cili a vyzkumnych otazek jsme ve vyzkumu dosahovali prostiednictvim
dotazniku. Dotaznikem, ktery je urcen pro ucitele béznych zékladnich skol 1. a 2 stupné,
jsme zjistovali zakladni sociodemografické informace o respondentech, jejich postoje
k inkluzivnimu vzdé€lavani a obavy ze zavedené inkluze. ZjiStovana data byla nominéalniho
a ordinalniho charakteru. K zjisténi postoji a obav z inkluze bylo vyuzito tzv. Likertovy

skaly, konkrétné ctyftbodové skaly bez sttedové hodnoty.

Pted distribuci findlni verze dotazniku byl dotaznik v mésici fijnu 2016 piedlozen
k vyplnéni 3 ucitelim béznych zékladnich Skol ve Zlinském kraji. Pfedvyzkumem bylo
ovéieno, ze otazky v dotazniku jsou dobie formulovany a ucitelim jsou srozumitelné.
Nasledné byl dotaznik distribuovan v prubéhu mésice listopadu a prosince 2016 celému
vyzkumnému vzorku k vyplnéni. VSem respondentim byl dotaznik poskytnut
v elektronické podobé. Respondenti byli osloveni e-mailem s odkazem na online verzi
dotazniku. Vzhledem k nizké navratnosti dotaznikd byli respondenti v prosinci 2016
opétovné e-mailem pozadani o vyplnéni dotazniku. Z celkového poctu oslovenych vyplnilo

dotaznik 309 respondentil.
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6 ANALYZA A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

V nasledujici kapitole se zaméfime na prezentaci a vyhodnoceni dat, kterd jsme ziskali
pomoci dotaznikového Setfeni. Po uzavieni sbéru dat a znepfistupnéni aktivniho linku
s moznosti vyplnit dotaznik byla provedena kontrola dat a ptiprava pro jejich nasledné
statistické zpracovani. Data ziskana z dotaznikii byla vyhodnocena popisnou statistikou.
Pti zpracovani byly vyuzity pro prezentaci vysledkl absolutni a relativni Cetnosti a data
byla pro ptehlednost zobrazena prostiednictvim grafti a tabulek. Relacni vyzkumné otazky,
u kterych jsme formulovali nulové a alternativni hypotézy, jsme zpracovali pomoci
statistickych metod pro testovani hypotéz. Tyto metody ndm pomohly ovéfit ¢i vyvratit

stanovené nulové hypotézy.

6.1 Demografické udaje

V demografické ¢asti dotazniku v otazkach ¢. 1-6 jsme u respondentli méfili proménné,
které mohou byt z hlediska postoje k inkluzi vyznamné. Jsou to gender, v€k uciteld,
nejvyssi ukonéené vzdélani uditelti, dosavadni praxe, stupenn studia, na kterém ucitelé

pusobi a osobni zkuSenost se vzdélavanim zakd se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Dotaznikového Setfeni, které probihalo v mésicich listopadu a prosinci 2016 se zucastnilo
celkem 309 respondentii. Z celkového poctu ucitelit bylo zastoupeno 86 % zen (n =267)
a 14 % muza (n = 42). Nizké zastoupeni muzského pohlavi odpovidé struktufe zékladniho
souboru, tedy situaci v ¢eském Skolstvi, kde dominuji Zeny. Svou roli v genderové
nerovnosti v ¢eském Skolstvi hraje pfedevsim predstava o pedagogické praci ucitelti. Prace
uciteldl a ucitelek na 1. a 2. stupni zakladnich Skol se podoba vice péci, ktera je tradi¢né
spojovand s feminitou. Ve Zlinském kraji se nachéazi na zékladnich Skolach celkem 3 490
ucitelt a ucitelek. Rozhodujici pfevahu maji v tomto kraji rovnéz Zeny, muzi tvoii pouze

16,7 % z celkového poétu pracovnikt (Cesky statisticky ufad, 2016).

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W Zena: 267 MW muz: 42

Graf 1 — Pohlavi respondentt (vlastni zpracovani)
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V dotaznikovém Setieni nas rovnéz zajimala v€kova struktura pedagogickych pracovnikd.
Jak se ukazuje zvysledkli vyzkumu starnuti populace je nejen spolecenskym,
demografickym a ekonomickym problémem, ale tykd se rovnéz sféry Skolstvi. Vékova
skladba respondenti ve vyzkumu byla rozdélena do 4 kategorii. Vékovou kategorii
do 29 let tvotilo nejméné respondentd, a to 14 % (n = 44). Kategorii od 30 do 39 let 24 %
dotdzanych (n = 73), kategorii 40 az 49 let 28 % (n = 86) a v¢kova kategorie nad 50 let
byla zastoupena nejvyssim, tedy 34% podilem dotdzanych (n = 106). Ve vyzkumu se ndm
tedy potvrdily obecné znamé informace o vétSim zastoupeni pedagogickych pracovnikii

ve vyssich vékovych kohortach.

1 28%
24%
4%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

4%

W do 29 let: 44 m30az39let:73 m40az49let:86 M nad 50 let: 106

Graf 2 — Vékova struktura (vlastni zpracovani)

Z hlediska vzdé€lanostni struktury bylo mezi respondenty zastoupeno 2 % (n = 7) ucitelt
s ukonfenym stfedoskolskym vzdélanim, 3 % (n = 10) dotazovanych s bakalafskym
vzdélanim a 93 % (n = 287) s ukoncenym magisterskym vzdélanim. Ucitelé s nejvyssim
doktorskym vzdélanim byli zastoupeni 2% podilem dotazanych (n = 5). Z nize uvedeného
grafu (Graf 3) je patrné, Ze jiné stupné vzdélani, neZ magisterské byly v souboru

zastoupeny jen minimalné.

B2 | | | |

g | ] T ]

0% 20% 40% 60% 80% 100%

1 93%

M stfedoskolské: 7 M bakalarské: 10 ™ magisterské: 287 M doktorské: 5

Graf 3 — Dosazené vzdélani (vlastni zpracovani)

Déle jsme v demografické casti dotazniku zjisStovali délku praxe u respondentli, nebot
praxe ovliviiuje vyuku a ma v kazdém povolani sviij vyznam a smysl. Praxi se rozumi

doba, po kterou ucitelé vykondvaji svou pedagogickou ¢innost. Z hlediska délky trvani
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praxe byli respondenti rozdéleni do 5 kategorii. Délka praxe do 5 let byla zastoupena 18%
dotdzanych (n = 56), od 6 do 10 let 12% dotdzanych (n = 37), od 11 do 20 let 28%
respondentll (n =86) a od 21 do 30 let 24% dotazanych (n = 75). Respondenti, ktefti

se vénuji své profesi 31 let a vice, byli zastoupeni z 18% (n = 55).

18%
4%
1 28%
12%
m_ 154 J

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

W 0-5 let: 56 W 6-10 let: 37 ™ 11-20 let: 86 W 21-30let: 75 ™ 31 a vice let: 55

Graf 4 — Délka pedagogické praxe (vlastni zpracovani)

V dotaznikovém Setfeni jsme se mimo jiné také zajimali o stupeni, na kterém ucitelé
pusobi. Z vysledkl je patrné, Ze zastoupeni uciteli z hlediska stupné€, na kterém plsobi
je vyrovnané. Z celkového poctu respondenti 34 % dotazanych (n = 106) puasobi
na 1. stupni zakladni skoly, 37 % (n = 113) na 2. stupni zakladni Skoly a 29 % respondenti
(n =90) vyucuje zaky na 1. 1 2. stupni zékladni Skoly.

37%

34%

0% 10% 20% 30% 40%

M pouze na 1. stupni: 106 M pouze na 2. stupni: 113 M nal.i2. stupni:90

Graf 5 — Stupeti ZS (vlastni zpracovani)

Otazka ¢. 6 v dotazniku byla vénovana zkuSenostem respondentll se vzdélavanim zaka
se specialnimi vzdélavacimi pottebami. Z vysledkl vyplyva, ze pouze 6 % uciteltl (n = 20)
nema osobni zkuSenost se vzdélavanim zaka se specidlnimi vzd€lavacimi pottebami.
ZkuSenost se vzdélavanim Zaka se speciadlnimi vzdélavacimi potiebami uvadi pfevazna

vétSina dotazanych. Z celkového poctu ucitelt celych 94 % dotazanych (n = 289).
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Graf 6 — ZkuSenost se vzdélavanim zaka se SVP (vlastni zpracovani)

6.2 Postoje

Druhda ¢ast dotaznikl (otdzky €. 7-19) se sklada z polozek, ve kterych méli respondenti
vyjadfit, nakolik souhlasi s uvedenymi vyroky. Respondenti s danymi vyroky vyjadiuji
svlj souhlas, pfipadné nesouhlas pomoci ¢tyibodové Skaly (1 = souhlasim, 2 = spise
souhlasim, 3 = spiSe nesouhlasim a 4 = nesouhlasim). Prostiedni neutrdlni hodnota
v dotazniku nebyla vyuzita. Diky tomu bylo zabranéno vyhybavé ¢i neutrdlni odpovédi
respondentl. Za souhlasny postoj je pokladana odpovéd’ ,,souhlasim® a ,,spiSe souhlasim®.
Nesouhlasny postoj indikuje odpovéd’ ,,spiSe nesouhlasim* a ,,nesouhlasim®. Posledni 20
otazka sadu vyrokl uzavird. Touto otdzkou se respondentti pfimo dotazujeme na jejich

postoj k inkluzivnimu vzdélavani.
Vyrok ¢. 7 — Inkluzivni vzdélavani je pFinosné pro viechny Zaky.

Vyrok ¢. 8 — Inkluzivni vzdélavani je piinosné pouze pro Zaky se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami.
Vyrok ¢. 9 — Inkluzivni vzdélavani je piinosné pouze pro intaktni Zaky.
Vyrok & 10 — Inkluzivni vzdélavani neni piinosné pro nikoho.

Otéazka, ktera bezpochyby vyvstava ve spojitosti s inkluzivnim vzdélavanim je, pro koho
je inkluzivni vzdé€lavani vlastné ptinosné? V odborné literatuie se uvadi, ze inkluzivni
vzdelavani je pfinosné pro vSechny zéky, nebot diky heterogennimu prostfedi se budou
déti navzdjem obohacovat, respektovat, ziskaji §ir§i pohled na svét a nauci se toleranci.
Otéazkou ¢. 7-10 jsme zjiStovali, pro koho je dle ucitelti inkluzivni vzd€lavani pfinosné.
Zda pro vSechny zaky, zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, intaktni zaky c¢i
pro zadnou z uvedenych skupin, tedy pro nikoho. V nasledujici tabulce (Tab. 2) jsou

uvedeny pro ptehlednost absolutni a relativni Cetnosti jednotlivych vyroki.
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§ § E % £ =
Absolutni ¢etnost vyroki & 2 & 2 % = I =
(Relativni &etnost vyrokii v %) - a s & = 8 3 T
3 2 | 3 =
= z
7. Inkluzivni vzdélavani je 10 36 132 131 309 3.243
pfinosné pro vSechny zaky. (B3%) | (12%) | (43 %) | (42 %) | (100 %) | =~
8. Inkluzivni vzdélavani je
ptinosné pouze pro zaky se 17 99 122 71 309 2799
specialnimi vzdélavacimi 6%) | 32%) | 39%) | (23 %) | (100%)| =
pottebami.
9. Inkluzivni vzdélavani je 3 59 144 103 309 3.123
ptinosné pouze pro intaktni zaky. | (1 %) | (19%) | (47 %) | (33 %) | (100 %) ’
10. Inkluzivni vzdélavani neni 73 103 62 71 309 5 424
pfinosné pro nikoho. (24%) | 33%) | (20%) | (23 %) |[(100%)| =

Tab. 2 — Pfinosnost inkluze (vlastni zpracovani)

Na zékladé vysledkl (Graf 7) 1ze konstatovat, ze 42 % dotdzanych nesouhlasi a 43 % spiSe

nesouhlasi s tvrzenim, Ze je inkluzivni vzdélavani pfinosné pro vSechny zaky. Obdobné¢

vidi pfinos ucitelé i u intaktnich zakd, nebot’ 33 % dotdzanych nesouhlasi a 47 % spise

nesouhlasi s tvrzenim, Ze by inkluzivni vzdélavani bylo pfinosné pro intaktni Zaky.

Negativné vidi pfinos ucitelé rovnéz u zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. 23 %

uciteldl nesouhlasi a 39 % spiSe nesouhlasi s tvrzenim, Ze je inkluzivni vzdélavani pifinosné

pouze pro zaky se specidlnimi vzdé€lavacimi potfebami. Naopak k tvrzeni, Ze inkluzivni

vzdélavani neni piinosné pro nikoho, se ptiklani 57 % respondentt (24 % souhlasi a 33 %

spiSe souhlasi). Z vyzkumt tedy vyplyva, Ze zékladni mySlenku, kterd je prezentovana

MSMT, tedy, Ze inkluzivni vzdélavani je piinosné pro viechny zaky, pedagogové nesdili.

Postoj ucitell se vtomto bodé rozchazi nejen s koncepci, kterou prezentuje MSMT,

ale také s nazory, které vyplyvaji z odbornych publikaci.
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Graf 7 — Pfinosnost inkluze (vlastni zpracovani)

Otazkou ¢. 11-19 jsme v dotaznikovém Setieni zjistovali postoje uciteli zédkladnich skol
k inkluzivnimu vzdélavani ve Zlinském kraji. Ucitelé na zdkladé svych vlastnich
informaci, které maji k inkluzivnimu vzdélavani, vyjadfovali své kognitivni postoje

k nasledujicim vyrokiim:
Vyrok ¢. 11 — Inkluzivni vzdélavani obohati mou pedagogickou praxi.

Pfi praci s heterogenni skupinou zakt je ucitel nucen vyuzivat riizné vyucCovaci styly,
realizovat individualizované vyucovaci strategie a vyuzivat tvofivy pfistup k pedagogické
¢innosti, coZ bezpochyby muze vést k prohlubovani a zvySovani jeho kvalifikace. Dalsi
vzdelavani, které potiebuje pro praci s zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami, vede
k obohaceni jeho pedagogické ¢innosti a k jeho osobnimu a socidlnimu rastu. Otédzkou ¢.
11 jsme zjistovali, zda dle ucitelt inkluzivni vzdélavani obohati jejich pedagogickou praxi.
Vychézime z obecné znamého presvédceni, ze praxe ovliviiuje vyuku a mé sviij smysl a
vyznam, nebot provaddénim c¢innosti jedinec nabyva zkuSenosti a zdokonaluje se.
Z vysledkli vyzkumu vyplyva, Ze ucitelé nemaji jednoznaény nézor na to, zda jim
inkluzivni vzdélavani obohati jejich pedagogickou praxi. U této otdzky jsme
nezaznamenali vyrazné rozdily mezi souhlasnou a nesouhlasnou odpovédi. Vysledky
se liSily pouze minimalnim procentualnim rozdilem. Z vysledkd vyplyva, ze témét
polovina respondentl se ptiklani k tomu, ze inkluzivni vzd€lavani obohati jejich praxi,
11 % respondentti souhlasi a 35 % dotazanych spiSe souhlasi. Druha polovina respondentii
se naopak domnivéd, ze inkluze k obohaceni jejich pedagogické praxe nepfispéje.

Konkrétné 36 % dotadzanych spiSe nesouhlasi s timto tvrzenim a 18 % nesouhlasi viibec.
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Vliv inkluze na pedagogickou praxi
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Graf 8 — Vliv inkluze na pedagogickou praxi (vlastni zpracovani)

Vyrok ¢ 12 — Riznorodé sloieni béinych tiid zakladnich Skol poskytne Zakim do

budoucna skutecny obraz o riiznorodé spolecnosti.

Podstatou inkluzivniho prostiedi je vzdélavani vSech zaki, tedy Z&ka se specialnimi
vzdelavacimi potiebami i intaktnich zaka bez rozdilu, nebot’ rozmanitost lidi je ptirozenou
soucasti spolecnosti a méla by se odrazet rovnéz ve Skolstvi. Inkluzivni vzdélavani stavi
na tom, Ze se Zaci v inkluzivni tfidé obohati navzdjem. Diky rozdiliim se o sob& dozvédi
vice, budou se vice respektovat a ziskaji Sir$i pohled na svét a skuteCny obraz
o heterogenni spolecnosti. S vyrokem, kterym jsme zjiStovali, zda riznorodé prostredi
poskytne zaktim do budoucna skute¢ny obraz o riznorodé spole¢nosti, souhlasi pouze 9 %
ucitell. Nejvice ucitelt se priklan€lo k spiSe souhlasné odpovédi, a to 45 % ucitelq.
Naopak 16 % ucitelii nesouhlasi a 30 % uciteli spiSe nesouhlasi s tim, Ze by heterogenni
slozeni béznych tiid zakladnich §kol poskytlo zakiim skutecny obraz o riznorodém slozeni

spolecnosti, ve které budou v budoucnu zit.

V jistém slova smyslu se da fici, Ze heterogenita je a byla v béznych tfidach zakladnich
Skol jiz pted zavedenim inkluze. OdliSnost mezi détmi ve tfidé¢ se vyznacuje vekem,
pohlavim, povahou déti, jejich vychovou ¢i vykonnosti. Kazdy jedinec je individualni
a svou odliSnosti obohacuje ostatni po socialni strance. Miizeme konstatovat, Ze v pfipade¢,
inkluzivniho prostiedi se déti budou navzdjem obohacovat po socialni strance. To, zda
vSak inkluzivni tfida svou rozmanitosti pozitivné ovlivni i vyu€ovaci proces a vzdélani

vSech zucastnénych je jiz stranka druha.
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Graf 9 — Heterogenita tiidy (vlastni zpracovani)

Vyrok ¢ 13 — Pritomnost Zakii se specialnimi vzdélavacimi potiebami v béiné tiidé

nezvy$i mou pracovni z7dtéz.

Prace s zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami pifind$i nové naroky nejenom na
profesni vybavenost uciteltl, ale také zvySené naroky na pfipravu na vyucovani. K tomu,
aby ucitel mohl zprostfedkovat adekvatné vyuku vSem zadkim v inkluzivni tfidé, musi
ptihliZet na individudlni rozdily Zakd, na jejich potieby i na jejich individudlni vykony. Dle
sloZeni tfidy musi uzptisobovat vyuku, ucebni materidly, vytvaiet individualni vzdélavaci
plany, uzptisobovat ptistup k zadkiim v oblasti hodnoceni aj. Vyrokem ¢. 13 jsme zjistovali,
zda se ucitelé domnivaji, Ze jim pfitomnost zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami
nezvysi objem kazdodenni prace. Nejvice respondenti (81 %) je toho nazoru,
Ze ptitomnost zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami navysi jejich pracovni zatiZeni.
Pouze 3 % uciteld souhlasi a dalsi 3 % uciteld spiSe souhlasi s tim, Ze pfitomnost téchto
74kl nebude mit negativni vliv na jejich pracovni zaté¢z. Odpoveéd’ spiSe nesouhlasim
vyuzilo 13 % respondentil. Z vyzkumného Setieni tedy jednoznaéné€ vyplyva, ze dle ucitelt

pfitomnost zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami zatiZi jejich kazdodenni préci.
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Graf 10 — Pracovni zatéz (vlastni zpracovani)

Vyrok ¢ 14 — Pritomnost Zakii se specialnimi vzdélavacimi potiebami v béiné tiidé

nezhorsi kvalitu vyuky ostatnich Zakii.

Kvalita vyuky a celého edukacniho procesu je zavisla na jednotlivych aktérech vzdélavaci
politiky, pfedevsim tedy na ucitelich. Zajimalo nas tedy, zda dle ucitelti pfitomnost zaka
se specialnimi vzdélavacimi pottebami ovlivni kvalitu vyuky ostatnich zakt. Z vysledkt
vyplyva, ze témét 93 % dotdzanych je toho ndzoru, Ze pfitomnost zaki se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami negativné ovlivni kvalitu vyuky ostatnich zaki. 63 % dotazanych
nesouhlasi a 30 % dotdzanych spiSe nesouhlasi s tvrzenim, ze kvalita vyuky zaku
se nezhorsi, pokud budou v bézné tfidé rovnez Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

S vyrokem souhlasili pouze 3 ucitelé (1 %) a 20 ucitelil (6 %) spisSe souhlasilo.

Z vysledkt je tedy patrné, ze dle ucitelli, pfitomnost zakli se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami bude mit negativni vliv na kvalitu vyuky ostatnich zadk. Od ucitelt
se v soucasnosti ocekava, Zze budou dle Skolniho vzdélavaciho programu a pevné danych
hodinovych dotaci pfistupovat ke vSem zaklim s individudlnim pfistupem, a to ve tfidach,
kde je pocet déti stale stejny a neklesa. Pokud se ve tfidé soucasné nachazi zak ¢i Zaci,
ktefi vyzaduji vice pozornosti, pfipadné tfidu svym chovani ¢i projevy rusi, vyzadu;ji tito
7aci ze strany ucitele vice pozornosti a bystiejsi a rychlejsi déti musi pockat nez jim
vyucujici latku ¢i tkol vysvétli. To samo osobé muze mit negativni vliv na pozornost
a kazen ostatnich déti, pfipadné to mize zpomalit tempo vyuky. Na bystré a chytiejsi déti

bude mit ucitel méné Casu, o to vice ¢asu bude muset vénovat tém, ktefi jsou ve vyuce
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ovlivnéna. Nezbytnou podminkou pro uspés$nou inkluzi bude tedy ptfitomnost asistenta
pedagoga, jehoz vyuziti je stanoveno v ramci podpurnych opatieni, které definuje zakon.
Dulezité vsak je, aby na pozici asistenta pedagoga byli vybirani jedinci s odpovidajici

kvalifikaci.

Kvalita vyuky
o ?
60% /
50% - /
40% - /
30% - /
20% - / -
10% 7 7
0% T T .
Souhlasim Spise Spise Nesouhlasim
3 (1%) souhlasim nesouhlasim 193 (63%)
20 (6%) 93 (30%)

Graf 11 — Kvalita vyuky (vlastni zpracovani)

Vyrok & 15 — Ceské Skolstvi je po ucinnosti novely Skolského zikona dostateéné

pripraveno na inkluzivni vzdélavani.

V této otazce méli respondenti vyjadfit sviij ndzor k pfipravenosti ¢eského Skolstvi
na inkluzivni vzdélavani. 73 % dotdzanych je toho nézoru, Ze ceské Skolstvi neni po
ucinnosti novely skolského zakona dostatecné pfipraveno na inkluzivni vzdélavani. 30 %
dotazanych spiSe nesouhlasi s tim, Ze by bylo Ceské Skolstvi na inkluzivni vzdélavani
dostate¢né ptipraveno. Pouze 2 % ucitell s tvrzenim spiSe souhlasi a 1 ucitel s vyrokem
souhlasi. S pfipravenosti ceského Skolstvi na inkluzivni vzdélavani souvisi rovnéz
materidlni a personalni podminky jednotlivych $kol. Na materialni a personalni podminky

se v dotazniku zamétujeme ve vyroku ¢. 17 a 18.
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Pripravenost ¢eského skolstvi
80% -/ 2
on |
60% - /
50% /
40% -/ 9
30% /
20% -/ o
10% | S Ay
0% T T T T
Souhlasim Spise Spise Nesouhlasim
1 (0%) souhlasim nesouhlasim 224 (73%)
7 (2%) 77 (25%)

Graf 12 — Pfipravenost ¢eského Skolstvi (vlastni zpracovani)

Vyrok ¢. 16 — Postoj, ktery zaujmu k détem se specidalnimi vzdélavacimi potiebami, bude
ovliviiovat pristup déti v mé tiidé k témto Zakim.

V nésledujici otdzce nds zajimalo, zda se ucitelé domnivaji, ze postoj, ktery zaujmou
k détem se specialnimi vzdélavacimi potiebami, rovnéz ovlivni pfistup, ktery zaujmou
k t¢émto détem ostatni Zzaci v jejich tfidé. Z vysledkt vyplyva, ze 44 % uditeld spise
souhlasi s tim, ze jejich postoj ovlivni pfistup déti k témto zakim a 30 % dotdzanych
s timto tvrzenim souhlasi. Naopak spiSe nesouhlasim uvedlo 18 % dotazanych. Pouze 8 %
ucitell nesouhlasi, ze by postoj, ktery zaujmou k détem se specialnimi vzdélavacimi
potitebami, ovlivnil pfistup déti k t€émto zdkim. Z vysledkti vyzkumu je tedy patrné, ze si
ucitelé uvédomuji, ze jejich postoj k zakiim se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami
ovliviiyje pfistup déti k témto zaklim. Postoje, které ucitelé¢ zaujmou, mohou tedy pozitivné
¢1 negativné ovliviiovat klima celé tfidy.

Studie ukazuji, Ze negativni postoje ucitelli, potazmo dospélych, se stavaji hlavni bariérou
k inkluzi, nebot’ déti samy osobé nemaji predsudky, dokud jim je neukazi dospéli.

Spolupraci umoznuje piedevSim sdileni hodnot. Jejich nedostatek déla praci naopak
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Pristup déti k zakiim se SVP

449
45% -%
40% -
35% A 5
30% -
25% - 18%
20% A
15% - 8%
10% -
5% A
0% T T T 1

Souhlasim Spise Spise Nesouhlasim
92 (30%) souhlasim nesouhlasim 26 (8%)
136 (44%) 55 (18%)

Graf 13 — Ptistup déti k zdktim se SVP (vlastni zpracovani)

Vyrok ¢ 17 — Materialni podminky jsou pro inkluzivni vzdélavani v zakladni Skole, kde
vyucuji vyborné.

Dale nas ve vyzkumném Setfeni zajimalo, zda jsou materidlni podminky pro inkluzivni
vzdélavani v zékladnich Skolach ucitelli na vyborné trovni. Z néasledujici otazky vyplyva,
Ze prevazna vétSina ucitelt se domniva, ze materialni podminky pro inkluzivni vzdélavani
nejsou ve Skole, kde vyucuji dostacujici. 41 % dotadzanych uvadi, ze spise nesouhlasim
s tim, Ze by byly materidlni podminky v jejich Skole vyborné a 25 % dotazanych s timto
tvrzenim nesouhlasi Gplné. 30 % dotdzanych uvedlo, Ze spiSe souhlasi a pouze 4 % ucitelt
souhlasi s tim, ze by materidlni podminky pro inkluzivni vzd€lavani, byly v jejich Skole

na vyborné urovni.
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Materidlni podminky
% / 41%
45%
o |
35% - / o
30% - 2270
25% -
20% -
15% -
10% A
5% -
0% T . :
Souhlasim Spise Spise Nesouhlasim
11 (4%) souhlasim nesouhlasim 78 (25%)
93 (30%) 127 (41%)

Graf 14 — Materialni podminky (vlastni zpracovani)

Vyrok ¢. 18 — Persondlni podminky jsou pro inkluzivni vzdélavani v zakladni Skole, kde

vyucuji vyborné.

Obdobné jako materidlni podminky jsou dle ucitelt rovnéz persondlni podminky

ve Skolach, kde ptisobi pievazné nedostacujici. Pouze 4 % dotazanych souhlasi a 20 %

spiSe souhlasi s tvrzenim, ze jsou personalni podminky pro inkluzivni vzdélavani ve Skole,

kde vyucuji, vyborné. 36 % ucitel s timto tvrzenim nesouhlasi. Nejvice uciteli celych

40 % uvedlo, Ze spiSe nesouhlasi stim, ze by persondlni podminky pro inkluzivni

vzdélavani byly v jejich Skole vyborné.

Personadlni podminky
4

40% ? 2
35% - /
30% - /
25% -/
20% -
15% -
10% - 9
5% -
0% . . .

Souhlasim Spise Spise Nesouhlasim

11 (4%) souhlasim nesouhlasim 112 (36%)

63 (20%) 123 (40%)

Graf 15 — Personalni podminky (vlastni zpracovani)
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Vyrok ¢ 19 — Informace, které mam k novelou uzdikonénému inkluzivnimu vzdélavani,

jsou vyborné.

V nasledujici otdzce jsme zjistovali, zda se ucitelé domnivaji, ze maji dostatek informaci
k novelou uzakonénému inkluzivnimu vzdélavani. Z vysledk vyplyva, ze 49 % ucitelit
spiSe nesouhlasi a 24 % nesouhlasi stim, ze by informace, které maji k novelou
uzakonénému inkluzivnimu vzdélavani, byly vyborné. Pouze 4 % ucitel souhlasi a 23 %
dotazanych stimto tvrzenim spiSe souhlasi. Informovanost uciteli o inkluzivnim
vzdélavani by mélo byt nejen prioritou MSMT, ale také jednotlivych §kol. Na zakladé
informaci, které ucitelé maji k samotné inkluzi, se formuji jejich pfredstavy a nazory

o inkluzivnim vzdélavani a o inkluzi jako takové.

Informace k inkluzivhimu vzdélavani
4 0,
50% /
40% /
30% / 23% 247
20% /
10% - 42
0% T T T T
Souhlasim Spise Spise Nesouhlasim
11 (4%) souhlasim nesouhlasim 76 (24%)
71 (23%) 151 (49%)

Graf 16 — Informace k inkluzivnimu vzdélavani (vlastni zpracovani)

Otazka ¢. 20 — Vas postoj k inkluzivnimu vzdélavani celkové Ize charakterizovat?

Cilem posledni otazky z fady zaméfené na postoje je zjistit, jaky je celkovy postoj ucitelti
zékladnich Skol k inkluzivnimu vzdélavani. Tato polozka je pro nas stézejni, nebot’
na jejim zakladé budeme vyhodnocovat hlavni a dil¢i vyzkumné cile. U této polozky byla
vyuzita opét Ctyibodova Skala (1 = pozitivni, 2 = spiSe pozitivni, 3 = spiSe negativni
a4 =negativni). Za pozitivni postoje je povazovand odpoveéd ,,pozitivni“ a ,spise
pozitivni®“. Negativni postoj indikuje odpovéd’ ,,spiSe negativni a ,negativni. Z nami
zjisténych vysledkl vyplyva, Ze nejvice uciteld (57 %) ma spiSe negativni postoj

k inkluzivnimu vzdélavani. Negativni postoj k inkluzi zaujima 26 % dotazanych. SpiSe
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pozitivn¢ vidi sviij postoj k inkluzi 17 % dotazanych. Pouze 4 respondenti (1 %) maji

k inkluzivnimu vzdé€lavani postoj pozitivni.

. Ve o
Postoje ucitelu
/ Py
60% /
50% - /
40%
2o v 26%
0 / 1 o
20% -
10%
0% T T T T
Pozitivné Spise pozitivné Spise Negativné
4 (1%) 51 (17%) negativné 79 (26%)
175 (57%)

Graf 17 — Postoj k inkluzivnimu vzdélavani (vlastni zpracovani)

6.3 Obavy

Ve treti Casti dotazniku jsme se zaméfili na obavy, které¢ mohou mit ucitelé v souvislosti
s inkluzivnim vzdélavanim. V dotaznikovém Setfeni jsme se respondentid dotazovali,

nakolik souhlasi s nize uvedenymi vyroky.

Vyrok ¢. 21 — Obdavam se, Ze nemdam dostatecné znalosti a schopnosti potiebné pro vyuku
Zaku se zdravotnim postiZenim.

Vyrok & 22 — Obavam se, Ze studenti s postizenim nebudou piijati intaktnimi Zaky.

Vyrok ¢é. 23 — Obavam se, Ze v inkluzivni tiidé pro mé bude obtizné vénovat adekvdtni
pozornost vSem Zakiim stejné.

Vyrok ¢ 24 — Obavam se, Ze moje pracovni vytizeni se navysi, pokud budu mit ve tiidé

Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

Vyroky tykajici se obav ucitelt, byly rovnéz vyuzity ve vyzkumném projektu autorti
Forlin, Earle, Loreman a Sharma v roce 2011. Cilem vyzkumu s ndzvem ,,The Sentiments,
Attitudes, and Concerns about Inclusive Education Revised (SACIE-R) Scale
for Measuring Preservice Teachers’ Perceptions about Inclusion® bylo zjistit, zda
se postoje, pocity a obavy méni u budoucich uciteli s dosazenim specialné pedagogické

kvalifikace. Obdobné vyroky tykajici se obav uciteli vyuzil PotméSil vroce 2010
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ve vyzkumu ,,Pocity, postoje a obavy pedagogickych pracovnikil ve vztahu k inkluzivnimu
vzdélavani® a Pancocha a Slepickova v roce 2012 ve vyzkumu ,,Postoje, obavy a emoce
spojené¢ s inkluzi u studenti pedagogickych oboru®“. Pro zajimavost vysledky naseho
vyzkumného Setfeni v této Casti dotazniku porovname s vysledky, které vzesly z vyse

zminénych vyzkum realizovanych na izemi CR.

Respondenti vyjadiovali miru souhlasu s vlastnimi obavami rtizného druhu pomoci
Ctytbodové skaly bez stiedové hodnoty. Stejnd Skala byla vyuZzita rovnéz ve vyzkumu
Potmeésila (2010) a Pancochy a Slepickové (2012). Souhlasnd odpovéd’ ,,souhlasim*
a ,,spiSe souhlasim* indikovala zvySené obavy ucitelli z inkluzivniho vzdélavani. Oproti
tomu odpovéd ,spiSe nesouhlasim™ a ,nesouhlasim®“ zna¢i niz§i obavy ucitell
k inkluzivnimu vzdé€lavani. Tabulka (Tab. 4) uvadi piehled absolutnich a relativnich

cetnosti k vySe uvedenym vyroktm.

£ E £
z S| .2 2 = 5
Absolutni ¢etnost vyroki = @2 & 2 = = 2 £
. rw , o = o = (=N = = ot o=
(Relativni ¢etnost vyrokii v %) = R = A 3 s ) [
Q S 2 4 Q A
2! 2 S
21. Obavam se, Ze nemam
dostatecné znalosti a schopnosti 93 117 77 22 309 2.090
potiebné pro vyuku zaku se (30%) | 38%) | (25%) | (7%) |(100%)| =
zdravotnim postiZzenim.
posizentmnebudou it | 4| 12| 97 |10 | 309 |,
0, 0, 0, 0, 0, >
intaktnimi 74ky. (14%) | (49%) | 31 %) | (6 %) |(100 %)
23. Obavam se, Ze v inkluzivni
tfid€ pro me bude obtizné vénovat | 202 93 11 3 309 1.401
adekvatni pozornost v§em zakiim | (65 %) | (30 %) | (4 %) (1%) | (100 %) ’
stejné.
24. Obavam se, Ze moje pracovni
vytizeni se navysi, pokud budu 201 94 13 1 309 1.398
mit ve tfidé zaka se specidlnimi (65%) | B1%) | (4%) | (0%) |(100%)|
vzdélavacimi potfebami.

Tab. 3 — Obavy ucitelti z inkluzivniho vzdélavani (vlastni zpracovani)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 73

Z nami zjisténych vysledkti (Graf 18) lze konstatovat, ze ucitelé zékladnich Skol maji
zvySené obavy z inkluzivniho vzdélavani. Mira souhlasnych odpovédi (,,souhlasim®
a ,,spiSe souhlasim®) pfesdhla hranici 50 % u vSech vyrokli zaméfenych na obavy uciteld.
Pro porovnani vysledkii naseho vyzkumu s vyzkumy PotméSila (2010) a Pancochy
a Slepickové (2012) budeme prezentovat u kazdé otdzky procento souhlasnych odpovéedi

slou¢enim dvou kategorii odpovédi ucitelil, a to ,,souhlasim* a ,,spiSe souhlasim®.

| | |
wrokt21 N 5

vyrok¢. 22 [EATG S 31% 6%

viroke.23 N N G5 M M MO ] 1%

Vyrok €. 24 mm 0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Souhlasim M SpiSe souhlasim SpiSe nesouhlasim W Nesouhlasim

Graf 18 — Obavy ucitelll z inkluzivniho vzdélavani (vlastni zpracovani)

Z vyzkumu vyplyva, Ze nejvetsi obavu pocit'uji ucitelé ze zvySené pracovni zatéze (vyrok
¢. 24), se kterou se budou v inkluzivni tfidé muset potykat, a to 96 % respondentt (65 %
souhlasi a 31 % spiSe souhlasi). Ve vyzkumu Pancochy a Slepi¢kové, ktery se zabyval
studenty specialni pedagogiky a studenty ostatnich oborG vyjadiilo obavu z vétsiho
pracovniho zatizeni cca 69 % studenttli specialni pedagogiky a cca 89 % studentli ostatnich
oboril. Ve vyzkumu Potmésila bylo kolem 70 % ucitela presvédceno, Ze pfitomnost Zdka

se specialnimi vzdélavacimi potfebami zvysi jejich pracovni zatéz.

Déle mizeme konstatovat, ze 95 % respondentd se obava (vyrok ¢. 23), ze pokud budou
mit ve tfid€ zdka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, nebudou moci vénovat adekvatni
pozornost vSem Zakiim stejné (65 % souhlasi a 30 % spiSe souhlasi). Adekvatni pozornosti
ke vSem zdkliim se zabyval rovnéz vyzkum Panfochy a Slepi¢kové. Obavu z toho,
ze se nebudou moci adekvatné vénovat vSem zakim stejné, vyjadiilo cca 71 % studentil
speciadlni pedagogiky a cca 87 % studentil ostatnich obort.

Obavy z nedostateCnych znalosti a schopnosti (vyrok ¢. 21), které ucitelé potiebuji

v v

pro vyuku zakl se zdravotnim postiZzenim, jsou nizsi. Presto 68 % nami dotazanych tyto
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obavy pocituje (30 % souhlasi a 38 % spiSe souhlasi). Ve vyzkumu Pancochy a Slepi¢kové
se nedostatku vlastnich znalosti a schopnosti obava 36,2 % studentl specialni pedagogiky.
Vyrazné Castéjsi je tato obava u ostatnich studentli, a to 78,8 % piipadi. Ve vyzkumu
Potmeésila uroven vlastnich kompetenci nepovazovalo za dostate¢nou 58,9 % uciteld

v prvni ving a 46,5 % uciteli ve druhé ving sbéru dat.

Ze vSech uvedenych vyroku se ucitelé nejméné obavaji toho, ze by postizeni Zaci nebyli
v kolektivu pfijati zadky intaktnimi, a to 63 % dotdzanych (14 % souhlasi a 49 % spiSe
souhlasi). Ve vyzkumu Panfochy a Slepickové ma tyto obavy 56 % studentli specialni
pedagogiky a 61 % studentli ostatnich obort. Ve vyzkumu PotméSila tuto obavu vyjadtilo

39,6 % uciteld v prvni vin€ a 41,7 % ucitelti ve druhé viné sbéru dat.

6.4 Verifikace hypotéz

V souvislosti s dil¢imi cili diplomové prace jsou formulovany relacni vyzkumné otdzky
a stanoveny hypotézy. Formulované nulové a alternativni hypotézy byly testovany pomoci
statistickych testli prostfednictvim pocitacového programu STATISTICA. K ovéfeni
¢i vyvraceni stanovenych nulovych hypotéz byly vyuZity neparametrické testy. Mann-
Whitneyho test pro dvouvybérova srovnani, Kruskal-Wallisova ANOVA pro srovnani
ttech a vice vybéri a Spearmantiv koeficient potfadové korelace ke zjisténi zavislosti dvou

skupin hodnot. Pro testovani vSech hypotéz byla zvolena hladina vyznamnosti 0,05.

1. Li§i se postoje ucitelii béZnych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na pohlavi?

Ho: Predpokladdame, Ze neexistuji rozdily mezi postoji ucitelii k inkluzivnimu vzdélavani

v zavislosti na pohlavi.

Hu: Postoje ucitelii zenského pohlavi a muzského pohlavi k inkluzivnimu vzdeélavani

Jsou rozdilné.

Prvni testovana hypotéza srovnava postoje ucitelll k inkluzivnimu vzdélavani z hlediska
pohlavi. K testovani hypotézy byla vyuZita polozka ¢. 1 a poloZzka €. 20 dotazniku. Postoje
byly pro ucely statistického zpracovani kodovany nasledovné: pozitivni postoj = 1, spise
pozitivni postoj = 2, spiSe negativni postoj = 3 a negativni postoj = 4. Vzhledem k tomu,
ze v této hypotéze srovnavame postoje 42 muzi a postoje 267 Zen a data lze fadit na
zakladé miry pozitivnosti postoje k inkluzivnimu vzdélavani, vyuzivdme pro testovani

nomindlni a ordinalni proménné Mann-Whitneyho test pro dvouvybérova srovnani.
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Mann-Whitneyiv U test
Dle promén. Pohlavi:
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Sc¢t pot. | Sct pot. N platn. | N platn.

U Z p-hodn.
Proménna skup. 1 | skup. 2 skup. 1 | skup. 2
V4as postoj k
ez b 40703,50 | 7191,500 | 4925,500 | -1,26525 | 0,205782| 267 42

vzdélavani celkové
1ze charakterizovat:

Tab. 4 — Tabulka vysledku Mann-Whitneyho testu pro Hi (vlastni zpracovani)

Z vysledkt vyplyva, Ze p-hodnota 0,21 je vyssi nez 0,05. Nulovou hypotézu nezamitame.
Muzeme tedy konstatovat, ze v postoji ucitell a ucitelek k inkluzivnimu vzdélavani neni
statisticky vyznamny rozdil. Pfestoze bylo v datovém souboru mnohém vice Zen nez muzi,
na vysledek testu tato skutecnost nema vliv. Podstatné je, Ze v obou skupinach respondenti
odpovidali nej€astéji spiSe negativni postoj, nasledovan negativnim postojem a spise
pozitivnim postojem. Pozitivni postoj mélo v obou skupindch jen minimum respondentd.
Na zéklad¢ toho jsou odpovédi muzii a Zen velmi podobné a test tedy nevyhodnotil rozdil

jako statisticky vyznamny.

2. Lisi se postoje ucitelii béZnych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na véku?

Ho: Postoje ucitelu béznych zdkladnich Skol k inkluzivnimu vzdeélavani ve Zlinskem

kraji nezavisi na vekovych kategoriich.

Ha: Mladsi ucitelé beznych zakladnich skol ve Zlinském kraji maji pozitivnéjsi postoje

k inkluzivnimu vzdélavani nez ucitelé starsi.

Ve druhé hypotéze testujeme zavislost mezi postoji ucitelti k inkluzivnimu vzdélavani
a vékem ucitelti. K testovani hypotézy byla vyuzita polozka €. 2 a polozka €. 20 dotazniku.
Vékova skladba respondentt ve vyzkumu byla rozdélena do 4 kategorii. Odpovédi byly
kédovany nésledovné: do 29 let = 1, 30 az 39 let = 2, 40 az 49 let = 3 a nad 50 let = 4.
Postoje byly pro ucely statistického zpracovani kodovany takto: pozitivni postoj = 1, spise
pozitivni postoj = 2, spiSe negativni postoj = 3 a negativni postoj = 4. Vzhledem k tomu,
ze je vék 1 postoj k inkluzivnimu vzdelavani v ramei této hypotézy ordinalni proménnou,
vyuzijeme k testovani zavislosti dvou ordinalnich proménnych Spearmantliv koeficient

potadové korelace.
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Spearmanovy korelace (Data v PS 1)
ChD vynechény péarove
Oznacené korelace jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet plat. SUSELEED t(N-2) p-hodn.
Dvojice proménnych (R)
Vas veék: & Vas postoj k
inkluzivnimu vzdélavani 309 -0,000728 -0,012762 0,989826
celkové lze charakterizovat:

Tab. 5 — Tabulka vysledku Spearmanova koeficientu poradové korelace pro H2

(vlastni zpracovani)

Z vysledki vyplyva, Ze hodnota Spearmanova korela¢niho koeficientu je téméf nulova
(-0,000728), coz vypovidd o téméf naprosté nezavislosti a koresponduje to s vysledkem
testu, kde p-hodnota 0,99 je vyssi nez 0,05. Nulovou hypotézu tedy nezamitame. Mizeme
konstatovat, ze postoje uciteli k inkluzivnimu vzdélavani nejsou zavislé na véku.
Nepodaftilo se prokazat, ze by mladsi ucitelé méli pozitivnéjsi postoje k inkluzivnimu

vzdélavani nez uditelé starsi.

3. Lisi se postoje ucitelit béZnych zakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na dosazeném vzdélani pedagogii?
Ho: Predpokladame, Ze postoje uciteli beznych zdkladnich skol ve Zlinském kraji
nezavisi na jejich dosazeném vzdélani.
Hu: Predpokladame, Ze postoje ucitelii beznych zakladnich skol ve Zlinském kraji zavisi

na jejich dosazeném vzdélani.

Ve tieti hypotéze testujeme zavislost mezi postoji uciteli k inkluzivnimu vzdélavéani
a dosazenym vzdélanim. K testovani hypotézy byla vyuzita polozka €. 3 a polozka €. 20
dotazniku. NejvySsi dosazené vzdélani bylo rozdéleno do 4 kategorii. Odpovedi byly
kodovany nasledovné: stiedoskolské = 1, bakalatské = 2, magisterské = 3 a doktorské = 4.
Plati tedy, ze ¢im je vys$i hodnota, tim vyss$i je stupeii vzdélani. Postoje byly pro tcely
statistického zpracovani kdédovany nasledovné: pozitivni postoj =1, spiSe pozitivni
postoj =2, spiSe negativni postoj = 3 a negativni postoj = 4. Vzhledem k tomu,
ze je nejvyssi ukoncené vzdélani 1 postoj k inkluzivnimu vzdélavani v ramci této hypotézy
ordindlni proménnou, vyuzijeme k testovani zavislosti dvou ordinalnich proménnych

Spearmantiv koeficient pofadové korelace.
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Spearmanovy korelace (Data v PS 1)
ChD vynechény péarove
Oznacené korelace jsou vyznamné na hladiné p <,05000

" Spearman
Pocet plat. t(N-2 -hodn.
Dvojice proménnych P (R) N-2) P
Vase nejvyssi ukoncené
VST &5 W posiig) 1< 309 0,060855 | 1,068242 | 0286251
inkluzivnimu vzdélavani
celkové lze charakterizovat:

Tab. 6 — Tabulka vysledku Spearmanova koeficientu potadové korelace pro H3

(vlastni zpracovani)

Z vysledki vyplyva, Ze hodnota Spearmanova korela¢niho koeficientu je velmi blizka nule
(0,06) coz koresponduje s vysledkem testu, kde p-hodnota 0,29 je vyssi nez 0,05. Nulovou
hypotézu tedy nezamitdme a muzeme konstatovat, Ze postoje uciteld k inkluzivnimu
vzdélavani ve Zlinském kraji nezavisi na jejich dosazeném vzdélani.

Je tfeba vSak zminit, ze krom¢ magisterského vzdélani byly ostatni stupné nejvyssiho
dosaZzen¢ho vzdélani v souboru zastoupeny minimalné a je tedy mozné, Ze v ptipadé
vyssiho poctu respondenti by mohla byt néjaka zdvislost nalezena. Pro data, ktera

vyplynula z naseho vyzkumu, se vSak tato zdvislost nepodaftila prokazat.

4. Lisi se postoje uciteli béinych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na délce jejich praxe?

Ho: Ucitelé s delsi dobou praxe zaujimaji stejné postoje k inkluzivnimu vzdélavani jako

ucitelé s kratsi dobou praxe.

Ha: Ucitelé s delsi dobou praxe zaujimaji negativnéjsi postoje k inkluzivnimu

vzdeélavani nez ucitelé s kratsi dobou praxe.

Ve ctvrté hypotéze testujeme zdvislost mezi postoji uciteldt k inkluzivnimu vzdélavani
a délkou praxe. K testovani hypotézy byla vyuzita polozka €. 4 a polozka ¢. 20 dotazniku.
Z hlediska délky trvani praxe byli respondenti rozdéleni do 5 kategorii. Odpovédi byly
kodovany nésledovné: do 5 let =1, od 6 do 10 let =2, od 11 do 20 let = 3, od 21 do 30
let=4 a 31 a vice let = 5. Postoje byly pro ucely statistického zpracovani kddovany takto:
pozitivni postoj = 1, spiSe pozitivni postoj = 2, spiSe negativni postoj = 3 a negativni postoj
=4. Vzhledem k tomu, zZe je délka trvani praxe i1 postoj k inkluzivnimu vzdéldvani v rdmci

této hypotézy ordindlni proménnou, vyuzijeme k testovani zavislosti dvou ordindlnich
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proménnych, stejn¢ jako u piedchozich hypotéz, Spearmaniiv koeficient potadové

korelace.

Spearmanovy korelace (Data v PS 1)

ChD vynechany parove

Oznacené korelace jsou vyznamné na hladiné p <,05000

" Spearman
Pocet plat. t(N-2 -hodn.

Dvojice proménnych P (R) N-2) P
Své profesi se vénujete: &
VS postoj k inkluzivnimu 309 0,046502 | 0,815660 | 0,415327
vzdélavani celkove lze
charakterizovat:

Tab. 7 — Tabulka vysledku Spearmanova koeficientu poradové korelace pro H4

(vlastni zpracovani)

Z vysledki vyplyva, Ze hodnota Spearmanova korelacniho koeficientu je velmi blizka nule
(0,05) coz koresponduje s vysledkem testu, kde je p-hodnota 0,42 vys$si nez 0,05. Nulovou
hypotézu tedy nezamitdme a muzeme konstatovat, ze postoje uciteli k inkluzivnimu
vzdélavani nejsou zavislé na délce praxe. Nepodaftilo se tedy prokazat, ze by ucitelé s delsi
dobou praxe zaujimali k inkluzivnimu vzdélavani negativngj$i postoje neZ ucitelé s kratsi

dobou praxe.

5. Lisi se postoje uciteli béinych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na stupni vidélavani, na kterém je inkluze realizovdana?

Ho: Predpokladame, Ze neexistuji rozdily mezi postoji ucitelii béznych zakladnich Skol
k inkluzivnimu vzdélavani ve Zlinském kraji v zavislosti na stupni vzdelavani, na kterém

je inkluze realizovand.

Ha: Predpokladame, Ze existuji rozdily mezi postoji ucitelii béznych zakladnich skol ve

Zlinském kraji v zavislosti na stupni vzdelavani, na kterém je inkluze realizovana.

V paté hypotéze testujeme zavislost mezi postoji uliteld k inkluzivnimu vzdélavani
a stupném vzdéElavani, na kterém ucitelé piisobi. K testovani hypotézy byla vyuzita polozka
¢. 5 a polozka €. 20 dotazniku. Z hlediska stupné vzdélavani byli respondenti rozdéleni do
3 kategorii. Odpovédi byly kédovany nasledovné: 1. stupen = 1, 2. stupeii = 2, 1. a 2.
stupent = 3. Postoje byly pro ucely statistického zpracovani koédovany nasledovné: pozitivni
postoj = 1, spiSe pozitivni postoj = 2, spiSe negativni postoj = 3 a negativni postoj = 4.

Vzhledem k tomu zZe je stupenn vzdélavani nominalni proménnou a postoj k inkluzivnimu
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vzdélavani ordinalni proménnou, vyuzijeme k testovani Kruskal-Wallisovu ANOVU.

Tento test je vhodny pro testovani 3 a vice skupin hodnot.

Kruskal-Wallisova ANOVA

Zavisla: Vas postoj k

Nezavisla (grupovaci) proménna: Na jakém stupni ZS

vyucujete?

Kruskal-Wallistv test: H (2, N =309) = 2,375579 p =,3049

inkluzivnimu vzdélavani Kod Pocet Soucet Primérné
celkové Ize charakterizovat: platnych poradi poradi

1 1 106 17274,00 162,9623
2 2 113 17540,00 155,2212
3 3 90 13081,00 145,3444

Tab. 8 — Tabulka vysledku Kruskal-Wallisovy ANOVY pro Hs (vlastni

zpracovani)

Z vysledkti vyplyva, ze p-hodnota (0,30) je vyssi nez 0,05. Nezamitdme tedy nulovou
hypotézu a mizeme konstatovat, ze nebyly prokdzadny rozdily v postojich uciteld
k inkluzivnimu vzdélavani ve Zlinském kraji na zéklad¢ stupné vzdélavani, na kterém

je inkluze realizovéna.

6. Lisi se postoje ucitelii béZnych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu
vzdélavani v zavislosti na tom, zda maji zkuSenosti se vzdélavanim Zdakii se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami?

Ho: Predpokladame, Ze neexistuji rozdily mezi postoji ucitelii béznych zakladnich skol
k inkluzivnimu vzdélavani v zavislosti na tom, zda maji zkuSenosti se vzdeélavanim Zakii

se specidlnimi vzdelavacimi potrebami.

Ha: Ucitelé béinych zakladnich skol, kteri maji zkuSenosti se vzdélavanim Zzdkii

se specidalnimi  vzdelavacimi potrebami, maji kladnéjsi postoje k inkluzivnimu

vzdélavani nez ucitelé bez zkusenosti.
Sestd hypotéza srovnava postoje ugitelti k inkluzivnimu vzd&lavani u dvou skupin,
a to uCitele se zkuSenostmi se vzdélavanim zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a ucitele bez téchto zkusenosti. K testovani hypotézy byla vyuzita polozka ¢. 6 a polozka
¢. 20 dotazniku. Postoje byly pro ucely statistického zpracovani kodovany nasledovné:
pozitivni postoj = 1, spiSe pozitivni postoj = 2, spiSe negativni postoj = 3 a negativni
postoj = 4. Vzhledem k tomu Ze je zkuSenost ulitell nomindlni proménnou a postoj
k inkluzivnimu vzdélavani ordinalni proménnou, provedeme srovnadni pomoci Mann-

Whitneyho testu.
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Mann-Whitneyuv U test (Data v PS 1)
Dle promén. Mate osobni zkuSenost se vzdélavanim zaka se SVP?
Oznacené testy jsou vyznamné na hladin€ p <,05000

Sct pot. | SEt pof.
Proménna skup. 1 | skup. 2

N platn. | N platn.

Y Z b skup. 1 | skup. 2

Vas postoj k
inkluzivnimu
vzdélavani celkové
lze charakterizovat:

44132,00|3763,000 | 2227,000 | -1,71448 | 0,086442 | 289 20

Tab. 9 — Tabulka vysledku Mann-Whitneyho testu pro He (vlastni zpracovani)

Z vysledkti vyplyva, Ze p-hodnota (0,086) je vyssi nez 0,05. Nulovou hypotézu
nezamitdme. Miuzeme tedy konstatovat, Ze nebyl prokazan rozdil v postojich
k inkluzivnimu vzdélavani ucitelit se zkuSenostmi se vzdélavanim zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a ucitelt bez téchto zkuSenosti. Pfestoze je skupina uciteld, ktefi
nemaji zkuSenosti se vzdeélavanim zakl se SVP méné pocetna oproti skupiné ucitell
se zkuSenostmi, tato Cetnost (n = 20) neni natolik nizkd, abychom mohli vysledek testu

zpochybnovat.

7. Jak je souvislost mezi délkou praxe ucitelii a jejich ndazorem, Ze inkluzivni vzdélavani

obohati jejich pedagogickou praxi?

Ho:  Predpokladam, Ze délka praxe neovliviiuje nazor ucitelii, Ze inkluzivni
vzdelavani obohati jejich pedagogickou praxi.
Ha: Predpokladam, ze délka praxe ovliviiuje ndzor ucitelii, Ze inkluzivni vzdélavani

obohati jejich pedagogickou praxi.

Sedmou hypotézou zjiStujeme souvislost mezi délkou praxe ucitelli a jejich nézorem,
ze inkluzivni vzdélavani obohati jejich pedagogickou praxi. K testovani hypotézy byla
vyuZita poloZzka ¢.4 a polozka €. 11 dotazniku. Z hlediska délky trvani praxe byli
respondenti rozdéleni do 5 kategorii. Odpovédi byly kodovany nasledovné: do 5 let =1, od
6do10let=2,0d11do201let=3aod21 do30let=4a 31 a vice let = 5. Mira souhlasu
s vyrokem ,,Inkluzivni vzdélavani obohati mou pedagogickou praxi®“ byla kodovéana
nasledovné: souhlasim = 1, spiSe souhlasim = 2, spiSe nesouhlasim = 3, nesouhlasim = 4.
Jedna se o ordinalni proménnou, u které s rostouci hodnotou klesa mira souhlasu. Délka
praxe je rovnéz ordindlni proménnou. K testovani zavislosti dvou ordindlnich proménnych

vyuzijeme Spearmanuv koeficient potfadové korelace.
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Spearmanovy korelace (Data v PS 1)
ChD vynechény péarove
Oznacené korelace jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet plat. RECID

Dvojice proménnych (R)
Své profesi se vénujete: &
Nakolik souhlasite s
vyrokem? — Inkluzivni 309 0,168740 2,999584 0,002925
vzdélavani obohati mou
pedagogickou praxi

t(N-2) p-hodn.

Tab. 10 — Tabulka vysledku Spearmanova koeficientu pofadové korelace pro Hz
(vlastni zpracovani)
Z vysledki vyplyva, Ze p-hodnota (0,003) je niz§i nez 0,05. Zamitdme tedy nulovou
hypotézu a konstatujeme, ze délka praxe ovliviiuje nazor ucitell, Ze inkluzivni vzdélavani
obohati jejich pedagogickou praxi. Vzhledem ktomu, Zze je hodnota Spearmanova
korela¢niho koeficientu (0,17) kladnd, jedna se o pfimou zavislost. Tedy s rostouci délkou
praxe roste hodnota kddu pro dany vyrok. Vyssi hodnota kodu vSak znamend niz$i miru
souhlasu. Mtzeme tedy konstatovat, ze srostouci délkou praxe klesa mira souhlasu

s nazorem, ze inkluzivni vzdélavani obohati jejich pedagogickou praxi.

8. Jaka je souvislost mezi odpovéd’mi na otazky ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18, 19 a odpovédi

na otazku 20?

Ho: Predpokladam, Ze odpovedi na otazky ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18 a 19 nejsou
z hlediska postoje k inkluzivnimu vzdélavani konzistentni s odpovédi na otazku 20.
Ha: Predpokladam, Ze odpovédi na otazky ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18 a 19 jsou z hlediska

postoje k inkluzivnimu vzdélavani konzistentni s odpoveédi na otazku 20.

Posledni testovana hypotéza je hypotézou kontrolni. Tato hypotéza byla formulovana
v pribé¢hu realizace vyzkumu. Jejim ukolem je zjistit, zda se odpoveédi respondent
na otazky ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18 a 19 shoduji s odpovéd'mi ucitelti na otazku ¢. 20.
Vsechny otazky ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18 a 19 byly kdédovéany stejnym zplisobem,
ato nasledovné: souhlasim = 1, spiSe souhlasim = 2, spiSe nesouhlasim = 3,
nesouhlasim = 4. Postoje byly pro ucely statistického zpracovani kodovany nésledovné:
pozitivni postoj = 1, spiSe pozitivni postoj =2, spiSe negativni postoj = 3 a negativni
postoj = 4. Souhlasné odpovéedi koresponduji s pozitivnim postojem ucitelti k inkluzivnimu
vzdélavani a nesouhlasné odpovédi s negativnim postojem ucitell k inkluzi. K tomu, aby

mohly byt otdzky €. 11, 13, 14, 15, 17, 18 a 19 charakterizovany pomoci jedné proménné,
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byl vypocitan tzv. sumacni index, a to seCtenim kodi pro vSechny otazky. Pokud
respondent odpovédél na vSechny uvedené otazky souhlasn€, mohl dosahnout nejnizsi
mozné hodnoty sumacniho indexu, a to 7. V pfipad¢, ze odpovédél na vSechny uvedené
otazky nesouhlasné, mohl dosahnout nejvyssi mozné hodnoty sumacniho indexu, a to 28.
Pro sumacni index plati, stejn¢ jako pro jednotlivé otdzky, ze ¢im vyssi hodnota, tim
je postoj k inkluzivnimu vzdéldvani negativnéjsi, a ¢im niz§i hodnota, tim je postoj
k inkluzivnimu vzdé€lavani pozitivnéjsi. Vzhledem ktomu, Ze v hypotéze jsou dvé
proménné ordindlniho charakteru, testovali jsme souvislost hodnot sumac¢niho indexu

s hodnotami odpovédi na otazku ¢. 20 pomoci Spearmanova koeficientu poradové

korelace.
Spearmanovy korelace (Data v PS 1)
ChD vynechény parove
Oznacené korelace jsou vyznamné na hladiné p <,05000
" Spearman
Pocet (plat. t(N-2 -hodn.
Dvojice proménnych (plat.) (R) (N-2) :

Vs postoj k inkluzivnimu
vzdélavani celkove lze
charakterizovat: & sumacni 309 0,478641 9,551658 0,000000
index otazek
(11,13,14,15,17,18,19)

Tab. 11 — Tabulka vysledku Spearmanova koeficientu pofadové korelace pro Hs

(vlastni zpracovani)

Hodnota Spearmanova korela¢niho koeficientu je 0,48, coz znac¢i stfedné¢ vysokou
zavislost. Z vysledk rovnéz vyplyva, Ze p-hodnota je rovna 0, je tedy nizs$i nez 0,05.
Z tohoto divodu zamitdme nulovou hypotézu a mulZeme konstatovat, Ze odpovédi
na otazky ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18 a 19 jsou z hlediska postoje k inkluzivnimu vzdélavani
konzistentni s odpovédi na otdzku 20. Kladnd hodnota korela¢niho koeficientu znamena,
ze hodnoty sumacniho indexu jdou stejnym smérem jako hodnoty odpovéedi na otazku 20.
Z toho plyne, ze pokud respondenti odpovidali na otazky ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18 a 19
ve smyslu pozitivniho postoje k inkluzi, oznacili sviij postoj k inkluzivnimu vzdélavani

za pozitivni 1 v otazce 20.

6.5 Shrnuti vysledki vyzkumu

V uvodu praktické casti diplomové prace jsme si stanovili hlavni a dil¢i cile prace.

Hlavnim cilem prace bylo zjistit, jaké jsou postoje pedagoglii béznych zakladnich Skol
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ve Zlinském kraji k pravé zavedenému inkluzivnimu vzdélavani. Na zéklad¢ hlavniho cile
byly stanoveny dil¢i cile a nasledné formulovany vyzkumné otazky. Analyzou dat mizeme
konstatovat, ze stanovené cile byly naplnény, coz predkladdme v nasledné souhrnné

interpretaci ziskanych vysledkd.

Jaké jsou postoje uciteli béinych zdkladnich S$kol k inkluzivnimu vzdélavani

ve Zlinském kraji?

Z vysledkli vyzkumného Setfeni vyplyva, ze postoje pedagogh béznych zakladnich Skol
k inkluzivnimu vzdélavani ve Zlinském kraji jsou po zavedeni inkluze negativni. 57 %
ucitelll zastdva spiSe negativni postoj k inkluzi a 26 % dotdzanych ma postoj zcela
negativni. Negativni postoj k inkluzivnimu vzdélavani je patrny rovnéz z ostatnich
odpovédi respondentil na otdzky v dotazniku. Z vyzkumu vyplynulo, Ze dle uciteld neni
Ceské Skolstvi na inkluzivni vzdélavani dostatecné pfipraveno. Rovnéz materialni
a personalni podminky, které hraji dilezitou roli v inkluzivnim vzd€lavani, nejsou
ve Skolach, kde ucitelé plsobi vyhovujici. Postoje pedagogi ovliviiuji mimo jiné také
informace, které maji k novelou uzdkonénému inkluzivnimu vzdélavani. Ty vSak dle
ucitelt nejsou dostate¢né. Celych 49 % uciteld spiSe nesouhlasilo s tvrzenim, Ze informace,
které¢ maji k novelou uzdkonénému inkluzivnimu vzd€lavani, jsou vyborné a 24 % zcela
nesouhlasilo. U¢itelé jsou rovnéz toho nazoru, Ze ptitomnost Zaka se SVP navysi jejich
pracovni zatéz a zhorSi kvalitu vyuky. S t€émito nézory nelze nesouhlasit. K tomu, aby
ucitel mohl zprostfedkovat adekvatné vyuku vSem zakiim v inkluzivni t¥id€, musi pfihlizet
na individuélni rozdily zaki, na jejich potfeby 1 na jejich individudlni vykony. Dle sloZeni
tfidy musi uzptsobovat vyuku, ucebni materialy, vytvaret individualni vzdélavaci plany,

uzpiisobovat piistup k Zzaktim v oblasti hodnoceni a;.

Vyvazeny nazor maji ulitelé pouze na otazku, zda inkluzivni vzdélavani obohati jejich
pedagogickou praxi. Vysledky se liSily pouze minimalnim procentudlnim rozdilem.
Z vysledki vyplyva, Ze témétf polovina respondentd se piiklani k tomu, ze inkluzivni
vzdélavani obohati jejich praxi. Druha polovina respondentli se naopak domniva,
ze inkluze k obohaceni jejich pedagogické praxe neptispeje. Konkrétné 36 % dotdzanych

spiSe nesouhlasi s timto tvrzenim a 18 % nesouhlasi viibec.
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Jaka je souvislost mezi odpovéd’mi na otazky ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18, 19 a odpovédi na
otazku 20?

Abychom si ovéfili, zda odpovedi na otazky tykajici se postojt k inkluzivnimu vzdélavani
(otazka ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18 a 19) koresponduji s odpovéd’'mi respondentli na otazku
¢. 20, stanovili jsme v zavéru prace kontrolni vyzkumnou otizku a formulovali k ni
hypotézu. Z vysledka vyplyva, ze odpovédi na otazky ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18 a 19 jsou
z hlediska postoje k inkluzivnimu vzdélavani konzistentni s odpovédi na otazku 20. Z toho
plyne, Ze pokud respondenti odpovidali na otazky ¢. 11, 13, 14, 15, 17, 18 a 19 ve smyslu
pozitivniho postoje k inkluzi, oznacili sviij postoj k inkluzivnimu vzdélavani za pozitivni i

v otazce 20 a naopak.

Dale jsme u respondentll méfili proménné, které mohou byt z hlediska postoje k inkluzi
vyznamné. Jsou to gender, vék ucitelli, nejvyssi ukoncené vzdélani uditelti, dosavadni
praxe, stupen studia, na kterém ucitelé ptuisobi a osobni zkuSenost se vzdélavanim zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Zajimalo nas, které z vyse uvedenych proménnych

ovliviiuji postoje pedagogii k inkluzivnimu vzdélavani.

Lisi se postoje ucitelii béZnych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na pohlavi?

Prvnim dil¢im cilem bylo zjistit, zda existuji rozdily mezi postoji uciteld k inkluzivnimu
vzdelavani v zavislosti na pohlavi. Postoje 42 muzt a 267 Zen jsme srovnavali za pomoci
Mann-Whitneyho testu pro dvouvybérova srovnani. Z vyzkumu vyplynulo, Ze v postoji
uciteld a ucitelek k inkluzivnimu vzdé€lavani neni statisticky vyznamny rozdil. MiiZeme
tedy konstatovat, ze mezi postoji ucitelti k inkluzivnimu vzdélavani v zévislosti na pohlavi

neexistuji rozdily.

Pro srovnéni uvadime vyzkum, ktery realizoval a prezentoval Sonam (2013, s. 55-64) ve
védeckém cCasopise International Journal of Education. Z vyzkumu, kterého se zucastnilo
40 ucitelt Zenského pohlavi a 40 ucitelt muzského pohlavi vyplynulo, ze postoje uciteli

k inkluzivnimu vzdélavani jsou vice pozitivni nez postoje ucitelek.

Lisi se postoje uciteli béZnych zdakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu
vzdélavani v zavislosti na véku?

Druhym dil¢im cilem jsme zjistovali zdavislost mezi postoji uciteli k inkluzivnimu

vzdélavani a vékem ucitelti. VEékova skladba respondentii ve vyzkumu byla rozd€lena
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do 4 kategorii (do 29 let, 30 az 39 let, 40 az 49 let a nad 50 let). K testovani zavislosti byl
vyuzit Spearmantiv koeficient potadové korelace. Z vyzkumu vyplynulo, Ze postoje uciteli
béznych zakladnich Skol k inkluzivnimu vzdélavani nejsou zavislé na véku. Nepodarilo
se prokazat, ze by mladsi ucitelé méli pozitivnéjsi postoje k inkluzivnimu vzdélavani
nez ucitelé starsi.

Lisi se postoje uciteli béinych zdakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na dosaZeném vzdélani pedagogii?

Odpovéd’ na dalsi dil¢i cil prace byl ziskan pomoci Spearmanova koeficientu potadové
korelace. Testem jsme zjistovali zavislost mezi postoji uciteli k inkluzivnimu vzdélavani
a dosazenym vzdélanim. Nejvyssi dosazené vzdélani bylo rozdéleno do 4 kategorii
(sttedoskolské, bakalatské, magisterské a doktorské). Z vysledkit vyplynulo, Ze postoje
uciteld k inkluzivnimu vzdéldvani ve Zlinském kraji nezdvisi na jejich dosazeném
vzdélani.

Lisi se postoje uciteli béinych zdakladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na délce jejich praxe?

Dale jsme zjiStovali zavislost mezi postoji uliteldi k inkluzivnimu vzdélavani a délkou
praxe. Z hlediska délky trvani praxe byli respondenti rozdéleni do 5 kategorii (do 5 let,
od 6 do 10 let, od 11 do 20 let, od 21 do 30 let a 31 a vice let). K testovani zavislosti byl
stejn¢ jako u predchozich hypotéz vyuzit Spearmantiv koeficient potadové korelace.
Z vyzkumu vyplynulo, Ze postoje uciteli k inkluzivnimu vzdélavani nejsou zavislé
na délce praxe. Nepodaftilo se tedy prokazat, ze by ucitelé s delSi dobou praxe zaujimali

k inkluzivnimu vzdélavani negativnéjsi postoje nez ucitelé s krat$i dobou praxe.

Obdobny vyzkum realizoval Sonam (2013, s. 55-64), ktery rozdélil délku praxe
do 2 kategorii (vice jak 10 let a mén¢ jak 10 let praxe). Z hlediska délky praxe nejsou dle
n¢j mezi uciteli v postojich k inkluzivnimu vzdélavani zadné rozdily. Ucitelé, ktefi maji
praxi vice jak 10 let, maji k inkluzivnimu vzdélavani stejné postoje, jako ucitelé, jejichz
praxe je krat$i. Vysledky naSeho vyzkumu miizeme porovnat rovnéz s vysledkem vyzkumu
publikovaném v Universal Journal of Educational Research. Jednd se o vyzkum, ktery
realizovala na uzemi CR Smelové, Ludikovd, Petrova a Souralova (2016, s. 326-334).
Zjejich vyzkumu vyplyva, ze délka ucitelské praxe ma vliv na postoje ucitell

v inkluzivnimu vzdélavani. Cim starSi a zkusenégj$i jsou ucitelé, tim stabilnéji vnimaji své
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schopnosti a obtiznéji se priklanéji ke zménam. Predevsim starsi ucitelé, jejichz zkuSenosti
ve Skolstvi ptesahuji 20 let, jsou vice kriti¢ti k inkluzi ¢i zménam.
Lisi se postoje ucitelu béinych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu

vzdélavani v zavislosti na stupni vzdélavani, na kterém je inkluze realizovana?

Dalsim dil¢im cilem jsme zjistovali, zda existuje zavislost mezi postoji ucitelil
k inkluzivnimu vzdélavani a stupném vzdélavani, na kterém ucitelé ptisobi. Z hlediska
stupn¢ vzdélavani byli respondenti rozdéleni do 3 kategorii (1. stupeni, 2. stupen,
1.a2. stupent). K testovani byla vyuzita Kruskal-Wallisova ANOVA. Z vysledkl
vyplynulo, Ze nebyly prokazany rozdily v postojich ulitelti k inkluzivnimu vzdélavani

ve Zlinském kraji na zakladé stupné vzdélavani, na kterém je inkluze realizovéna.

Lisi se postoje uciteli béinych zdkladnich Skol ve Zlinském kraji k inkluzivnimu
vzdélavani v zavislosti na tom, zda maji zkuSenosti se vzdélavanim Zakii se specidlnimi

vzdélavacimi potirebami?

Nasledujici dil¢i cil srovnava postoje ucitelti k inkluzivnimu vzdélavani u dvou skupin,
a to uCitele se zkuSenostmi se vzdélavanim Zzaka se SVP a ucitele bez téchto zkuSenosti.
Vysledkil jsme dosahli za pomoci Mann-Whitneyho testu. Zjistili jsme, Ze nebyl prokazan
rozdil v postojich k inkluzivnimu vzdélavani ucitelt se zkuSenostmi se vzdélavanim zaka

se SVP a uéitelu bez téchto zkuSenosti.

Jak je souvislost mezi délkou praxe ucitelii a jejich ndzorem, Ze inkluzivni vzdélavani

obohati jejich pedagogickou praxi?

Nasledujicim dil¢im cilem jsme zjistovali souvislost mezi délkou praxe uciteld a jejich
nazorem, ze inkluzivni vzd€lavani obohati jejich pedagogickou praxi. K testovani byl
vyuzit Spearmaniv koeficient potadové korelace. Z vysledkli vyplyva, ze délka praxe
ovliviluje nazor ucitell, Ze inkluzivni vzdéldvani obohati jejich pedagogickou praxi.
Muizeme rovnéz konstatovat, ze s rostouci délkou praxe klesd mira souhlasu s nazorem,

ze inkluzivni vzdélavani obohati pedagogickou praxi
Pro jakou skupinu Zakii je inkluzivni vzdélavani dle ucitelii prinosné?

Otazka, kterd bezpochyby vyvstava ve spojitosti s inkluzivnim vzdélavanim je, pro koho
je inkluzivni vzdélavani piinosné? V odborné literatufe je prezentovano, ze inkluzivni
vzdélavani by mélo byt pfinosné pro vSechny zaky, nebot’ diky heterogennimu prostiedi

se budou déti navzajem obohacovat, respektovat, ziskaji SirSi pohled na svét a nauci



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 87

se toleranci. Obdobné ptinos inkluzivniho vzd&lavani prezentuje MSMT. Z vysledkd viak
vyplynulo, Ze ucitelé béznych zékladnich Skol ve Zlinském kraji jsou opaného nézoru
a nesdili zakladni myslenku, ktera je prezentovana MSMT, tedy, Ze inkluzivni vzdélavani
je pfinosné pro vSechny zéky. Nejvice uliteld se priklani k nazoru, ze inkluzivni
vzdelavani neni pfinosné pro nikoho. 24 % ucitelti s timto tvrzenim souhlasilo a 33 %
dotazanych uvedlo, Ze spiSe souhlasi. S tvrzenim, Ze inkluzivni vzdé€lavani je ptinosné pro
zaky se SVP, souhlasilo 6 % dotazanych. DalSich 32 % uvedlo, Ze s timto tvrzenim spiSe
souhlasi. 1 % dotdzanych souhlasilo s tvrzenim, Ze inkluzivni vzdélavani je pfinosné pouze
pro intaktni zadky a 19 % spiSe souhlasilo. S tvrzenim, Ze inkluze je pfinosna pro vSechny

zaky souhlasilo nejméné uciteld. 3 % dotazanych uvedla, Ze souhlasi a 12 % spiSe souhlasi.

Jaké jsou obavy ucitelii béinych zdkladnich kol ve Zlinském kraji z inkluzivniho
vzdélavani?

Poslednim dil¢im cilem jsme zjistovali, jaké obavy maji ucitelé ve spojitosti s inkluzivnim
vzdélavanim. Nejvice se uclitelé obavaji zvySené pracovni zatéze, kterd se poji
se vzdélavanim zakd se SVP a také toho, Zze nebudou moci v inkluzivni tfidé vénovat
adekvatni pozornost vSem zakiim stejné. V obou ptipadech zvolilo odpovéd souhlasim
65 % dotazanych. 31 % dotazanych zvolilo odpovéd’ spiSe souhlasim v piipadé obav
ze zvySené zatéze a 30 % dotazanych uvedlo spiSe souhlasim na odpovéd tykajici

se adekvatni pozornosti.

Mensi obavy vyjadrili u€itelé k dalSim dvéma obavam. Pfesto se mira souhlasné odpovédi
u téchto obav ptehoupla rovnéz pires hranici 50%. Z vysledkli vyplynulo, ze se 68 %
dotadzanych obava toho, Ze nemaji dostatecné znalosti a schopnosti potiebné pro vyuku
zakl se zdravotnim postizenim. 30 % dotazanych odpovédélo souhlasim a 38 % uciteld
spiSe souhlasim. Velmi podobné se stavi ucitelé i k dalsi obave. Na otazku, zda se obavaji,
ze studenti s postizenim nebudou pfijati intaktnimi Zaky odpovédélo 14 % ucitel

souhlasim a 49 % dotazanych spiSe souhlasim.

6.6 Doporuceni pro pedagogickou praxi

Z vysledkll vyzkumného Setfeni vyplyva, ze postoje pedagogii k inkluzivnimu vzdélavéani
jsou v soucasnosti spiSe negativni. Na zaklad¢ analyzy vysledkl Ize konstatovat, ze dle
pedagogli neni ceské Skolstvi po uc€innosti novely Skolského zakona na inkluzivni

vzdélavani dostateéné pfipraveno. Rovnéz materialni a personalni podminky nejsou dle
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pedagogt ve skolach, kde plsobi, vyhovujici. Na zéklad¢ vyse uvedeného doporucujeme
zajistit leps$i podminky pro inkluzivni vzdélavani, a to jak podminky persondlni, tak rovnéz
materidlni. K GspéSnému edukacnimu procesu, ktery je pfizptisoben rozmanitému slozeni
zékl, je tfeba mit nejen vhodné didaktické pomucky, ale také uzplisobené prostory
a vhodné personédlni obsazeni. Dale je tfeba zlepSit informovanost pedagogli v oblasti
inkluzivniho vzdélavani, nebot” pedagogové nepovazuji informace, které maji k novelou
uzakonénému inkluzivnimu vzdélavani, za dostacujici. Doporucujeme, aby byly informace
pedagogiim predavany formou Skoleni ¢i distribuci vhodnych informacnich ¢i didaktickych
materiali. Osvéta v oblasti inkluzivniho vzdélavani by méla cilené ptisobit na postupnou
zménu postoju pedagogti. Jsou to praveé pedagogové, ktefi uvadéji proces inkluze do praxe
a méli by byt tudiz o potiebnosti a uzite€nosti inkluzivniho vzdéldvani ptesvédceni.
Soucasné je dilezité, aby byly rovnéz skoly, které nejsou doposud piipraveny na model
inkluzivniho vzdélavani, 1épe metodicky a koordina¢né¢ podporovany. Piistup, postoje
a hodnoty, které¢ Skola potazmo management Skoly prezentuje, maji vliv na postoje

pedagogli a mnohdy 1 postoje ostatnich aktért Skolni inkluze.

Z vysledkii rovnéz vyplynula obava pedagogli z nedostateCnych znalosti a schopnosti,
které maji pro vyuku Zakd se specialnimi vzdé&lavacimi potiebami. Zaci se specialnimi
vzdélavacimi potiebami jsou vSechny déti, jejichZ cesta ke vzdélavani je odlisna, tedy déti,
které vyZzaduji zvlasStni ohledy. Patii mezi né socialné znevyhodnéné, nadpriimérné nadané
¢i déti télesné nebo mentdlné postizené. Mnoho pedagogli b&Znych zékladnich $kol
v minulosti neabsolvovalo studium specialni pedagogiky, tudiZ ani nedisponuji znalostmi,
které¢ jsou potiebné naptiklad pro vyuku zakli s mentalni retardaci. V této oblasti
doporucujeme zvySovat kvalifikaci pedagogl pribéznymi Skolenimi, kurzy, seminafi
¢i konzultacemi tak, aby byli pfipraveni pracovat s heterogennim sloZzenim zaka. Pfinosna
by byla rovnéz spolupréce se specialnimi Skolami, ve kterych plisobi ucitelé kvalifikovani
pro praci s zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pfinos spatfujeme predevSim
v moznosti konzultovat konkrétni piipady s uciteli, jejichz znalosti a dovednosti vychéazeji
z praxe. Pro snazsi a efektivnéj$i komunikaci v rdmcei Zlinského kraje navrhujeme ziidit
elektronickou poradnu. Tato elektronickéd poradna ziizena pro pedagogy vzdélavajici zaky
se specialnimi vzdélavacimi potiebami by mohla byt souc¢asti Informacniho a vzdelavaciho
portalu Zlinského kraje (www.zkola.cz), ktery v soucasnosti provozuje Zlinsky kraj,

potazmo Odbor skolstvi, mladeze a télovychovy.
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Pedagogové se rovnéz obavaji, ze nebudou schopni vénovat adekvatni pozornost vSem
zakim a prace s zaky se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami navysi jejich pracovni
zatizeni. Oporou pedagogiim by mél byt odborny asistent pedagoga, ktery poskytuje
podporu pii organizaci a realizaci vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Prestoze jsou asistenti pedagoga jednim ze zékladl inkluzivniho vzdélavani, Skolstvi
si stale neuvédomuje jejich dilezitost. Doporucujeme, aby na pozici asistenta pedagoga
byli vybirani jedinci s odpovidajici kvalifikaci. Tato pozice by z hlediska personalniho

obsazeni neméla byt ve Skolstvi i naddle podceiovand a financné podhodnocena.

6.7 Limity vyzkumu

V souvislosti s vyzkumnym Setfenim je vhodné zminit rovnéz limity vyzkumu, které
omezuji pfinos prace a mohou byt podnétem pro budouci realizaci dalSich praci v této
oblasti vyzkumu. Za omezeni vyzkumu lze povazovat sbér dat pouze v jednom kraji.
Dotaznikové Setfeni této prace probihalo mezi uciteli Zlinského kraje a vysledky
kvantitativniho vyzkumu tak lze zobecnit pouze ve vztahu k tomuto konkrétnimu kraji.
Dulezité je vSak zdiraznit, Ze sbér dat v jednom kraji, a to Zlinském, byl od zacatku
zamérem této prace. Dale miizeme konstatovat, ze vzhledem k nizkému poctu respondentti
(309) nelze vysledky vyzkumu generalizovat na celou pedagogickou populaci, vysledky
se tykaji pouze naseho zkoumaného souboru. Nizky pocet respondentli ma za nasledek
omezenou vypovidajici hodnotu ve vztahu k celému zédkladnimu souboru. Za jisté omezeni
vyzkumu, které lze pfi€ist Casové ndrocnosti, 1ze povazovat nepropojeni dotaznikového
Setfeni s jinou metodou, diky které by bylo mozné ovéfit validitu ziskanych vysledk.
Za vhodnou metodu povazujeme metodu umoziujici zkoumat postoje, a to naptiklad
sémanticky diferencidl nebo Q-metodologii. Dale mizeme konstatovat, Ze s ohledem
na délku realizace vyzkumu, nebylo moZné zjistit, zda se postoje k inkluzivnimu

vzdélavani u vyzkumného souboru zménily s odstupem casu.
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ZAVER

V diplomové praci jsme se zabyvali postoji pedagoglh zakladnich Skol k inkluzivnimu
vzdélavani ve Zlinském kraji. Mezi proménné, které mohou vyznamné ovliviiovat postoje
pedagogt, jsme zaradili gender, v€ék uciteli, dosavadni praxi, vzdélani ucitell, stupen,
na kterém ucitelé plsobi a osobni zkuSenost se vzdélavanim zakd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Soucasné nés zajimalo, pro jakou skupinu zaka je dle pedagogt

inkluzivni vzdélavani piinosné a zda pedagogové pocituji obavy z praveé zavedené inkluze.

V teoretické Casti diplomové prace jsme se snazili predev§sim vymezit odborné terminy,
definice a obecné poznatky, které se vazi k danému tématu. Zabyvali jsme se pravem
jedincti na vzdélani a strategickymi dokumenty, ve kterych je koncept inkluzivniho
vzdélavani ukotven. Ddale jsme se zaméfili na aktéry Skolni inkluze, pfedevsim tedy
pedagogy, kteti v procesu inkluze predstavuji klicovou hybnou silu. Cilem bylo rovnéz
objasnit pojem inkluze, nebot’ ta je Ustfednim pojmem dané prace a definovat inkluzivni

Skolu a indikéatory, které takovou skolu vymezuji.

Na zéklad¢ vyzkumného problému byl v diplomové praci pii vyzkumném Setfeni vyuZzit
kvantitativné orientovany vyzkum formou dotazniku. Dotaznikové Setfeni probéhlo
v zakladnich Skolach ve Zlinském kraji v pribéhu mésice listopadu a prosince 2016, tedy
2 mésice po ucinnosti novely Skolského zdkona. Do vyzkumného Setfeni se zapojilo
309 ucitelll béznych zékladnich Skol 1. a 2. stupn€. Na zdklad¢ analyzy dat byly

J T4

v empirické Casti prace ovéieny stanovené hypotézy a zodpoveézeny vyzkumné otazky.

Cilem vyzkumu bylo zmapovat postoje pedagogli béznych zéakladnich $kol k inkluzivnimu
vzdelavani ve Zlinském kraji. Z vyzkumu vyplyva, ze postoje pedagogli zakladnich Skol
k inkluzivnimu vzdéldvani jsou po Uc¢innosti novely Skolského zdkona spiSe negativni.
Z hlediska stanovenych proménnych nebyl prokdzan vliv na formovani postojii pedagogt
k inkluzivnimu vzdélavani u zadné ze stanovenych proménnych (gender, v€k uciteld,
dosavadni praxe, vzde€lani uciteld, stupen, na kterém ucitelé pisobi a osobni zkuSenost se
vzdélavanim zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami). Z vyzkumu rovnéz vyplyva, ze
zdkladni myslenku, ktera je prezentovanda MSMT, tedy, Ze inkluzivni vzdé&lavani je
piinosné pro vSechny zéky, pedagogové nesdili. Pedagogové se piiklani k ndzoru, Ze
inkluzivni vzdélavani neni pfinosné pro Zadnou skupinu zakt. Na zaklad¢ vysledkl lze
rovnéz konstatovat, ze Ceské Skolstvi neni po ucinnosti novely Skolského zdkona na

inkluzivni vzdélavani dostateCné ptipraveno. Rovnéz materidlni a persondlni podminky
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nejsou ve skolach, kde pedagogové ptisobi, vyhovujici. Dle pedagogii mé inkluze negativni
dopad ptfedev§im na jejich pracovni zatizeni a na kvalitu vyuky vSech zakd. Pouha
polovina ucitell se domniva, Ze inkluzivni vzdélavani obohati jejich pedagogickou praxi.
Déle z vyzkumu vyplynulo, Ze v souvislosti s inkluzi se pedagogové neobavaji pouze
zvySené pracovni zatéze, ale také toho, ze nebudou moci vénovat adekvatni pozornost
vSem zaklim stejné.

Hlavni cil 1 dil¢ich cili, které jsme si stanovili v diplomové praci, se nam podafilo
dosdhnout. I pres limity vyzkumu pifinasi diplomova prace dualezit¢ informace,
které mohou byt inspiraci pro budouci realizaci dalSich praci v této oblasti vyzkumu,
nebot’ pozitivni postoje ucitelll k inkluzi jsou nezbytnou podminkou jejiho uspéSného
rozvoje. Je dillezité si uvédomit, Ze inkluzivni vzdélavani nebude v praxi fungovat, pokud
o jeho smyslu nebudou piesvédceni sami ucitelé. K tomu, aby se tak stalo, je vSak tfeba
podniknout odpovidajici kroky. Néktera z moznych opatfeni jsou uvedena v doporuceni

pro praxi této diplomové prace.
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SEZNAM PRILOH

Piiloha P I — Dotaznik



PRILOHA P I: DOTAZNIK
Dobry den,

jmenuji se Miroslava Krajickova a jsem studentkou 2. ro¢niku magisterského studia
na UTB ve Zlin€. Obracim se na Vs s prosbou o spolupraci na vyzkumném projektu k mé
diplomové préaci, kterd je zaméfena na postoje pedagogli zakladnich Skol k inkluzivnimu
vzdelavani ve Zlinském kraji.

Nize Vam zasilam odkaz na dotaznik, jehoz vyplnéni Vam zabere cca 5—7 minut. Dotaznik
je anonymni, veSkera ziskana data jsou divérna a budou slouzit pouze pro ucely tohoto
vyzkumu. Ve vyzkumu nebude zminéna Skola a v textu prace nebudou zminény zadné
identifika¢ni znaky, které by na Skolni pracovisté poukazovaly.

Predem se omlouvam, pokud tento email vnimate jako obtézujici, a tém, ktefi se ucastni,
pfedem dekuji za cenné informace.

Pro vyplnéni dotazniku prosim kliknéte na nasledujici odkaz:
https://postoje-pedagogu-zakladnich.vyplnto.cz

1. IJste:
0 zena
O muz
2. Vas vek:
O do 29 let

O 30 az 39 let
O 40 az 49 let
OO0 nad 50 let
3. VasSe nejvyssi ukoncené vzdélani:
O stfedoskolské
O bakalatské
0 magisterské
O doktorské
4. Své profesi se vénujete:
O 0-5let
O 6-10 let
O 11-20 let
O 21-30 let
O 31 avice let
5. Na jakém stupni ZS vyucujete?
[0 pouze na 1. stupni
[0 pouze na 2. stupni
O nal.1i2. stupni
6. Mate osobni zkuSenost se vzdélavanim zakt se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami?
O ano
O ne


https://postoje-pedagogu-zakladnich.vyplnto.cz/

Nakolik souhlasite s vyrokem?

Souhlasim

Spise

souhlasim

Spise

nesouhlasim

Nesouhlasim

Inkluzivni vzdélavani je ptinosné pro
vSechny zaky.

Inkluzivni vzdélavani je ptinosné
pouze pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami.

Inkluzivni vzdélavani je piinosné
pouze pro intaktni zaky

10.

Inkluzivni vzdé€lavani neni piinosné
pro nikoho.

11.

Inkluzivni vzdélavani obohati mou
pedagogickou praxi.

12.

Riznorod¢ slozeni béznych tiid
zékladnich Skol poskytne zadkim do
budoucna skute¢ny obraz o
ruznorodé¢ spolecnosti.

13.

Pfitomnost zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami v béZné
tridé nezvysi mou pracovni zatéz.

14.

Pritomnost Zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami v bézné
tfid€ nezhorsi kvalitu vyuky
ostatnich zaku.

15.

Ceske skolstvi je po G¢innosti novely
Skolského zakona dostatecné
pfipraveno na inkluzivni vzdélavani.

16.

Postoj, ktery zaujmu k détem se
specialnimi vzdélavacimi potfebami,
bude ovliviiovat pfistup déti v mé
tridé k témto Zaklm.

17.

Materialni podminky jsou pro
inkluzivni vzdélavani v zékladni
Skole, kde vyucuji, vyborné.

18.

Personalni podminky jsou pro
inkluzivni vzdélavani v zakladni
Skole, kde vyucuji, vyborné.

19.

Informace, které mam k novelou
uzakonénému inkluzivnimu
vzdélavani, jsou vyborné.




20. Vas postoj k inkluzivnimu vzdélavani celkove Ize charakterizovat

O Pozitivné
Spise pozitivné
SpiSe negativné
Negativné

oo

Nakolik souhlasite s vyrokem?

Souhlasim

souhlasim

(]
>N
St

nesouhlasim

Nesouhlasim

21.

Obavam se, Ze nemam dostate¢né znalosti a
schopnosti pottebné pro vyuku zaki se
zdravotnim postizenim.

22.

Obavam se, ze studenti s postizenim
nebudou pfijati intaktnimi zaky.

23.

Obavam se, ze v inkluzivni tfidé pro mé
bude obtizné vénovat adekvatni pozornost
vSem zaklim stejné.

24.

Obavam se, Ze moje pracovni vytiZzeni se
navysi, pokud budu mit ve tfidé Zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami.




