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ABSTRAKT

Cilem prace je zkoumat soucasnou pozici a moznosti budouciho uplatnéni socialnich pe-
dagogi ve skolském prostiedi. Pozice socidlniho pedagoga neni v soucasné dobé uznana
v zdkoné 563/2004 Sb., O pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakond,
1 presto ale na n¢kterych Skolach neoficidlné ptsobi, a tak je dalezité, aby méli jasn€ vy-
mezené kompetence. Vyzkumné otazky se zabyvaji nazory respondentli na pozici socialni-
ho pedagoga na zakladnich Skolach z pohledu stavajicich ucitel. Odpovédi byly ziskany
prostfednictvim dotaznikového Setfeni mezi uciteli (n=207) v okresech Praha 1 a Brno-
Zidenice. Z odpovédi vyplyva, ze uditelé jsou o profesi socialniho pedagoga informovani,
avsak co se tyka naplné prace socialniho pedagoga ve Skolnim prostfedi nejsou respondenti

nazorov¢ jednotni.

Kli¢ova slova: socialni pedagog, zakladni skola, ucitel, preventivni programy

ABSTRACT

The aim of this thesis is to explore the current position and possibilities of the future em-
ployment of the social pedagogues in a school environment. The position of the social pe-
dagogue is currently not recognized in the Act on Pedagogical Staff, yet they act unoffi-
cially at some schools so it is important to have clearly defined competencies. Research
questions deals with respondents’ views on the position of the social pedagogues in prima-
ry schools in terms of existing teachers. Answers were obtained through a questionnaire
survey among the teachers (n = 207) in the districts of Prague 1 and Brno-Zidenice. The
answers indicate that teachers are informed about the position of social pedagogue. Howe-
ver, in terms of the job description of social pedagogue in the school environment the re-

spondents” opinions are not unaminous.

Keywords: social pedagogue, primary school, preventive programs,
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UvVOD

Socialni pedagogika je v Ceské spolecnosti stale jesté relativné novym pojmem, i piesto,
ze se jednd o interdisciplinarni védni obor, ktery se prolina s celou fadou jinych védnich
obortl. Pro vétSinu spolecnosti je pojem stale zdhadou. Sociadlni pedagogika vychozi z dvou
obortl — sociologie a pedagogiky. Jednou z moznosti je proto i uplatnéni socialniho peda-
goga ve Skolnim prostiedi, na kterou se tato prace zaméiuje. Profese socialniho pedagoga
ve Skolach je problematicka predev§im z divodu nezatrazeni této profese do zadkona o pe-
dagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakoni, a také do dokumentu natizeni vla-
dy 222/2010 Sb., O katalogu praci ve veiejnych sluzbach a spravé. Socidlni pedagog
je tedy na zékladnich Skolach vétSinou uplatnén na pozici jiného pedagogického pracovni-
ka napf. asistenta pedagoga nebo vychovatele. O mozZnosti zafazeni socidlniho pedagoga
do téchto dokumenti usiluje Asociace vzdé¢lavateli v socidlni pedagogice jiz nékolik let.
Jednim z cilti asociace je vymezeni konkrétni vykondvané ¢innosti socidlniho pedagoga
ve Skolnim prostfedi, kterd by umoznila vice prostoru pro uplatnéni absolventli oboru,
a také definovala oblast Cinnosti a profesnich kompetenci. Prozatim vsak socialni pedagog
ve Skolach zlstava na nevyhodné pozici vhledem k finan¢nim moznostem skol na jeho
zajisténi, a také z diivodu nevyhranéné napln¢ prace, kterou socidlni pedagog v tomto pro-
sttedi miiZze vykonavat. Cilem diplomové prace je tedy zjistit nazor uciteld na socialniho

pedagoga ve Skolnim prostiedi.

Diplomova prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka Cast je rozdéle-
na do tii kapitol. V prvni kapitole teoretické ¢asti jsme se zamétili na vymezeni zakladnich
pojmu dané problematiky, historii socidlni pedagogiky a jeji nejvyznamngjsi predstavitele
v evropském a ¢eském kontextu a moZnosti studia socidlni pedagogiky v ramci tercialniho
vzdélavani. Druhd kapitola popisuje profesi socidlniho pedagoga a moznosti jeho uplatnéni
z hlediska legislativnich dokumentti. Specifikujeme profesni kompetence a osobnostni
ptedpoklady podstatné pro efektivni plisobeni v tomto prosttedi. V tieti kapitole jsme
se zamé&fili na socidlni pedagogiku ve vychovné-vzdélavacim procesu, konkrétni uplatnéni
socidlniho pedagoga v ramci prevence rizikového chovani a socialnich deviaci ve Skolnim
prostiedi. V posledni ¢asti teoretické prace jsme analyzovali vybrané typy rizikového cho-

vani, které se ve Skolnim prostfedi mohou objevovat.

Prakticka ¢ast popisuje realizovany kvantitativni vyzkum. Vyzkumnou metodou byl zvolen

dotaznik, ktery byl pfedklddan ucitelim plsobicim na zékladnich Skolach v konkrétnich
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okresech — Brno-Zidenice a Praha I. Toto kritérium bylo zvoleno z diivodu nejvyssiho po-
&tu trestnych &intl spachanych na tizemi Ceské republiky. Divodem je moznost uplatnéni
socidlniho pedagoga v ramci preventivnich programt, kde zamérné pusobi na jedince

a muZe tak eliminovat vzniku rizikového chovani.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI POJMU SOCIALNI PEDAGOGIKY

Prvni kapitola se zamétfuje na vymezeni zdkladnich pojml souvisejicich s danou
problematikou a jejitho vnimani z hlediska rtiznych autorii. Nasledn¢ kapitola vymezuje
historii socialni pedagogiky jeji pojeti v evropském a ¢eském kontextu a moznosti studia

v ramci tercialniho vzdélavani.

Socialni pedagogika se vyjadiuje k Siroké oblasti problémii a jejich spolecenskym
souvislostem. Vymezeni pojeti socialni pedagogiky je stale nejednotné, 1isi se z hlediska
pfistupu jednotlivych zemi, ale i z pohledu jednotlivych autort, ktefi ji mohou vnimat
v $irSim nebo uzSim kontextu. K Sirokému pojeti socialni pedagogiky se ptiklani napf.
Haskovec (1993), ktery vnima celou pedagogiku jako socialni. Sirsi pojeti chape socialni
pedagogiku jako multidisciplinarni obor, ktery je orientovan na celou populaci. Predmétem
tohoto pojeti je hledani idealniho souladu mezi individudlnim a spolecenskym. Koncept
se soustfed’uje na otazky usnadiiovani procesu enkulturace a socializace, realizaci pomoci
pfi utvafeni optimélniho Zivotniho zplisobu, a to nejen u ohroZené, ale i u ,,zdravé™
populace (Kraus, 2008, s. 43). Zamérem tedy neni pouze odstranéni negativnich
spoleCenskych nebo individuélnich projevii chovani, ale predevsim posilovani pozitivnich
slozek jako je vychova a vzdélavani. Klima (1993, s. 7) toto pojeti definuje jako rozvoj
socialni kreativity, vytvareni a rozvijeni Zivotniho zpiisobu jedincii i socidlnich skupin,
a to ve smyslu kultivace a estetizace jejich zZivotnich zpiisobii tak, aby byl minimalizovan
rozpor mezi spolecnosti a jedincem. Klima vnima vyuziti tohoto pojeti predevSim

v primarni prevenci (Kraus, 2014, s. 43).

Uzké pojeti socialni pedagogiky vymezuje Pedagogicky slovnik, ktery ji definuje jako:
aplikované odveétvi pedagogiky zabyvajici se vychovnym piisobenim na rizikové a socialné
znevyhodnéné skupiny mladeze a dospélych. Je rovnéz zamérena na vychovu a pomoc
rodinam s probléemovymi détmi, na skupiny mladeze ohroZené drogami, na jedince
propustené z vazby aj. (Pricha, Mares, Walterova, 1995, s. 203). Obdobn¢ definuje socialni
pedagogiku také Slovnik socialni prace. Jedna se o odbornou disciplinu, ktera se zabyva
rozpoznavanim socialnich cinitelit ohrozujicich vyvoj clovéeka a uplatiiovanim postupu, jez
vyvazuji jejich nepriznivé piisobeni (Matousek, 2008, s. 210). K uz8imu pojeti se socialni
pedagogiky se vyjadiuji 1 jini autofi napt. Prochézka (2012, s. 66), ktery uvadi, ze ve skale
pohledl na podstatu a zaméfeni soucasné socialni pedagogiky se lze z hlediska Sife obsahu

1 objektu zajmu setkat s uzsim a SirSim pojetim socialni pedagogiky. Uzsi pojeti se podle



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 14

n¢j zamétuje na problematiku rizikového chovani na jedince ¢i skupiny, jez pro spole¢nost
predstavuji z tohoto hlediska riziko (Kraus, 2014 s. 44). Pfedmétem tohoto pojeti jsou
spolecenské problémy, jez vznikaji v souvislosti s chudobou, nezaméstnanosti, socidlnimi
deviacemi apod. Cilem je pomoc témto skupindm a jedincim k nalezeni vychovnych
postupti vedoucich k sobéstacnosti a svépomoci. Také Moucha (1993) vnimé socialni
pedagogiku v uz§im smyslu a spojuje ji s ustavni vychovu a ndhradni rodinnou péci.
Zatimco Kvapilova (1996) se ptiklani k definovani socialni pedagogiky spise jako teorii

zivotni pomoci ohrozen¢ mladezi (Kraus, 2014, s. 44).

Socialni pedagogiku mizeme podrobnéji rozdélovat podle riznych pojeti oboru, kterymi

se zabyva BakoSova, ktera je chape jako:
e pedagogiku prostiedi (cilem je vyjasnéni vztahu vychovy a prostredi),

e pedagogiku zkoumajici otdzky vychovy cElovéka (zdmérem je vychova a pravo

na vychovu pro vsechny),
e pedagogika, kterd chape vychovu jako pomoc vS§em vékovym kategoriim,

e pedagogika, ktera se zabyvd odchylkami socidlniho chovani (BakoSova, 2008,
s. 19, s.20-21).

Socialni pedagogiku mizeme chapat jako nauku o vztazich prostiedi a vychovy. Tomuto
pojeti se veénuji napi. Wroczynski, BaldaZ nebo Piadka. Pojeti se zamétuje predevSim
na pfirozené prostifedi vychovy jako je rodina nebo vrstevnické skupiny. Autofi se vénuji
také mimoskolni vychové ¢i zajmovym Ccinnostem a utvafeni Zivotniho stylu déti

a mladeze.

Druhé pojeti chape socidlni pedagogiku jako normativni védu o vychové ¢lovéka. Mezi
predstavitele tohoto pfistupu miizeme zatadit predev§im némecké socialni pedagogy napf.
Meese nebo Skiba. Tento pfistup zduraznuje podstatu vychovy déti pro budoucnost.
Reprezentanti této teorie si pokladaji otazku, zda dit€¢ nechat rast ¢i ho vést. Piiklangji
se k nazoru, ze pokud mé byt dosazeno urcitého vychovného cile musi byt do vychovy

cilevédomé zasahovano (Prochédzka, 2012, s. 62).
Nasledujici pojeti chape socialni pedagogiku jako Zivotni pomoc. K predstavitelim tohoto
sméru muZzeme zatradit napt. Schillinga, ktery ji definuje jako: pomoc vsem vékovym

kategoriim pri vychove, vzdelavani a celozivotnimu uceni (Schilling, 1999). Tomuto pojeti
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se vénuji i slovenské socialni pedagozky BakoSovd nebo Emmerova. Cilem tohoto

konceptu je poskytovani pomoci détem, mladezi i dospélym v riznych typech prostredi.

Posledni pojeti vnima socialni pedagogiku jako védu o deviacich socidlniho chovani.
Mezi predstavitele tohoto sméru mizeme zaradit Huppertze, Schnitzlera nebo Gaburu.
Koncept se zaméfuje na odchylky socidlniho chovéni, konformitu s normami
a poskytovani socialné — integra¢ni pomoci. Zabyva se také socidln¢ patologickymi jevy,
socialnimi deviacemi a vlivem socidlniho prostfedi na formy rizikového chovani. Socialni
pedagogika by méla vést k svépomoci, nastartovani snahy o zlepSeni socialnich podminek,

v nichz ohrozeny jedinec ¢i skupina zije (Prochazka, 2012, s. 62-63).

Socialni pedagogika Cerpa predevsim ze dvou védnich disciplin — sociologie a pedagogiky,
ze kterych vychazi pro stanoveni cild, obsahu a metod. Vychazi tedy jednak z podstaty
socialnich analyz fungovani spolecnosti a hledani podstaty obecného pojmu ,,socialni®,
ale 1 z podstaty vychovy a vychovného ptisobeni. V této souvislosti rozdéluje Kraus (2001)

dvé dimenze — socialni a pedagogickou (Prochéazka, 2012, s. 63).

Socialni dimenze je dana socidlnim ramcem, spoleCenskymi podminkami, situaci
v konkrétni dané spolecnosti (Kraus, 2001, s. 24). Spolecnost vytvari rdmce, ve kterych
se odehrava zivot jedince, a které zasadnim zpiisobem ovliviiuji proces socializace
a vychovu. V této dimenzi je rovnéz podstatné odhalovani socialnich procest a zmén, které
spolecenskych rozporli nebo problému. Cilem socialni pedagogiky je pravé reflektovat
celospolecenské zmény, podminky a nachazet vychodiska, kterd zajisti optimalni rozvoj
osobnosti kazdého clovéka. V dneSni dobé je socidlni dimenze stdle vyznamnéjsi
predev§im z divodu rychle se rozvijejicich komunikacnich technologii, zvySujicimu
se vlivu socidlnich siti a vzhledem ke zménam ve formach lidského spoluZiti, které se méni

na zaklad¢ etnickych a ekologickych problémd.

Pedagogicka dimenze je podminéna potiebou reagovani na spoleCenské problémy. Jedna
se 0 hledani konkrétnich postupii a metod. Jak prosazovat ony spolecenské naroky, zddouci
cile, pozadavky, jak minimalizovat ony rozpory v danych podminkach, a to pedagogickymi
prostiedky (Kraus, 2001, s. 24). Cilem pedagogické dimenze je realizace vychovnych,
preventivnich, resocializa¢nich a reedukacnich postupli a ovliviiovani Zivotnich situaci

jedince s ohledem na jeho individualitu. Pelikan (2002) uvadi, Ze socidlni pedagogika
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se prostfednictvim vychovy snazi minimalizovat rozpory mezi jedincem a spolecenskymi

podminkami ptispét k vychove osobnosti a interakci jedince s druhymi.

1.1 Historie socialni pedagogiky

V nasledujici podkapitole se zaméfime na historii socidlni pedagogiky, kterd prochéazela
slozitym a dlouhym vyvojem. Prvni poznatky vedouci ke vzniku socialni pedagogiky

se zacinaji objevovat jiz v obdobi Starovékého Recka a Rima.

Jiz v myslenkach antické filozofie miizeme nalézt podstatu vychovy a vzd€lavani
ve spole¢nosti, kterou se zabyval predevsim Platén. Ve svém dile Ustava kladl diraz
na vychovu k pfipravé €loveka a na jeho spolecenské uplatnéni. Ke konci svého zivota
se v dile Zdkony, zamétuje na vychovu, ktera mé probihat od nejutlejSiho veku, dité nema
byt zotroCovano ani rozmazlovdno. Do Sesti let je pro dit€ dilezitou soucasti zivota hra,
od Sesti let je vhodné se vénovat skute¢nému uceni. Vzdélavani bylo umoznéno jak hocht
tak 1 divkam. AvSak u Platona postradame souciténi s lidmi, ktefi se ocitnou v nouzi. Lidé
maji byt sobéstatni a nedozadovat se soucitu. Také jeho ucent Aristoteles kladl dlraz
na vychovu. Aristoteles vnima ¢lovéka jako tvora, ktery je na spolecnosti zavisly a lidskou
prirozenosti je zit s druhymi ve spolecenstvi. Ve svém dile Politika chape cil vychovy
v pretvafeni Clovéka na nezévislou a odpovédnou bytost. Vychova je vSak podfizena
spoledenskym cilim, zakonim a ustavé daného statu. Rimskou antickou spole¢nost
ovlivnily pfedev§im mysSlenky filozofa Seneca, ktery na rozdil od Platona povaZzuje
za podstatné fesit socidlni problémy. Seneca se k socidlni problematice vyjadiuje takto:
podat trosecnikovi ruku, nabidnout pristiesi tém, kdo jej nemaji (Hroncova, Emmerova,

Kraus a kol., 2008, s. 15).

Stiedovéké socidlné pedagogické myslenky vychdzi z uceni JeziSe Krista, poselstvi
v evangeliich a Nového zdkona. Zakladem stfedovéké spole¢nosti je idedl cCloveka
vychézejici z cirkve a jeji snahu prosazovat lasku k bliznimu a soucitu s trpicimi. Mezi
vyznamné predstavitele tohoto obdobi mlzeme zaradit filozofa svatého TomaSe
Akvinského, ktery ve svém dile analyzuje stfedovékou koncepci s antickym dilem

Aristotela a poklada si tak otdzky dokazujici Bozi existenci (Prochazka, 2012, s. 16).

Ke zméndm v konceptu dochazi v obdobi humanismu a renesance. Zajem se odvraci Boha
a zaCina se klast diraz na vychovu, ktera vede k pfirozenému rozvoji lidské osobnosti.

V tomto obdobi se rozviji socidlné-pedagogické myslenky utopistickych socialistl, ktefi
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ovlivnili vznik socidlni pedagogiky. Mezi ptedstavitele utopistickych socialisti mizeme
zatadit Thomase Mora a Thomase Campanellu. Tito autofi usilovali o ideu statu
zalozen¢ho na myslenkach zruSeni soukromého vlastnictvi a snazili se tak o socidlni
rovnost a spokojenost vSech pfislusnika spolecnosti. Napt. T. More ve svém dile Utopie
reaguje na bezohledné jedndni anglické Slechty a bohatého méstanstva, které se obohatilo
predevs§im na ukor vesnického obyvatelstva. Jeho idea ostrova Utopie spociva, v rovnosti
pracovnich povinnosti muzii a zen. Lidé, ktefi jsou nemocni nebo slabi jsou od prace
osvobozeni. Bohatstvi by mélo byt rozdéleno mezi vSechny Cleny spole¢nosti. Campanella
ve svém dile Slunecni stat zdaraziuje spoleCenskou prestiz na zakladé vyse vzdélani
a poctu femesel, ktera si jedinec v zivot¢ dokdze osvojit a vykonavat. Vzdélavani bylo tedy

zptistupnéno vSem bez rozdilu (Prochazka, 2012, s. 20).

Ve stejném obdobi se rozviji myslenky systému péce o chudg, o které se zajimal renesan¢ni
humanista Spanélského ptivodu Juan Luis Vives. Své teoretické poznatky aplikoval
v praxi a velky vyznam ptikladal také vychové nejen déti ¢i chudych, ale i dospélych. Jeho
nejvyznamnéjsSim socialné-vychovnym dilem je spis O podpore chudych, ktery byl
revolu¢nim v mnoha smérech. V tomto dile stanovil n¢kolik socialnich opatfeni na pomoc
chudym a opusténym. Mezi hlavni rysy Vivesova konceptu socidlni péce statu mizeme
jmenovat: povinnost chudych pracovat, povinnost méstskych rad zprosttedkovat praci
prostfednictvim vyueni potfebného femesla, povinnost individualné posuzovat osud
kazdého chudého, nutnost spojit péci o chudé s jejich kiestanskou vychovou (Schilling,
1999, s. 25). Dilezitou podstatou jeho konceptu je tedy préace, kterou vnima jako
ptirozenost kazdého cloveka. DalSim rysem je individualni péce o chudé spocivajici
v zaznamenavani jednotlivych klient, coz nyni mizeme chépat jako pocatek ptipadové

studie socidlni prace (Emmerova, Hroncova, Kraus a kol. 2008, s. 24-27).

Socidlné-pedagogické mysleni Vivese velmi ovlivnilo ¢eského filozofa a pedagoga J. A.
Komenského, ktery je povazovan za zakladatele pedagogického systému. Jeho zasluhou
byla v 17. stoleti oddélena pedagogika od filozofie a stala se samostatnou védni
disciplinou. Komensky zdlrazioval socidlné-pedagogické myslenky v ptisobeni vychovy
na Clovéka a spolecnost. Mezi dal$i souvislost mizeme uvést demokraticnost ndzort
na vzdelavani. Podle Krause (2008) dokldda Komensky svou snahu prosazovat narok
na vychovu a vzdélavani vSem lidem nezéavisle na jejich majetku ¢i pohlavi. Podle

Komenského je cestou k lidskosti pravé vzdélavani a vychova. Je tedy v z4jmu spolecnosti,
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aby byla poskytovana vSem lidem bez rozdilu. Tvorbu Komenského mizeme rozdélit do

Sesti obdobi.

V prvnim obdobi jeho tvorby do r. 1620, je pro socidlni pedagogiku podstatné piredevsim
dilo Listy do nebe, kde kritizuje socialni nespravedInost a stoji na strané chudych. Druhé
obdobi od roku 1620 do roku 1627, bylo poznamenano tficetiletou valkou
,a pronasledovadnim Ceskych nekatolikii. Dila z tohoto obdobi maji poskytnout utéchu
nestastnym a prondsledovanym ceskym protestantim. K témto dilim mizeme zafadit:
Labyrint svéta a raj srdce, O sirobé nebo Truchlivy. Tieti obdobi od roku 1628 az do roku
1641 je charakteristické jeho dily v oblasti didaktiky a pansofie. Do tohoto obdobi miizeme
zatadit dila: Ceskd didaktika, Dvére jazykii oteviené nebo Informatorium skoly materské,
ve kterém zduraziiuje vychovny vliv prostiedi. V tomto obdobi se zabyval mySlenkou,
Ze naprava svéta musi zacit napravou Skoly a clovéka. Ve ¢ctvrtém obdobi od roku 1641-
1642 byl inspirovan pobytem v Anglii, kde napsal spis Cesta svéta, ve kterém se zabyva
myslenkou, ze vzdélani neni cilem, ale pouze prostfedkem k rozvoji védy a rovnéz naprave
svéta. Nasledujici obdobi trvajici od roku 1642 do roku 1656, je nazyvano jako
vSenapravné. V tomto obdobi vzniklo dilo Obecnd porada o napraveé véci lidskych, které
Komensky roz¢lenil do sedmi ¢asti, ze socialné-pedagogického hlediska je vyznamna
predevsim c¢ast VSevychovy a Vsenapravy, ve kterych zduraznuje vychovu jako zaklad
vSenapravného uUsili a ndpravu véci vefejnych, kterd zacind napravou Skoly. Mezi
pedagogicky vyznamnd dila z obdobi po tficetileté¢ valce miizeme jmenovat napi. Svet
v obrazech, Skola hrou nebo Pravidla mravnosti. V posledni etapé svého Zivota od roku
1656 do roku 1670 vychazi jeho nejvyznamnéjsi dila Veskeré spisy didaktické a dalsi Casti
dila Vseobecné porady o naprave véci lidskych, které Usti spisem Vyzvy EliaSovi. V tomto
spise povazuje ElidSe za mezinarodni sbor ucenct, ktefi s pomoci vladclt uskute¢ni

napravu zkazeného svéta (Hroncova, Emmerova, Kraus a kol. 2008, s. 31-34).

Komenského piinos do socialné-pedagogické oblasti je nepochybny, predev§im v jeho
nazorech na souvislost vychovy a vzdélavani snapravou cloveka, spolecnosti
i vienapravou svéta, ktera je podnétnou pro socialni pedagogiku. Podle Capkové (1987,
s. 154) tuto mySlenku vyjadiuje takto: Neékteri se pokouseli napravovat Skoly. Jini chtéli
napravovat cirkve a jini opét staty. Jestlize se viak vsichni soucasné v sobé nenapravime
a nebude-li soucasné, napravovat vsechno, co vzdjemné souvisi, nikdy se nedostanete

kupredu, vsechno bude upadat a ménit se v chaos (Hroncovd, Emmerova, Kraus a kol.,

2008, s. 34).
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Béhem 17. a 18. stoleti se zacala prudce rozvijet véda, kultura, uméni, ale i vychova.
Podstatnou soucésti tohoto obdobi je osvicenstvi, které ptedstavovalo spolecensko-
politicky proud. Pfedstavitelé tohoto sméru se snazili o Sifeni ideu dobra, spravedlnosti,
védeckych poznatkti, ale také o odstranéni nedostatkli ve vychové. Osvicenci zietelné
vystupovali proti cirkvi a scholastickym metoddm mysleni. Z téchto myslenek v 18. stoleti
vychézeli sociologické ndzory, které pozdé&ji ovlivnili vznik socialni pedagogiky

(Hroncova, Emmerova, Kraus a kol., 2008, s. 35).

Mezi nejvyznamnéjSi piedstavitele tohoto obdobi mizeme jmenovat Jean- Jacques
Rousseau, ktery kritizoval cirkev a feudalni pofadek. Usiloval predevSim o nové
usporadani spolecnosti, které by neutlatovalo lid. Spolecnost by méla byt nahrazena
zfizenim ,,pfirozenym®, zaloZzenym na pravech ¢lovéka tedy svobodég, rovnosti a bratrstvi,
které se pozdéji staly heslem francouzské burzoazni revoluce. Rousseau také negativné
vystupoval proti véd¢ a umeéni, které podle né&j rozviji spolecenskou zkazenost a vstépuje
lasku k otroctvi. Témito myslenkami se podrobn¢ zabyva ve svém dile Rozprava o védach
a uméni avSak jeho nejvyznamnéjSim dilem je Emil cili o vychové, ve kterém se zamétuje
na pifedstavu, ze Clovék se ve své podstaté rodi dobry, avsak spolecnost ho kazi.
Zdiraziuje vsak, ze pokud by byl jedinec ponechan od narozeni bez kontaktu s druhymi
lidmi, byl by deformovan, proto je dulezitd vychova, vychazejici ze zéasad ptirozenosti

(Hroncova, Emmerova, Kraus a kol., 2008).

V obdobi osvicenstvi doSlo k mnoha spoleCenskym zménam, hlavné ve vztahu clovéka
ke spole¢nosti, ktery se projevoval ve smyslu zajiSténi zabezpeceni chudiny a sirotki.
Zacal se rozvijet filantropismus a pietismus. Filantropismus mutzeme chépat jako
humanisticky motivovanou ¢innost tedy davani finan¢nich dart, casu ¢i Gsili pro podporu
obecné prospésného ucelu. Pietismus hlasal obnoveni skrz pifisnou moralku, zboZnost
a podobné jako filantropismus Sifil pomoc bliznimu. Mezi ptedstavitele tohoto sméru
muzeme zafadit J. H. Pestalozziho, ktery je Casto oznaCovan za prvniho socialniho
pedagoga, hlavné kvili praktické ¢innosti v ustavu pro vychovu chudych déti v Neuhofu
a vutulku pro osifelé déti ve Stanzu. Statek Neuhof byl soukromym majetkem
Pestalozziho, na ktery postupné vzal okolo padesati osifelych a opusténych déti a zacal
se vénovat jejich pfevychové moci prace (napt. zeméde€lské prace) a lasky (nabozensko-
mravni vychova) i pfesto, ze statek zkrachoval, inspiroval Pestalozzi svym praktickym
pfistupem mnoho dalSich pedagogii. Jeho nejvyznamnégj$im dilem je roméan o venkovském

ptibéhu Linhart a Gertruda, ve kterém Pestalozzi opét zdlraziiuje potfebu vénovat
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se zanedbanym vrstvdm spolecnosti. Coz je podle HaSkovce (1994) cilem socidlni
pedagogiky dodnes. Z Pestalozziho myslenek vznikl pedagogicky smér, ktery je nazyvéan
pedagogikou sociologickou, jindy, v protikladu k pedagogice individualni, se pouzivalo
nazvu pedagogika socialni (Kvapilova, 2001, s. 7). I kdyz Pestalozzi pojem socialni

pedagogiky nikdy nepouzil (Prochazka, 2012, s. 34).

Autor sam vsak za svoje nejvyznamnéjsi dilo povazoval knihu, Jak Gertruda uci své deti,
ve které za pomoci korespondence svému pfiteli sdéluje sva teoreticka vychodiska a pojeti
pedagogické prace. V jeho ndzorech na vychovu a skolu vidime snahu o rovnovahu mezi
rozumem, srdcem (mravni vychovu) a praxi (pracovni nebo femeslné vychova), o kterou

usiloval jiz na statku v Neuhofu (Prochéazka, 2012, s. 35).

1.2 Pojeti socialni pedagogiky v evropském kontextu

V této podkapitole se zaméfime na pojeti socidlni pedagogiky v evropském kontextu
od 19. stoleti po soucasnost. V tomto obdobi doslo k mnoha zdsadnim zméndm predevsim

ve formovani socidlni pedagogiky jako samostatné védni discipliny.

Tomuto kroku vSak ptedchézelo oddé€leni sociologie od filozofie. Za zakladatele pozitivni
sociologie je povazovan A. Comte, ktery ze svych filozofickych myslenek odvodil i1 zésa-
dy vychovy. Vychdzi z presvédCeni, Ze jedinec je uzce spojeny se socialnim prostredim,
které se mlze rozvijet pouze prostfednictvim solidarity ostatnich ¢lent spole¢nosti. Comte
proto zdiraziiuje snahu spolecenské vychovy jedince od utlého veéku nejdiive v rodiné
a pozdé¢ji v Sirsich spolecenskych celcich. Cilem spolecenské vychovy je podiizeni zajmu

jednotlivee ve prospéch celé spole¢nosti (Emmerova, Hroncova, Kraus a kol. 2008, s. 81).

Vlivem vymezeni sociologie jako samostatné teoretické védy zacali ve druhé poloviné
19. stoleti vznikat koncepce na pomezi pedagogicko-sociologickych disciplin. Mezi, které

muzeme zafadit:

e socialni pedagogiku,

e sociologickou pedagogiku,

e pedagogickou sociologie (educational sociology),
e sociologii vychovy

(Hroncové, Emmerova, Kraus a kol. 2008. s. 82).
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Socialni pedagogika tedy vznikad v kontextu emancipace samotné pedagogiky, rozviji se pod
mohutnymi domy jednotlivych filozofickych sméri a definitivée nachdzi své misto jako

hranicni véda na pomezi sociologie a pedagogiky (Prochazka, 2012, s. 38).

Socialni pedagogika se zacala rozvijet v n¢kolika smérech. V ramci orientace na socialni
pomoc vznikl v 19. stoleti prakticky smér, ktery fesil pfedev§sim problematiku chudoby
a zaostalosti. Za pfedstavitele tohoto sméru miizeme jmenovat Pestalozziho, ktery své
teoretické poznatky aplikoval na statku Neuhof, kde se staral o chudé¢ a opusSténé déti.
Vytvofil tak teze, kterymi se socidlni pedagogika zabyva dodnes (Hroncova, Emmerova,

Kraus a kol., 2008, s. 83).

Mezi piedstavitele tohoto sméru mizeme zatadit také Schillinga, podle kterého ma socialni
pedagogika a socidlni prace spolecné kotfeny, avSak socidlni prace se zaméfovala spiSe
na dosp¢lé a poskytovani hmotné pomoci, zatimco socidlni pedagogika se zabyvala piede-
vS§im odstranovanim moralné-duchovniho tupadku déti a mladistvych (Schilling, 1999,

s. 53).

Pozdé&ji vznika teoreticky smér, za jehoz zakladatele je povazovan Paul Natorp, ktery byl
inspirovan predevsim tvorbou Kanta, a také Pestalozziho. Zdlraziioval cile vychovy pte-
devsim filozoficky, proto je jeho pojeti socidlni pedagogiky oznaovano jako ,,normativni‘
nebo ,,filozoficky* smér. Cilem socidlni pedagogiky je podle Natorpa pretvaieni pudi, citi,
vile a rozumu ve smyslu socializace jedince. Vychova ma zdokonalovat jedince, zuslechtit
jeho vlastnosti a tim z n¢j udélat jedince schopného uspésné se zaclenit do spolecnosti
(Prochézka, 2012, s. 48). Mezi dalsi ptedstavitele tohoto sméru miizeme zatadit Hermana
Nohla a Gertrude Baumerovou. Podle BakoSové (2008, s. 30) autofi vnimaji socidlni
pedagogiku jako tfeti oblast spolu s vychovou rodinnou a Skolni. Zamétuji se predevsim na

déti a mladez v ramci mimoskolni vychovy.

Soucasna socialni pedagogika v Némecku se snaZzi fesit aktualni problémy dneSni spole¢-
nosti mezi, které¢ miiZeme zaradit institucionalni zabezpeceni socialni pomoci, poradenstvi,
a péce o vSechny vekové kategorie bez ohledu na socialni a etnickou vrstvu ve spole¢nosti

(Prochézka, 2012, s. 50).

Na uzemi Polska se o rozvoj socidlni pedagogiky zaslouzila v prvni fadé¢ Helena
Radlinska, kterd se také stala zakladatelkou socialni pedagogiky v Polsku. Radlinska
se zabyvala problematikou socialniho prostiedi na proces a vysledky vychovy, a rovnéz

na osvétu, kterd méla byt jednou z moznosti, jak pomoci zemi od zaostalosti. Mezi jeji
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nasledovniky muzeme zaradit Ryszarda Wroczynského a Alexandra Kaminského.
Wroczynského koncepce zamétené na vychovné prostiedi v kontextu socidlniho prostiedi
méli velky vyznam pro vznik Ceskoslovenské socialni pedagogiky. Stejné jako Radlinska

se 1 Kaminski zabyval problematikou mimoskolni vychovy a otdzkou volného Casu.

Polska socialni pedagogika se nyni zabyva otazkami negativnich spole¢enskych jevi (napf.
nezaméstnanost nebo bezdomovectvi). Od devadesatych let doslo v Polsku k intenzivnimu

rozvoji oboru a moznostem studia na nékolika vysokych skolach (Prochdzka, 2012, s. 51).

Na Slovensku je za zakladatele socidlni pedagogiky povazovan Ondrej Balaz. Sam Balaz
ve své publikaci uvadi, ze: Socidlna pedagogika je pedagogicka disciplina, ktord na zdkla-
de exaktnych poznatkov riesi vztahy vychovy a spolecnosti (prostredia), podiel’a
sa na vymedzeni ciel’ov vychovy, skumd vychovné aspekty socializacnich procesov,
prispieva k utvdraniu a rozvoju osobnosti vo vychovne-vzdelavacom procese v rodine,
Skole vo volnom case a v zdjmovej cinnosti (Balaz, 1991, s. 610). Povazuje socialni
pedagogiku za hrani¢ni disciplinu, ktera stoji mezi sociologii a pedagogikou a zkouma

vztah vychovy a socialniho prostfedi (Prochdzka, 2012, s. 52).

V soucasnosti je socidlni pedagogika na Slovensku na vysoké urovni, opird se o védecka
a univerzitni pracovisté. Socialni pedagog ma své misto v ramci Skolniho prostiedi a také
vefejné spravy. Mezi vyznamné autory dne$ni doby mizeme zatadit Petera Ondrejkovice,
ktery se zamétuje na oblast sociologie vychovy a socializace osobnosti v rodin€ a §kolnim
prostfedi. Mezi dal$i vyznamné socialni pedagogiky na Slovensku miZeme zatadit Jolanu
Hroncovou a Ingrid Emmerovou, které se zabyvaji otdzkami vymezeni role socialni peda-
gogiky v oblastech prevence a reedukace. A v neposledni fad¢ Zlatica BakoSova, ktera

chépe socialni pedagogiku jako Zivotni pomoc (Prochazka, 2012, s. 52-53).

1.3 Pojeti socialni pedagogiky v Cechach

Nasledujici podkapitola vymezuje proces formovani socialni pedagogiky na naSem uzemi.
Ceskou socialni pedagogiku ovlivnilo pfedeviim oddéleni pedagogiky od filozofie a jeji
pojimani jako védy o socidlni podstaté vychovy. Druhym vyznamnym vlivem byl rozvoj
samostatné sociologie. Prvni socialné-pedagogické myslenky se na nasem uzemi zacCaly
objevovat v 18. stoleti na zakladé¢ filantropickych praci. Jednim z prvnich autora, kteti za-
¢ali zduraznovat prvky socialni pedagogiky, byl Bernard Bolzano. Jeho koncepce vychazi

z viry v moznost napravy spole¢nosti pomoci vychovy a osvéty. Jeho dila se vSak nesetka-
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la s pozitivni odezvou, predev§im z divodu zastaralého piistupu vzhledem k ménici
se spolecnosti. Zasadni vliv méla az prace Gustava Adolfa Lindnera, ktery usiloval
o osamostatnéni pedagogiky od filozofie a o jeji postaveni na védeckou uroven. Toto usili
nakonec dokonal na Karlové univerzité, kde se stal prvnim profesorem pedagogiky. Mezi
nejvyznamngjsi socidlné-pedagogické koncepty mizeme zatadit jeho dilo Pedagogika
na zakladé nauky o vyvoji prirodnim, kulturnim a mravnim. V publikaci vychazel
z Darwinovy teorie o evolu¢nim vyvoji, kterou oznacuje jako teorii pfirozené¢ho vyvoje.
Avsak vedle této teorie je ¢lovek ovlivnén 1 spolecnosti. Pro tyto tvrzeni vychazel piede-
v§im od Herberta Spencera. Dulezitou soucasti moderni pedagogiky je pro Lindnera také
etika, kterd ma zaradit ¢lov€éka do kultury. Na zéklad¢ téchto poznatki vymezuje Lindner
zakladni principy socialni pedagogiky takto: Teprve sociologie opirajic se o mravni statis-
tiku, psychologii spolecnosti, nauku o vyvoji a podobné védy, postavila nas na pravé
stanovisko, hlasajic velikou nauku, Ze clovek — jednotnik jest toliko jedinou bunkou
v organismu spolecnosti, ze jeho Zivot je toliko Zivotem tohoto spolecenského celku,
alespon pokud se tyce veskerych uikonu duchovych a kulturnich, v nichz se jevi nadraze-
nost lidské bytosti (Cach, Dvotéak, 1970, s. 135). Lindner chépe pojeti vychovy v SirSim
smyslu tedy, ze jedince obklopuje kultura a pfiroda. Tvrdi, Ze tyto pfirodni a socialni
aspekty pusobi na jedince neustale, kdyz to vychova ma pouze omezenou pfrilezitost.
Coz, ale podle autora neni divodem k rezignaci od vychovy, avsak je za pottebi pii vycho-
vé respektovani téchto aspektli. Hlavnim smyslem socialni pedagogiky je podle Lindnera

vychova obc¢ana ,,vypéstovani mravniho charakteru® jedince (Prochazka, 2012, s. 57).

Socialn¢ pedagogické myslenky se objevovaly spise u sociologii E. Chalupného, Arnost
Inocenc Blaha, ale 1 u TomasSe Garrigue Masaryka. Pozdéji byl vSak vyvoj socialni
pedagogiky preruSen nacistickou okupaci a situace se nezlepSsila ani po druhé svétové val-
ce. Ke zménam doslo az na konci Sedesatych let, kdy doslo ke slovenskému piekladu pu-
blikace od Wroczynského — Socidlni pedagogika a také vydani publikace od Karla Galla —
Uvod do sociologie vychovy. Vyznamny zlom nastal az v devadesatych letech 20. stoleti.
Doslo k vymezeni pfedmétu oboru, zacaly se objevovat vyzkumné, publikac¢ni a pedago-
gické prace a moznosti studia na vysokych Skoldch v ramci bakalarskych a magisterskych
programi. Mezi soucasné autory zabyvajici se touto problematikou mizeme jmenovat
pfedevsim Bohuslava Krause, Véru Pola¢kovou, Milana Pradku nebo Svétlu Klapilo-
vou, ktefi se stdle snazi obor propagovat a na zdkladé veédeckych praci poukazat na

dalezitost této védecké discipliny pro spole¢nost (Prochazka, 2012, s. 58-60).
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1.3.1 Socialni pedagogika a moZnosti jejiho studia

Po vymezeni socidlni pedagogiky jako samostatné védni discipliny se zacaly otvirat moz-
nosti studia oboru, v rdmci tercidlniho vzd€lavani na urovni bakaléafskych, magisterskych
a doktorskych programii. Socidlni pedagogiku je tak nyni mozné studovat na Univerzité
Karlové v Praze na dvou fakultach. Filozofické fakulta nabizi moznost prezen¢ni a kombi-
nované formy studia v rdmci navazujicitho magisterského programu. Fakulta husitsko-
teologickd nabizi moznost prezencniho bakalarského programu, a podobné je tomu
1 na Masarykov¢ univerzité v Brné€, kterd nabizi studium v prezen¢ni a kombinované forme
jednooborového bakalafského, navazujiciho magisterského a doktorské programu. Filozo-
fické fakulta umoziuje studium oboru Socialni pedagogika a poradenstvi v bakalaiském a
magisterském programu prezencni formy, zatimco pedagogicka fakulta nabizi prezencni a
kombinovanou formu bakalafského a magisterského programu — Socidlni pedagogika a
volny  Cas. Pedagogicka  fakulta umoziuje také studium v doktorském
programu — Socialni pedagogika. Tento studijni obor nabizi i JihoCeska univerzita
v Ceskych Budgjovicich v ramci pedagogické fakulty v bakalaiském programu, a podobné
je tomu 1 na Univerzité v Hradci Kralové, kde je moZno studovat samostatny program
Socialni pedagogika v prezen¢ni a kombinované formé navazujiciho magisterského studia
nebo vramci programu Socidlni pedagogika se zameéfenim na vychovnou praci
v etopedickych zafizenich. Studium socidlni pedagogiky umoziuje 1 Ostravska univerzita
na pedagogické fakulté v bakalatské a magisterské formé studia a podobné je tomu i na
Univerzité Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem. Dalsi moznost studia poskytuje
Univerzita TomaSe Bati ve Zling, na katedfe humanitnich studii. V neposledni fadé¢ Uni-
verzita Palackého v Olomouci v ramci bakalafskych a magisterskych programl (Vysoké

Skoly © 1996-2017)

Profily absolventidi oboru se vramci pfisluSnych univerzit a fakult 1i8i. Pro pfedstavu
st uvedeme zésadni oblasti, ve kterych by se absolvent bakalatského programu Socialni
pedagogika na Karlové Univerzité v Praze mél orientovat. Absolvent je schopen komplex-
né se orientovat v socialné¢ pedagogické problematice. Je schopen identifikovat a fesit
socialni situace, které mohou byt pfi¢innou problému jedince ¢i skupin a dokazat
je adekvatnim zpiisobem fesit. Socialni pedagog je schopen realizovat osobnostni, socialni
a mravni vychovu. Mezi charakteristické vlastnosti a schopnosti absolventa miiZeme zata-
dit pozitivni vztah k socidlné pedagogickému déni, praktické vyuziti ziskanych znalosti

a dovednosti, flexibilnost, schopnost vyhledavat, tfidit a vyhodnocovat informace. Absol-
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vent dokaze vést efektivni dialog s klientem a spolupracovniky (Univerzita Karlova

v Praze © 2011).

Profil absolventa navazujiciho magisterského programu Socialni pedagoga na Univerzité
Palackého v Olomouci je schopen samostatné a efektivni prace s détmi a mladezi ve vol-
ném case a s ostatnimi socidlnimi skupinami. Je schopen vést klienta k rozvoji osobnosti,
podporovat ho ve vytvareni hodnot a postojii. Vést klienta ke zdravému zivotnimu stylu
a hledani smyslu zivota v kiest’anské tradici. Absolvent je vybaven kompetencemi pro vy-
tvafeni preventivnich a intervenc¢nich programu pro déti a mladez, samostatné planovani
aktivit a vytvareni socialné-vychovnych strategii. Socialni pedagog je schopen vést lidi, ale
1 samotnou organizace, provadét analyzu potfeb a hledat finanéni zdroje k realizaci

projektd (Univerzita Palackého v Olomouci © 2017).

Prvni kapitola shrnovala nejpodstatnéj$i pojmy z oblasti socialni pedagogiky a jejiho vy-
mezeni podle vybranych autorti. Dale se zaméfila na historické pojeti a proces formovani
této védecké discipliny, nejvyznamngjsi predstavitele a jejich dila v evropském, ale i Ces-
kém kontextu, ktera ovlivnila vznik socialni pedagogiky jako samostatné védecké discipli-
ny. V posledni ¢asti kapitoly jsme shrnuli moZznosti studia v ramci tercidlniho vzdelavani a

uvedli, konkrétni profily absolventii tohoto studijniho programu.
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2  PROFESE SOCIALNIHO PEDAGOGA

Druhd kapitola se zabyva profesi socidlniho pedagoga, moZznostmi jeho uplatnéni
z hlediska legislativnich dokument a blize specifikuje profesni kompetence a osobnostni-

mi pfedpoklady vyznamné pro tuto profesi.

Profesi socialniho pedagoga, miizeme chéapat ve spojitosti se specifickou skupinou povola-
ni zaloZenych na dlouhé teoretické ptiprave, ktera je zdkladem profesiondlni aktivity. Soci-
alni pedagog (stejn¢ jako socidlni pracovnik) patii mezi pomahajici profese, které Hartl,
Hartlova (2000, s. 185) popisuji jako souhrnny nazev, pro vSechny profese, jejichz teorie,
vyzkum a praxe se zamétuji na pomoc druhym. S témito profesemi je spojovan eticky
kodex (formalni i neformdlni). Vzhledem ke skutecnosti, Ze socidlni pedagog neni zatazen
do dokumentu nafizeni vlady ¢. 222/2010 Sb., O katalogu praci ve vefejnych sluzbach
a sprave (dil 2.16 vychova a vzdélavani), jako samostatna profese, vaze se k nému eticky
kodex urceny socidlnim pracovnikiim. Pravé z tohoto diivodu neni model profese socialni-

ho pedagoga stale jednotny (Kraus, Polackové a kol., 2001, s. 33).

Mezi hlavni funkce socidlniho pedagoga miZzeme zatadit ¢innost rozvojovou a integracni.
Cinnosti integraéni sméfuji na konkrétni osoby, které potiebuji odbornou pomoc a podpo-
ru. Jednd se tedy predevsim o jedince, ktefi se ocitnou v krizové situaci v psychickém
&i socidlnim ohrozeni. Cinnost rozvojova se orientuje preventivné, jedna se predeviim
o sméfovani ke zdravému Zivotnimu stylu nebo naplnéni volného Casu. Pravé v této oblasti
¢innosti socialni pedagog pisobi ve Skolnim prostfedi, kde casto pracuje na pozici

vychovatele nebo pedagoga volného casu (Tuggener, 1995 in Prochéazka, 2012, s. 73).

Klima (1993, s. 51) charakterizuje socidlniho pedagoga jako specializovaného odbornika
vybaveného teoreticky, prakticky a koncepéné pro zdmérné plisobeni na jedince a socialni
skupiny, predevsim tam, kde zivotni zplisob a Zivotni praxe téchto jednotlivct nebo social-
nich skupin se vyznacuje destruktivnim ¢i nekreativnim zplisobem uspokojovani potieb

a utvareni vlastni identity.

Na zéklad¢ této charakteristiky vymezuje Kraus nasledujici klicové oblasti c¢innosti,

ve kterych se socidlni pedagog muze uplatnit:
e vlastni vychovnd cinnost (spojovand s ovliviiovanim volného ¢asu),
e socidlné vychovna prace v nejriznéjsich vychovnych zarizenich vcetné skol,

e cinnost reedukacni a resocializacni (vCetné penitenciarni a postpenitenciarni péce),
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e cinnosti poradenské a depistazni,

e organizovani riznych akct (taboru, kurzi aj.),

e tvorba programii a projekti,

o vzdelavani (vychovnych, socialnich pracovnikii), osvéta (rodicovské verejnosti),

e vedeckovyzkumnd cinnost (v ramci vysokych skol, nebo obcanskych sdruzeni)

(Kraus, 2008, s. 51).

Kraus (2008, s. 52) zdiraziiuje i rovinu profesni, kterd je spojovana s dalSim vyvojem
profese v Ceské republice. Pro socialni pedagogiku je tedy podstatné se zaméfit na stano-
veni vzdélavaci standardt (jako je tomu u socialni prace) — uspotadat programy vzdélava-
ni, vymezit profesni standardy (ve spolupraci se zaméstnavateli absolventli socialni
pedagogiky), zabyvat se mezinarodnim uplatnénim absolventli oboru v Evropské Unii
a spolupracovat s tuzemskymi a mezindrodnimi asociacemi vzdélavatelll a zaméstnavatelli

socialnich pedagogt.

2.1 Uplatnéni socialniho pedagoga na zakladé legislativnich dokumentii

Nasledujici podkapitola se zaméfuje na uplatnéni socidlniho pedagoga z hlediska ukotveni
v legislativnich dokumentech. I pfes pedagogické zaméteni se primarn¢ nejedna pouze

o uplatnéni ve Skolském prostiedi, ale jeho oblast pisobeni je mnohem Sirsi.

Uplatnéni této profese zacina u Skolnich druzin, domovl mladeze, stfedisek volného casu,
diagnostickych ustavill, specidlnich vychovnych zafizeni, stfedisek zavislosti, krizovych
center, linky davéry, funkce socidlniho asistenta, 1é¢ebnych a rekreacnich zafizeni az
po kluby a domovy dichodcti. Podstatou této ¢innosti je vychovna prace (Kraus, 1996,

s. 121).

Sociédlni pedagog se mlze uplatnit podle zakona €. 108/2006 Sb., O socidlnich sluzbach
ve znéni pozdéjsich predpisii podle, kterého muze pusobit jako socidlni pracovnik nebo
podle zakona ¢. 563/2004 Sb., O pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zako-
nd. V tomto zdkoné je uplatnéni socidlniho pedagoga v §2 Pedagogicky pracovnik, ktery
vykonéva piimou pedagogickou ¢innost. Socialni pedagog tedy podle tohoto zakona miize
pusobit jako pedagog volného Casu, asistent pedagoga nebo vychovatel. Uplatnit se mize
také podle zakona €. 257/2000 Sb., O probacni a mediacni sluzbé ve znéni pozdégjSich
predpisi. V ramci tohoto zakona mitize ptlisobit jako asistent nebo ufednik v probacénich

a mediacnich sluzbach.
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Socialné-pedagogicka dimenze umoznuje podle vyse uvedenych zékonl uplatnéni social-

niho pedagoga v nasledujicich resortech:

1) resort Skolstvi, mladeze a télovychovy
a) Skolni kluby, druziny, domov mladeze,
b) détské domovy,
¢) domovy déti a mladeze, stiediska volného Casu,
d) instituce ochranné vychovy,
e) instituce vychovného poradenstvi (v€etné vychovného poradce ve Skolach),
f) systém preventivni vychovné péce (krizova centra, vychovna stiediska pro
mladez),
2) resort spravedlnosti
a) oblast penitencidrni a postpenitenciarni péce (vychovatelé v napravnych
zafizenich, véznicich, institut proba¢niho pracovnika),
3) resort zdravotnictvi
a) psychiatrické 1écebny,
b) rehabilitacni instituce,
¢) kontaktni centra (protidrogova apod.),
4) resort socialnich véci
a) socialni asistenti,
b) socidlni kuratofi pro mladez,
¢) instituce socialné vychovné péce o seniory,
d) ustavy socialni péce,
5) resort vnitra
a) utecenecké tabory,

b) napravna zafizeni.

V uvedeném ptehledu jsou instituce, které s pracovniky daného typu pocitaji, u jinych
je tfeba jejich uplatnéni v ramci nomenklatury profesi zakotvit (Kraus, Pola¢kova, 2001,

s. 39-40).
Z této podkapitoly je patrné, Ze uplatnéni socidlniho pedagoga je velmi vSestranné. Nejed-
nd se tedy pouze o uplatnéni v pedagogickych nebo socialn¢ zamétenych védeckych

disciplinach, ale jeho moznosti uplatnéni se prolinaji do Sirokého spektra oblasti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

2.2 Kompetence socialniho pedagoga

V nasledujici podkapitole analyzujeme konkrétni kompetence profese socialniho pedago-
ga, které jsou v zavislosti na uplatnéni socialniho pedagoga do Sirokého spektra oblasti

pusobeni velmi rozmanité.

Veteska a Tureckiova (2008, s. 27) obecné definuje kompetence jako: Jedinecnou schop-
nost cloveka uspésné jednat a dale rozvijet svuj potencial na zaklade integrovaného soubo-
ru vlastnich zdrojii, a to v kontextu konkrétnich ukolu a Zivotnich situaci, spojenou
s moznosti a ochotou (motivaci) rozpoznat a nést za svda rozhodnuti odpovédnost. Z této
definice miizeme vychazet i pro profesi socialni pedagoga, kterd obndsi Siroky komplex
odbornych interdisciplinarnich znalosti, které jsou spojeny s realizaci preventivnich,

intervencnich a vychovnych ¢innosti (Prochazka, 2012, s. 75).

Podobné definuji kompetence také Priicha, Mares a Walterova (2003), kteti je dale rozd¢-
luji na kompetence osobnostni a profesni. Podle autori osobnostni kompetence zahrnuji
zodpovédnost, tvotivost, schopnost fesit problémy, dovednost tymové spolupracovat, byt
socialn€ vnimavy a reflexni. Profesni kompetence se kromé obsahové slozky vykonu prace
zameétuji také na oblast socialné pedagogické ¢innosti napt. komunikativni, diagnostické
a autoevaluacni. Walterova (2001, s. 90) dale rozd¢€luje profesni kompetence podle funkci
a cill, ve kterych se pii plnéni tkold angazuje. Rozd¢€luje tedy nésledujici skupiny predpo-

kladu:

e kompetence oborova (osvojeni védeckych poznatki ze svého oboru),

e kompetence psychologicko-poradenskd (schopnost vytvatet vhodné podminky pro
poradenskou ¢innost napf. vytvaret pfiznivé socidlni, emociondlni a pracovni
klima),

o kompetence komunikativni (vzhledem ke klientim, koleglim nebo nadfizenym),

e kompetence organizacni a ridici.

Podrobné se kompetencemi zabyva také Kraus (2008, s. 200), ktery je vymezuje jako:
Pozadavky, které v sobé zahrnuji urcitou vybavu védomosti, jisté spektrum praktickych

(socialnich) dovednosti a urcitou profesiondlné-etickou identitu.

V publikaci Clovék-prosttedi-vychova uvadi Kraus a Poladkova zakladni model kompe-

tenci, ktery zndzorniuje nasledujici obrazek.
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Obrazek 1: Zakladni model kompetenci podle Krause

INFORMATIVNI FORMATIVNI
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- o S— Osobni

Védomosti Dovednosti i

vlastnosti

—  vieobecné — charakterové

] specialni — volni
— Zajny

Zdroj: Kraus, Polackova a kol., (2001, s. 36)

Vymezuje oblast védomosti z SirSiho spoleCenského zékladu mezi, které tadi znalosti
z oblasti obecné pedagogiky, psychologie, sociologie a filozofie, ale 1 védomosti ze speci-
fickych obort nebo disciplin napt. pedagogika volného ¢asu, socialni prace nebo politika.
V ramci dovednosti vyzdvihuje oblasti socidlni komunikace, schopnost vyuzivani metod
socidlné-vychovné prevence nebo tvorbu projektli. Z oblasti osobnostnich dovednosti

vymezuje predev§im vyrovnanost, empatii, trpélivost nebo vlidnost.

Oblasti profesnich kompetenci se zabyva i BakoSova. Tyto kompetence bliZe znaroziuje

nasledujici obrazek.
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Obrazek 2: Model kompetenci podle Bakosové

/ VSEOBECNE KOMPETENCE

\‘ SPECIFICKE KOMPETENCE Kompetence

vychovy a vzdélavani, sebe-

vvchovy, sebevzdélavani

Kompetence prevychovy

Poradenskd kompetence

Kompetence prevence a

Intervence

ManaZerska kompetence

Zdroj: BakoSova (2008)

VSeobecné kompetence zahrnuji pomoc détem, mladezi, rodi¢iim a dospélym vedouci
ke zlepSeni pii nepfimétené socializaci a dosavadni tirovné kvality zivota téchto jedinct
prostfednictvim vychovy, prevence a vzdélavani. Mezi specifické kompetence pak Bako-
Sova fadi kompetenci vychovy a vzdélavani, sebevzdélavani a sebevychovy, poradenskou
a ptfevychovnou kompetenci, kompetenci prevence a intervence a manazerskou kompeten-
ci. Pro kompetence vychovy, vzdélavani a sebevychovy vychdzi z moznosti uplatnéni
socidlniho pedagoga jako vychovatele. Kompetenci pievychovy vnimé ve smyslu zésahu
pfi problému a vedeni jedince nebo skupiny osob pozitivhim smérem. Za dileZitou
povazuje také poradenskou kompetenci, kterd je podstatnd ve smyslu porozuméni lidem,
aby dospéli k sebepoznéni, stanovili si cile a dokazali urcit své moznosti pii feSeni problé-
mu. Podobné jako kompetence pievychovy i kompetence zaméiujici se na prevenci
a intervenci se tyka pfedev§im vedenim osob ke zdravému Zivotnimu stylu a pozitivni
socializaci. ManazZerskd kompetence je podstatnd z hlediska efektivity jeho prace, uméni

organizovat a planovat svoji praci (Bakosova, 2008).
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2.2.1 Osobnostni predpoklady socidlniho pedagoga

V nésledujici podkapitole analyzujeme specifické osobnostni predpoklady, které se mohou

lisit ve vztahu ke konkrétni cilové skupiné se kterou socialni pedagog spolupracuje.

Podle Rezni¢ka (1994, s. 23) je tato profese definovana jako: Kombinace naddni, zkuse-
nosti, osobnich hodnot a intuitivni tvorivosti, s niz socidalni pedagogové vstupuji do vztahu

s klientem a nasazuji v nem svou jedinecnou osobnost jako nastroj své discipliny.

Jednotné vymezeni osobnostnich piedpokladii socidlniho pedagoga nalezneme u Matouska

(2003, s. 52-53), ktery je Cleni takto:

e zdatnost a inteligence — v pomahajicich profesich, mezi které¢ socialni pedagog
patfi, je nezbytné, aby se udrzoval v dobré fyzické a duSevni kondici, ktera je velmi
dilezita ke zvladani této narocné prace nékdy az vysilujici prace. Dulezité je také
vysoka uroven socidlni a emoc¢ni inteligence a potieba sebevzdélavani,

e pritaZlivost — pfi efektivnim jedndni s klientem je podstatné, jak klient vnima
nazorovou piibuznost a sympatie vici pracovnikovi,

e duvéryhodnost — klient vnima u socidlniho pedagoga jeho srde¢nost, otevienost,
smysl pro Cestnost. K divéryhodnosti socidlniho pedagoga ptispiva diskrétnost,
spolehlivost a porozuméni,
goga. Jsou zédkladem pro navazovani vztahu mezi socidlnim pedagogem a klientem
a jsou prostredkem k feSeni problému,

e empatie — je druhem lidského kontaktu, zahrnujici naslouchani, porozuméni a

sdeélovani porozuméni klientovi.

Je tedy patrné, Ze k teoretickym znalostem musi socialni pedagog disponovat také speci-
fickymi dovednostmi, vlastnostmi a schopnostmi, které jsou nedilnou soucasti efektivni

spoluprace mezi socidlnim pedagogem a jeho klientem.

Druhé kapitola vymezila pojeti profese socidlniho pedagoga, jeho moznosti uplatnéni
na zéklad¢ legislativnich dokumentd, a dale analyzovala kompetence a osobnostni pfedpo-

klady podle vybranych autorti, které jsou zasadni pro efektivni spolupraci mezi aktéry.
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3 SKOLA A SOCIALNIi PEDAGOGIKA

V ramci nasledujici kapitoly si vymezime socialni pedagogiku ve spojitosti s vychovné
vzdélavacim procesem, projevy rizikového chovani a socialnich deviaci, a n¢které vybrané
typy tohoto chovani si blize specifikujeme. V posledni ¢asti kapitoly se zamefime na pre-
ventivni programy, ve kterych socidlni pedagog ve skolnim prostfedi miize mit zasadni roli

ve vedeni jedincii ke zdravému Zivotnimu stylu a piedchdzeni vzniku rizikového chovani.

Skola ptisobi na Zivot jedince jednak ve smyslu vzdélavacim a vychovném, ale neméné
podstatnou soucasti jsou také enkulturacni a socializacni aktivity, které maji vést zaky
k uspésné integraci do dnesni spolecnosti s prvky globalni otevienosti, informacni propo-
jenosti a multikulturality. V ramci individudlniho rozvoje Zéka je, ale podstatny rozvoj
a ustaleni postojové a hodnotové orientace, kterd mu napomahd v porozuméni v ménici

se spolecnosti (Prochazka, 2012, s. 126).

Dité¢ se v tomto prostiedi stava zdkem, dochazi tedy k zaclenéni ditéte do institucionalniho
vzdélavani a vychovy. Soubézné se stava spolu-zakem, coz nabizi prostor pro pfirozenou
socializaci jedince mezi vrstevniky. V neposledni fad¢ jedinec konfrontuje s autoritami
(uciteli). Na zakladé téchto socializacnich vazeb si osvojuje nové dovednosti a situace,
se kterymi se v rodinném prostiedi nesetkalo. Skolni prostiedi miize pozitivné ovlivnit
jedince ve smyslu redukovani negativnich vlivii pfi mimoskolnich aktivitach, avSak nové
nepiiznivé situace se v rdmci toho prostiedi mohou zacit objevovat pf. Sikana nebo riziko-
vé chovani. Je proto nezbytné, aby se dité uspéSné socializovalo a proZivalo pocit sounale-

zitosti (Prochazka, 2012, s. 126).

Prochéazka (2012, s. 128) vymezuje posilujici socializa¢ni a vychovné mechanismy Skolni-

ho prosttedi takto:

e vyznam pozitivnich vrstevnickych vztahd,

e jasné vymezeny postoj k negativnim jevim (napf. Sikana, uZivani navykovych
latek),

e pozitivni socialni a komunikaéni klima tfidy a Skoly,

e efektivni spoluprace s rodinou,

e multikulturni aspekty vychovné vzdelavaciho programu skoly.
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Pravé k posilovani téchto mechanismt ve Skolach muiize pfispét socidlni pedagog, ktery
by se mohl vénovat této problematice samostatné, zatimco nyni se témi problémy zabyva

spiSe vychovny poradce nebo metodik prevence.

Oblast jeho plisobeni je vSak daleko obsahlejsi, blize ji specifikuje také BakoSova (2008,
s. 8), ktera vymezuju konkrétni ¢innosti socidlni pedagoga ve Skolnim prosttedi. Tyto

¢innosti znazoriiuje nasledujici obrazek.

Obrazek 3: Cinnost socialniho pedagoga ve 8kolnim prostiedi

Socialni pedagég

Praca s detmi a

s Praca s rodi¢mi
mladezou

Praca s ucitel'mi

Prevencia

socialno- Dalgie vzdelavanie Vychovné
patologickych ucitelov poradenstvo
javov

Riesenie
pedagogickych
situacif

Volnotasové
aktivity

Ochrana prav
ucitel ov

Praca s nadanymi
a talentovanymi
detmi

Tvorba skolskych
dokumentov

Preventivne
aktivity

Praca detmizo
soc. znevyhod.
rod. prostredia

Praca s romskymi
detmi

Zdroj: Bakosova (2008, s. 26-27)
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Bakosova (2008, s. 26-27) ¢innost socialniho pedagoga rozdéluje vzhledem k aktérim (d¢-
ti, ucitel, rodic¢e) vychovné vzdélavaciho procesu. Vymezeni konkrétnich Cinnosti, které by
mél socialni pedagog na zékladnich skoladch vykonavat se zabyva také dokument Minister-
stva mladeze a télovychovy — Piehled Sablon a jejich vécny vyklad. Operacni program.
Vyzkum, vyvoj a vzdélavani (2014), ktery vymezuje mezi hlavni ukoly socialniho pedago-

ga ve Skolnim prostfedi tyto:

e podpora vzdélavani socidln¢ znevyhodnénych zak,

e ochrana déti — déti zneuzivané, zanedbavané a traumatizované,

e prevence obtizi v oblasti chovani,

e vzdélavani pedagogt Skoly a zvySovéni jejich povédomi v socialnich otdzkach,
e posilovani komunitniho charakteru skoly,

e koordinace a nabor dobrovolnikl pro douc¢ovani.

Mimo tyto Cinnosti $kolni socialni pedagog také spolupracuje s obcemi, policii, soudy
a dalS$imi zainteresovanymi orgdny. Provadi socialné pravni poradenstvi a sociélni terapii
s problémovymi jedinci. Zprostiedkovava pomoc odbornych a zdravotnickych pracovist.
Vytvéati vhodné podminky pro navazani kontaktu a pomadhajiciho vztahu s rodinami
v oblasti vzdélavani. Zabyva se v€asnym odhalenim ohroZenych déti (napf. socialng izolo-
vanych, tyranych nebo zanedbavanych). Poskytuje pomoc rodinam, ve kterych nejsou
vhodné podminky pro pfipravu zak do Skoly. Koordinuje kariérové poradenstvi, spolu-
pracuje s tiidnimi uciteli, vychovateli a asistenty pedagoga, ale také s urady a organizacemi
zabyvajicimi se kariérovym poradenstvim. Spolupracuje na realizaci pfileZitostnych tema-
tickych programii zaméfenych na prevenci rizikového chovani. V neposledni fadé¢ poméaha
pfi rozvoji zakl v oblasti osobnostni a socialni vychovy. (Pfehled Sablon a jejich vécny

vyklad. Operaéni program — Vyzkum, vyvoj a vzdélavani, 2014).

3.1 Projevy socidlnich deviaci a rizikového chovani ve §kolnim prostredi

Nasledujici podkapitola vymezuje pojeti socialnich deviaci a rizikového chovani vyskytu-
jiciho se ve Skolnim prostfedi. Vzhledem k obséhlosti této problematiky se v této podkapi-
tole zamétime na vymezeni zakladnich pojmul a nekteré z vybranych typu rizikového cho-
vani si zde blize analyzujeme. Prvni pojem, ktery je podstatné si vymezit
je socialni deviace, kterou miiZzeme chéapat v negativnim smyslu jako odchylku chovani
od socidlni normy (nebo skupiny norem), kdy zaroven dochazi k poruseni formalnich

¢1 neformalni pozadavki kladenych na lidské chovani v dané spole¢nosti (Munkova, 2001,
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s. 9). Socialni deviaci miizeme vnimat, ale i ve smyslu pozitivnim (pf. striktni dodrzovani
pravidel ¢i abstinence). Touto problematikou se zabyva také Ondrejkovié, ktery klasifikuje
konkrétni socialni chovani ve vztahu k socidlnim normam. RozliSuje nasledujici typy

socialni deviace (Ondrejkovic, 2000, s. 21):

e normokonformni, chovani, které je v souladu s normami dané spole¢nosti,
e nonkonformni, chovani, které je napadné, provokujici, ale je v rdmci toleran¢niho
limitu,
e deviantni:
o disocialni,
o asocialni a antisocialni,
o delikventni,
o krimindlni.
Druhym podstatnym pojmem je rizikové chovani, jednd se o takové chovani, v jehoz
disledku dochazi k prokazatelnému nartistu zdravotnich, socidlnich, vychovnych rizik pro
jedince a spolecnost. Pojem rizikového chovani nové nahrazuje diive pouzivany pojem

socialné patologické jevy (Miovsky et al., 2010).

Zasadnim dokumentem zabyvajicim se rizikovym chovanim ve Skolnim prostfedi je Meto-
dické doporuceni k primdrni prevenci rizikového chovani u déti, zakd a studentli ve sko-

lach a Skolskych zatizenich z roku 2010, které se zamétuje na oblast:

a) vymezeni aktudlni terminologie, ktera je v souladu s terminologii v zemich EU
a za€lenéni prevence do $kolniho vzdélavaciho programu a skolniho fadu,

b) popisuje jednotlivé instituce v systému prevence a tlohu pedagogického pracovni-
ka,

¢) definuje Minimdlni preventivni program,

d) doporucuje postupy skol a Skolskych zafizeni pfi vyskytu vybranych rizikovych

forem chovani déti a mladeze.

Primarni prevence rizikového chovani u zakl v plisobnosti MSMT se prioritné zaméiuje
na predchdzeni rozvoje rizik, které sméfuji zejména k nasledujicim rizikovym projevim
v chovani zakd:
a) agrese, Sikana, kyberSikana a dalsi rizikové formy komunikace prostfednictvim
multimedii, nasili, vandalismus, intolerance, antisemitismus, extremismus, rasismus

a xenofobie, homofobie,
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b) zéaskolactvi,

c) zavislostni chovani, uzivani v§ech navykovych latek, netolismus, gambling,
d) rizikové sporty a rizikové chovani v dopravé, prevence trazi,

e) spektrum poruch ptfijmu potravy,

f) negativni pisobeni sekt,

g) sexudlni rizikové chovani (MSMT, 2010).

V nasledujici podkapitole si analyzujeme nékteré vybrané typy rizikového chovani, které

se nejcastéji objevuji ve Skolnim prostiedi.

3.1.1 Agrese, Sikana, kyberSikana

Prvnim vybranym typem rizikového chovani, které si blize specifikujeme je agrese, kterou
muzeme obecné chdpat jako chovani, které se projevuje nasilim vici néjakému objektu

nebo nepratelstvim ¢i Gto¢nosti s cilem ublizit (Martinek, 2009, s. 9).

Zatimco Pricha (1995, s. 17) definuje agresivitu v uz§im vyznamu jako: tendenci projevo-
vat nepratelstvi at’ uz slovné nebo utocnym cinem, Ci tendenci prosazovat sam sebe, své
zdjmy a cile bezohledné, nemilosrdné az brutalné nebo tendenci oviddnout socidlni skupi-
nu, ziskat takové postaveni, které umozinuje vaucovat ji urcité nazory, rozhodovat o jeji
¢innosti a osudu jednotlivych clenii. Z této definice agrese mizeme navazat na pojem —
Sikana, ktery se objevuje ve Skolnim prostfedi a mizeme ho chapat jako specificky typ
agrese projevujici se nasilnym, poniZujicim chovanim jednotlivce nebo skupiny vii¢i slab-

Simu jedinci (Kolat, 2001, s. 20).

Datilek (2013, s. 33) se zamé&fuje na Sikanu ze strany aktérQi (obét’, agresor) a vymezuje
ji takto: Obét’ vétsinou neni schopna se agresoriim ubranit. Agresor je bud’ silny, nebo
Je agresorii vice, hovori se o asymetrii moci. Sikana ma obvykle delsi ¢asovy priibéh, ale
v soucasnosti je i tato podminka relativizovana, miize jit o jednordzovou akci, vétsinou
brutalniho charakteru. Dalsim aspektem Sikany je samoucelnost, Sikana je viastnim cilem

Jjednani, zisky agresoru nemuseji byt materialni nebo zjevné.

Nasledujicim typem rizikového chovani je kyberSikana, kterou obecné muzeme chépat
jako zneuziti ICT (informacnich komunikaénich technologii), pfedevsim pak mobilnich
telefonll nebo Internetu, k takovym cinnostem, které maji nékoho zadmérné vyvést z rovno-
vahy (Kavalir, 2009, s. 15). Jedna se tedy o urc¢itou formu Sikany, ktera ma navic specific-

ké znaky napf. anonymita, neomezenost Utoku, obtizna kontrolovatelnost aj. Na zékladé
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rozsifeni a CastéjSitho zneuzivani informacnich technologii se v dnesni dobé kyberSikana
déle rozdeluje na dal$i druhy, kam muzeme zafadit napt. kybergrooming, kyberstalking

nebo sexting aj.

3.1.2 Xenofobie, rasismus, antiseminismus a intolerance

Nasledujici typy rizikového chovani se v Ceské republice za¢aly objevovat na pocatku
devadesatych let, avSak v dnesni dobé vyskyt tohoto typu rizikového chovani stale vice
narasta, jednim z divoda je uvolnénéj$i migracni politika. Jednd se predevSim o projev
extremismu, organizovany ve vétSich ¢i menSich skupinach. Prvnim z téchto pojeti je xe-
nofobie, kterou mizeme definovat jako: neduvéru, ke vSemu cizimu; strach z cizinci
a nenavist k nim (Polackova, Kraus, a kol., 1998). Obdobnym pojmem, ktery byva casto
zaménovany je rasismus, jehoZ projevy mizeme definovat jako: chovani, které na zdklade
prisouzeni psychickych, mentdlnich schopnosti a dovednosti skupinam definovanym podle
biologického, rasového ci narodnostniho piivodu tyto prislusniky téchto skupin hodnoti
a pripadné je i ponizuje (Metodické doporuceni k primarni prevenci rizikového chovani
u déti, zakh a studentl ve Skolach a Skolnich zatfizenich, 2010, s. 52). Jeho koteny tedy
vyplyvaji z nadfazenosti ,,bilé* rasy nad ostatnimi rasami. Specifickym pojmem vychazeji-
cim z rasismu je antiseminismus, ktery mizeme definovat jako: nabozenskou, narodnostni
a rasovou nesndsenlivost projevujici se nendvisti viici Zidiim (Poladkova, Kraus, a kol.,
1998). Poslednim z pojml vychézejicich z této skupiny je intolerance, kterou mizeme
chépat jako: nesnasenlivost, nedostatek ucty k jinym zpisoblim chovani a jednani, nedosta-
tek respektu k jiném presvédceni ¢i vife, nez je nase. Projevuje se zdkazem odliSnych zpi-
sobl chovani ¢i ndzort nez jsou nase vlastni. Muze také znamenat, ze se s n€kterymi lidmi
nezachazi odpovidajicim zptisobem napft. kvili sexudlni orientaci. (Metodické doporuceni
k primarni prevenci rizikového chovani u déti, Zakd a studentli ve Skolach a Skolnich

zafizenich, 2010, s. 58).

3.1.3 Uzivani navykovych latek

Dalsim typem rizikového chovani, se kterym se ve Skolnim prosttedi setkavame je uzivani
navykovych latek, kam miZeme zatadit drogy, alkohol nebo tabdk jedna se o tzv. psycho-
aktivni latky, které u téchto jedincti vyvolavaji zavislost, kterd se na zakladé uzivané latky
muze liSit. Jedna se o tzv. biologickou (fyzickou) zévislost, ktera je definovana jako: stav

adaptace organismu na drogu doprovazeny zvysujici se toleranci a projevujici se pri
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vysazeni drogy abstinencnim syndromem, (Merck Manual, 1996, s. 13-37, in Véagnerova,
1999, s. 289) nebo o zavislost psychickou, tedy: potrebu opakovaného uzivani latky nebo

trvalého uzivani drogy k vyvolani prijemnych prozitkii (Vagnerova, 1999, s. 289).

Mezi diivody vedouci jedince k uzivani navykovych latek uvadi Vagnerova (1999, s. 288)
predevsim nasledujici Ctyfi potfeby clovéka:

e potieba vyfesit si své problémy,

e potieba dosdhnout uspokojeni nebo slasti,

e potieba uniknout stereotypu, nud¢, touha cerpat chybé&jici inspiraci,

o tlaky socialni konformity, obava ze ztraty socialnich vazeb, potieba byt akceptovan

skupinou nebo subkulturou, v niz uzivani drogy patii k standardu chovéani.

Podle Nespora (2000, s. 44-53) existuje n¢kolik pfi¢in zneuzivani omamnych a psycho-

tropnich latek:

o genetické dispozice — role genetiky neni zcela prokazatelnd, existuji vSak predpo-
klady, ze napf. u zavislosti na alkoholu je pravdépodobnost, ze dit¢ rodict
zavislych na alkoholu jej bude konzumovat ve vétsi mite,

e osobnost ditéte — dulezita je predevSim schopnost zvladani stresu (resilience), veétsi
pravdépodobnost maji jedinci s vy$Sim sklonem k nésili, poruchou pozornosti,
hyperaktivitou nebo nizkym sebehodnocenim,

e somatické problémy — diivodem muze byt 1 poskozeni mozku pfi porodu, tézky
uraz hlavy nebo chronické onemocnéni,

e rodina — vlivem miZeme byt dysfunk¢ni rodina, citova deprivace b&hem détstvi,
konflikt mezi rodi¢i, nedostatek Casu ze strany rodicl, tyrani ditéte, pohlavni
zneuzivani nebo Sikana, vysoké pracovni nasazeni rodi¢a,

e vrstevnici — u jedince je zvySena potieba identifikace se subkulturou,

e Skola — neproziva zde uspéch, neuspokojuje zde své potieby, skola aplikuje neefek-
tivni preventivni programy pii, kterych jsou jedinci pasivni,

e socioekonomické faktory — zména politického systému pfinesla vétsi svobodu
a individualizace, také dostupnost k t€mto navykovym latkdm se po zmeéné rezimu
zvysila.

Pricina vzniku zavislosti na navykovych latkdch vSak neni zplisobena pouze jednim

z téchto faktort, ale kombinaci vice faktorii ptisobicich dohromady.
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3.1.4 Zaskolactvi

Nasledujicim typem rizikového chovani objevujicim se zasadné¢ ve Skolnim prostiedi
je zaskolactvi, které mizeme definovat jako: jev, kdy se zak umysiné, bez omluvitelného
duvodu a bez vedomi, popr. souhlasu rodicu nezucastiuje vyucovani a zdrzuje se mimo
domov (Pricha a kol. 2003, s. 310). BakoSova (2008, s. 142-143) zéaskolactvi vnima
ve dvou rovinach, obecné jej chape jako vyhybani se Skolni dochazky, neomluvena absen-
ce zéka ve Skole bez ohledu na motiv a pocet absenci. V uz§im smyslu jej definuje jako
poruchu chovani, jejichz zakladem je vazné naruseny vztah ditéte ke Skole a uceni. Mezi

zakladni charakteristiky zaskolactvi uvadi:

e poruSeni socialni normy (pf. poruseni pravidel skoly),

e reaktivni akt (pf. strach z posméchu, ktery je feSen impulzivnim odchodem ze Sko-
ly),

e vybuch (zplisoben dlouhodobou frustraci ditéte),

e zdbava (traveni Casu s vrstevniky),

o zaskolactvi u déti ze socialné znevyhodnéného prostiedi,

o zaskolactvi u déti celkoveé problémovych,

e reakce na sloZitou zivotni situaci (pf. pfechod na jinou Skolu a nasledna sociélni
izolace ditéte),

e motiv prozit néco prijemného (byva i u déti s dobrym prospéchem),

e individualni uzkost.

Mezi pticiny zaskolactvi a utékti z domova jmenuji Jedlicka a Kota (1998, s. 51-52) rodin-
né pomeéry mezi, které miizeme zafadit napt. rozvod rodict, nevlastniho rodice ¢i fyzické
tyrani ditéte. ZaSkolactvi se vSak miiZze objevit i u ditéte ze zcela funkéni rodiny, které
muze byt zapticinéno piilisSnou zaméstnanosti rodi¢ii nebo jejich vysokymi naroky na dité.
Diivodem muze byt, ale také osifeni nebo opusténi ditéte. Problematickym se muze stat
1 mimomanzelsky ptavod ditéte ¢i vady v domécim prostfedi projevujici se v oblasti
bydleni, stravy, nemoci nebo nedostate¢ného dohledu ze strany rodi¢li. Nasledujicim

divodem mohou byt zdvady ve spolecenskych institucich (napt. ve Skole ¢i tstavu), ale

také vliv ze strany vrstevniki, sourozencti nebo spoluzak.

Mrve

Kvapilova (1996, s. 4) povazuje za dalsi pfic¢inu zéaskolactvi naruseny moralni vyvoj

jedince, ktery se projevuje $patnym vztahem k praci a plnéni povinnosti. Ukolem socilni-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

ho pedagoga je zkoumani situace, ktera dité k takovému to ¢inu vedla a zohlednéni jeho

zivotni situace, ve které se jedinec ocitl (Prochazka, 2012, s. 155).

3.2 Preventivni programy ve $kolnim prostredi

V posledni ¢asti podkapitoly se zaméfime na preventivni programy, které musi byt povinné
vypracovany kazdou zakladni a stfedni Skolou a jsou soucasti Skolnich vzdélavacich
programi. Preventivni programy jsou v dnesni dobé celoskolni strategii, ktera ovlivituje
ucitele, zaky a jejich rodi¢e. Nejedna se tedy pouze o izolovany kurz, ale probiha jako
intenzivni zména v ramci vSech aktéri vychovy a samotné Skoly. Ministerstvo Skolstvi
mladeZe a t&lovychovy v ramci dokumentu Minimalni preventivni program (MSMT, 2001,
s. 17) vymezilo cile preventivnich programi oznacované také jako preventivni ochranné

kompetence takto:

e rozvoj zdravého zivotniho stylu,

e rozvoj volnocasovych aktivit,

e zvySovani socidlnich kompetenci (odpovédnost za své chovani),

¢ rozvoj komunikacnich dovednosti (schopnost fesit problémy, konflikty),
e posilovani socialniho klimatu (schopnost spoluprace s vrstevniky),

e posilovani spolecenskych hodnot (morélni a mravni hodnoty).

V ramci vyuky se objevuji metody, formy a prostredky, které u zakli podnécuji osvojeni
téchto preventivnich ochrannych kompetenci, avS§ak mohou je také vylucovat. Za nejefek-
tivngj$i zplsob vyuky se jevi otevieny typ. Mezi které miizeme zatadit projektovou vyuku,
pfi které Zaci jsou vedeni ke komplexnimu feSeni problémd, na zakladé, kterého ziskavaji
zkuSenosti praktickou ¢innosti. DalS§im typem je integrované tematické vyuc€ovani, které
probihd v blocich za aktivni Gcasti zakh. Efektivnim typem vyuky je také kooperativni
vyucovani, které je opakem individudlni vyuky a spociva ve spolupraci zakl pii feSeni

vvvvvv

a naplanovani celé ¢innosti (MSMT, 2001, s. 16-17).

Programy prevence musi zahrnovat vychovnou a vzdélavaci slozku, pozitivné ovliviiovat
Skolni klima s minimem kézenskych problémil na zakladni $kole, ale i mimo ni v prabéhu
celého roku. Preventivni programy musi vést ke zméné ve vyucCovacich metodach, ale
1 vramci celé organizace. Piiprava téchto programi, neni pouze v kompetencich feditelti

Skol, ale vSech pedagogickych pracovnikil, a kromé nich také rodict nebo zaki.
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Ukolem socialniho pedagoga je tedy zapracovani preventivnich oblasti do udebnich pland

a osnov. Mezi tyto oblasti mizeme zaradit:

e oblast zdravého zivotniho stylu (vychova ke zdravi, osobni a dusevni hygiena),
e oblast spolecenskovédni (formy komunikace, socialni dovednosti),

e oblast ptfirodovédna (biologie ¢lovéka, chemie),

e oblast rodinné a obCanské vychovy,

e oblast socidlnépravni (postoj spolecnosti ke spoleCensky nezadoucim jevim)

(MSMT, 2001, s. 18).

Tyto preventivni oblasti byvaji soucasti vyucovacich predmétt, jako je rodinna vychova,
obcanska nauka, biologie, vlastivéda, vytvarna vychova, chemie. Podstatné je zachovani
provazanosti mezi jednotlivymi pfedméty. Prevenci je vhodné zaradit i do mimoskolnich
aktivit napf. do zdjmového vyulovani, riznych krouzkii, Skolnich klubli nebo vyleti

(MSMT, 2001, s. 18).

V posledni kapitole teoretické Casti jsme se zabyvali socialni pedagogikou ve spojitosti
s vychovné vzdelavacim procesem. Dale jsme vymezili zdkladni pojmy z oblasti socialnich
deviaci a rizikového chovani a nékteré typy jsme se blize analyzovali. Zavérem jsme se
zamgéfili na oblast preventivnich programil v tomto prostfedi a ¢innosti socialniho pedago-

ga v této oblasti.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 POJETI VYZKUMU

V této ¢asti diplomové prace je popsan vyzkum, ktery se zamétuje na uplatnéni socialniho
pedagoga ve Skolnim prostiedi z pohledu ucitelii. Vyzkumnym souborem pro realizovany
vyzkum byli zvoleni ucitelé na zakladnich Skolach z diivodu pfimé spoluprace se socialnim
pedagogem a moznosti formovani konkrétnich pozadavki na jeho pisobeni na zékladnich
Skolach. Téma bylo z diivodu Usili Asociace vzdé€lavatell v socialni pedagogice o zatazeni
profese socidlniho pedagoga do zakona ¢. 563/2004 Sb., O pedagogickych pracovnicich
a o zmén¢ nckterych zakonl, a také do legislativniho dokumentu nafizeni vlady
¢. 222/2010 Sb. O katalogu praci ve vetejnych sluzbach a sprave (dil 2.16 vychova a vzdé-
lavéani), které se prozatim stale nepovedlo prosadit. Socidlni pedagog ve Skolnim prostiedi
muze nyni pusobit jako pedagog volného ¢asu, vychovatel, asistent pedagoga nebo meto-
dik prevence, avsak jako samostatna profese je pro mnoho pedagogickych pracovniku stale
nezndmym pojmem i ptesto, ze by jejich postaveni k profesi mohlo mit vyznamny vliv pii
formovani pozadavki na ptislusnou pozici. Hlavnim cilem praktické ¢asti diplomové prace
je zjistit ndzor ucitell na roli socidlniho pedagoga ve skolnim prostfedi. Vyzkum se zamé-
fuje na profesni kompetence, osobnostni predpoklady socidlniho pedagoga jeho pozitiva a
negativa v ramci vychovné vzdélavaciho procesu jeho vyuziti v praxi a prognézu do bu-
doucnosti. Dil¢imi cili empirické ¢asti prace jsou:

DVCI: Zjistit zkuSenost ucitell s roli socidlniho pedagoga.

DVC2: Zjistit pozitiva role socialniho pedagoga ve Skolnim prosttedi.

DVC3: Zjistit negativa role socialniho pedagoga ve Skolnim prosttedi.

DVC4: Zjistit jakeé profesni kompetence jsou pro socialniho pedagoga ve Skolnim prostiedi
dilezité.

DVCS: Zjistit negativni a pozitivni osobnostni predpoklady socidlniho pedagoga ve Skol-
nim prostredi.

DVC6: Zjistit praktické vyuZiti socidlniho pedagoga ve Skolnim prostredi.

DVCT: Zjistit progndzu role socidlniho pedagoga ve Skolnim prostiedi.

Z obecného cile diplomové prace vychazi hlavni vyzkumna otazka:

HVO: Jaky je nazor ucitelti na socialniho pedagoga ve Skolnim prostiedi?

Diléi vyzkumné otazky jsou:
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DVOI: Jaka je zkuSenost uciteli s roli socidlniho pedagoga?

DVO2: Jaka pozitiva pfinasi role socialniho pedagoga ve Skolnim prostiedi?

DVO3: Jaka negativa ptinasi role socialniho pedagoga ve Skolnim prostredi?

DVO4: Jaké profesni kompetence jsou pro socialniho pedagoga ve skolnim prostredi dule-
Zité?

DVOS: Jaké pozitivni ¢i negativni osobnostni piedpoklady ma socialniho pedagoga ve
Skolnim prostiedi?

DVOG6: Jaké praktické vyuziti ma socialni pedagog ve Skolnim prostiedi?

DVO7: Jaka je prognéza role socialniho pedagoga ve skolnim prostiedi?

Na zékladé vyzkumného problému byl zvolen kvantitativné orientovany vyzkum.

4.1 Vyzkumny soubor

Zakladnim souborem realizovaného kvantitativniho vyzkumu jsou ucitel¢ zékladnich kol
pusobicich na $kolach v Praze I a Brno — Zidenice, kde je nejvyssi pocet spachanych trest-
nych &inti v Ceské republice. Dostupné z: http://mapakriminality.cz/. Toto kritérium bylo
zvoleno piedevsim z dlivodu moZnosti uplatnéni socialniho pedagoga ve Skolnim prostiedi
v ramci preventivnich programi, kde mtize vychovnym pisobenim na jedince snizit riziko
vzniku rizikového chovani a socidlnich deviaci, kterymi jsme se zabyvali v ramci teoretic-
ké ¢asti diplomové prace.

Naésledujici tabulky zndzornuji zdkladni = vybérovy soubor na zékladé stanoveného krité-

ria.
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Prahal Pocet uditeli
Z8 Curiovych 38
Z8 Vodi¢kova 35
Z8 Jitiho Gutha Jarkovského 58
Z8 Sv. Vorsily v Praze 38
ZS Malostranska 52
Celkem 221

Tabulka 1: Pocet u&itelii na ZS v okrese Praha I

Brno-Zidenice

Pocet uditeli

ZS Basic 8
ZS Krasného 28
Z8 Kamenadky 23
7S Gajdo3ova 44
ZS Muténicka 20
ZS Cejkovicka 21
Celkem 144

Tabulka 2: Pocet u&iteli na ZS v okrese Brno-Zidenice

Zakladnim souborem je tedy 365 uciteli pasobicich na péti zakladnich Skolach v Praze 1

a v Sesti zakladnich $kolach v Brmé& — Zidenice. Osloveni byli vichni ugitelé puisobici

na vybranych Skolach v téchto okresech. Jedna se tedy o exhaustivni vybér. Zékladni sou-

bor se tedy shoduje se souborem vybérovym. Tento zplisob vybéru byl zvolen z davodu

vys8i navratnosti.

Respondenti byli osloveni pomoci on-line dotazniku, ktery byl odeslan na konkrétni

e-mailové adresy pedagogii uvedené na webovych strankéch ptislusnych skol. Pokud neby-

ly uvedeny e-mailové adresy pfimo na pedagogiky, byl dotaznik zaslan fediteli $koly, ktery

byl pozadan o jejich kontaktovani. Tento zptsob distribuce byl zvolen z diivodu osloveni
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vétsiho poctu respondentl. Nékteti z oslovenych respondentt se na vyzkumu odmitli podi-
let. Ze vSech oslovenych se tedy vyzkumného Setieni zacastnilo 207 respondentli. Navrat-

nost dotaznikti je 57 %.

4.2 Vyzkumny nastroj

Vyzkumnym nastrojem kvantitativni ¢asti vyzkumu byl zvolen dotaznik, z divodu zobec-
néni vysledkt vyzkumu na populaci. Gavora (2008, s. 121) vymezuje dotaznik jako:
nejfrekventovanéjsi metodu ziskavani udajii. Dotaznik je orientovany na zjiSténi nazoru

ucitelll na uplatnéni socialniho pedagoga ve skolnim prostiedi.

Dotaznik obsahuje 13 polozek (ptiloha ¢. 1). Sklada se z uzavienych (dichotomickych)
otazek, kde ucitelé vybirali z pfedem pfipravenych odpovédi, polouzavienych otazek, kde
si mohli odpovéd’ vybrat nebo vyuzit jinou moznost, ve kterych uvadéli konkrétni ptiklady.
V neposledni tad¢ dotaznik obsahoval otazky oteviené, na které odpovidali celou vétou
bez pfedem ptipravenych odpovédi. V jedné polozce odpovidali na poradové Skale, kde
urcovali profesni kompetence podle vyznamnosti (1 nejvice dilezita, 6 nejméne dulezitd).
Polozky od €. 1-3 se zaméfuji na zkuSenost ucitelll s roli socidlniho pedagoga ve Skolnim
prostiedi. Tyto dotaznikové polozky se vztahuji k dil¢i vyzkumné otazce (DVC1). Polozky
¢. 4-6 se vztahuji k dil¢i vyzkumné otazce, zaméfujici se na konkrétni moZnosti uplatnéni
socialniho pedagoga ve Skolnim prostfedi. Tyto dotaznikové polozky se vztahuji k dil¢i
vyzkumné otdzce (DVCS). Polozky €. 7 a 8 se zabyvali pozitivnimi/negativnimi osobnost-
nim piedpoklady socialniho pedagoga, které mohou ovlivnit jeho pedagogické plisobeni
ve vychovné vzdélavacim procesu. K polozkam zabyvajicim se osobnostnimi ptfedpoklady
se vztahuje dil¢i vyzkumna otdzka (DVC4). Polozka €. 9 se zaméfovala na profesni kom-
petence socidlniho pedagoga. U této Skalové polozky se ucitelé vyjadiovali ke konkrétnim
Tato polozka koresponduje s dil¢i vyzkumnou otazkou (DVC3). Nasledujici dotaznikové
polozky ¢. 10-11 se zabyvaly pozitivy a prekdzkami socidlniho pedagoga ve Skolnim
prostfedi. K témto dotaznikovym polozkam se vztahuje dil¢i vyzkumna otdzka (DVC2).
Dotaznikové polozky €. 12-13 se zamétovali na progndzu role socialniho pedagoga ve Sko-

le. K témto dotaznikovym polozkam se vztahuje dil¢i vyzkumna otazka (DVC7).
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5 ZPUSOB ZPRACOVANI DAT

Data ziskana dotaznikovym Setfenim byla zaznamenana do datové tabulky v programu
Microsoft Excel, ze kterého byl ke konkrétnim vyzkumnym otazkadm a jim piisluSnym
dotaznikovym polozkam vyhotoven (vysecovy, sloupcovy) graf nebo tabulka ptehledné
znazoriujici tyto vysledky. Vyzkumné otdzky byly vyhodnoceny za pomoci popisné
statistiky, konkrétn¢ pomoci absolutnich a relativnich ¢etnosti, které vyhodnocuji nejcastéji
se vyskytujici hodnotu z daného souboru. Dotaznik byl vyhodnocen podle vyzkumnych
otazek, ke kterym se vztahovaly jednotlivé polozky dotazniku. Prvni dil¢i vyzkumna
otazka se zamétovala na zkuSenost ucitelt s roli socidlniho pedagoga ve Skolnim prostredi.
Za zjisténim zkuSenosti ucitelll s roli socidlniho pedagoga jsme vyhodnotili data pomoci
absolutni a relativni Cetnosti, které ptehledné¢ znazoriiuje tabulka. Druhd a tieti dil¢i
vyzkumna otdzka se zabyva pozitivy/negativy socialniho pedagoga ve Skolnim prostredi.
Za zjisténim téchto pozitiv a negativ jsme vyhodnotili data pomoci relativnich a absolut-
nich Cetnosti, které jsme zndzornili pomoci tabulky, kde jsou hodnoty uvedeny. Tteti dilci
vyzkumna otdzka se zamétovala na profesni kompetence. K této vyzkumné otazce se vzta-
hovala skalova dotaznikova polozka, kde respondenti méli profesni kompetence setadit
na zaklad¢ dulezitosti (1= nejvice dulezita, 6=nejméné¢ dulezitd). Za zjisténim téchto
kompetenci byla poloZzka vyhodnocena za pomoci aritmetického priiméru, ktery znazoruje
nejCastéji zvolenou moznost respondenti. Nasledné byly hodnoty vzestupné setazeny.
Ctvrta dil¢i vyzkumna otazka se zaméfovala na pozitivni/negativni osobnostni predpoklady
socidlniho pedagoga ve Skolnim prostfedi. Za zjiSténim téchto pozitivnich a negativnich
osobnostnich ptedpokladi byly data seskupeny do kategorii, ve kterych se odpovéedi
nejcasteji opakovaly a vyhodnoceny za pomoci absolutnich a relativnich cetnosti. Pata dil¢i
vyzkumné otdzka se zabyvala praktickym vyuzitim socidlniho pedagoga ve vychovné
vzdélavacim procesu. Za zjisténim praktického vyuziti této profese jsme vyhodnotili data
pomoci relativnich a absolutnich Cetnosti, které jsme znazornili pomoci sloupcovych grafi,
kde jsou hodnoty uvedeny. Sesta dil¢i vyzkumna otazka se zabyvala progndzou socialniho
pedagoga. Za zjisténim budouci moznosti uplatnéni socialniho pedagoga ve Skolnim pro-
sttedi jsme data vyhodnotili pomoci relativnich a absolutnich ¢etnosti, které jsme znézorni-

li pomoci vyseCovych grafli, kde jsou hodnoty uvedeny.
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5.1 ZkuSenost uciteli s roli socialniho pedagoga

Prvni diléi vyzkumna otdzka se zabyvala zkuSenosti uciteld zdkladnich skol s roli socialni-
ho pedagoga ve Skolnim prostfedi. K této otdzce se vztahuji dotaznikové polozky €. 1-3.
Tyto polozky jsou piehledné zndzornény za pomoci vysecovych grafii, které zobrazuji

moznosti vybéru odpovédi a jejich Cetnosti (absolutni a relativni).

Prvni uzaviena dotaznikové polozka se zamétovala na znalost pojmu socidlniho pedagoga

pohledem uciteld, kterou znazoriuje nasledujici graf.

Znalost pojmu socidlni pedagog

M ano
M ne

M nevim

Graf 1: Znalost pojmu socialni pedagog
Respondenti nejcastéji odpoveédéli, ze se jiz s pojmem socialniho pedagoga ve vychovné
vzdélavacim procesu setkali (58,5%). Moznost ne zvolilo 37, 2% respondentli a moZnost

nevim 4,3% respondentt.

Nasledujici uzaviena dotaznikova polozka se zabyvala pisobenim socialniho pedagoga

na konkrétni zakladni skole, kde ucitel pracuje.
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Plsobi socialni pedagoga na Vasi skole?

M ano

M ne

Graf 2: Plsobi socidlni pedagog na Vasi Skole?
V této polozce odpovédélo pouze 11,6 % respondenttl, ze v ramci vychovné-vzdélavaciho
procesu spolupracuji se socidlnim pedagogem. Avsak 88,4% respondentli zvolilo moznost,

ze profese socialniho pedagoga na Skole prozatim neni zajisténa.

V nasledujici oteviené dotaznikové polozce €. 3 se vyjadiovali ucitelé, ktefi jiz se social-
nim pedagogem spolupracuji (n=24 respondentl). Polozka se zabyvala konkrétni ¢innosti,

kterou socidlni pedagog na dané skole vykonéva.

(n=24) Absolutni Cet- Relativni Cet-
nost nost

asistence zakl se specialnimi vzdélavacimi potie- 7 29,2%
bami

prevence rizikového chovani 5 20,8%
mimoskolni aktivity 4 16,7%
prace s zéky ze socialn€ znevyhodnéného prostiedi 2 8,3%
logopedie 1 4,2%
vychovatel 1 4,2%
ttidnické hodiny 1 4.2%
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vztahy mezi détmi 1 4,2%
komunikace rodina-skola-zak 1 4,2%
inkluze 1 4,2%
CELKEM 24 100%

Tabulka 3: Cinnost socialniho pedagoga na zakladni §kole

Respondenti nejcastéji zvolili moznost asistence zaki se specialnimi vzdélavacimi potie-
bami (29,2%). Mezi které mizeme zaradit déti se zdravotnim postizenim nebo zdravotnim
znevyhodnénim. Nasledné respondenti zvolili moznost prevence rizikového chovani
(20,8%) napt. uzivani navykovych latek ¢i zaSkolactvi. Jako dal$i moznost respondenti
uvedli praci s zédky se socidlné¢ znevyhodnéného prostiedi (8,3%). Mezi déti ohrozené
socidlnim znevyhodnénim muizeme zatadit pfedevsim jedince ktefi jsou ohrozeny riziko-
vym chovanim napf. ze strany rodiny, ale také déti, kterym byla ulozena ochranna
¢1 Ustavni vychova nebo oni ¢i jejich rodice jsou Zadatelé o udéleni azylu. Mezi dalsi
odpovédi respondenti uvedli, Ze socialni pedagog plisobi jako logoped (4,2%) nebo vycho-
vatel (4,2%). Moznost pomoc pii tfidnickych hodinach uvedlo 4,2 % respondent.
Nasledné nékteti respondenti zdiiraznili vztahy mezi détmi v kolektivu (4,2%) nebo komu-
nikaci mezi rodinou, Skolou a Zdkem (4,2%). Jako posledni moZnost respondent uvedl,

ze socialni pedagog plisobi v ramci inkluzivniho vzdélavani (4,2%).

5.2 Pozitiva role socialniho pedagoga ve Skolnim prostiedi

Druha dil¢i vyzkumna otdazka se zamétfovala na pozitiva socidlniho pedagoga ve Skolnim
prostiedi, k této otdzce se vztahovala polouzaviend dotaznikova polozka €. 10. Nasledujici

tabulka zndzorfiuje moznosti odpovédi a vyjadieni jejich Cetnosti (absolutni a relativni).

Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost

usnadnéni komunikace zak-rodina-Skola 68 32,9%
sniZeni narokil na jiné pedagogické pracovniky 54 26,1%
feSeni rizikového chovani 51 24.,6%
poradenska ¢innost 17 8,2%

jiné 17 8,2%
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CELKEM 207 100%

Tabulka 4: Pozitiva socialni pedagoga na zakladni Skole

Na tuto polouzavienou dotaznikovou otazku respondenti nejcastéji uvedli moznost usnad-
néni komunikace mezi zdkem, rodinou a Skolou (32,9%). Dale se zamétili na odpoved
snizeni narokl na jiné pedagogické pracovniky napt. metodika prevence nebo vychovného
poradce. Jako dalsi mozZnost respondenti zvolili odpovéd feSeni rizikového chovani
(24,6%) napt. Sikana. Dalsi z moznosti zvolili poradenskou ¢innost (8,2%). Respondenti
vyuzili také moznosti jiné (8,2%), kde nejcastéji uvedli odpovéd’, Ze nemohou posoudit,
jaka pozitiva socidlni pedagog do Skolniho prostiedi pfinasi, protoze s nim doposud nespo-
lupracovali. 0,5 % respondentd zdiiraznilo roli socidlniho pedagoga v ¢innosti se socialné
vylou¢enymi skupinami obyvatel. Pouze jeden respondent uvedl moznost, ze pokud
funguje spoluprdce mezi vychovnym poradcem, Skolnim psychologem a specidlnim

pedagogem, funkce socialni pedagoga neni ve vychovné vzdelavacim procesu efektivni.

5.3 Negativa role socialniho pedagoga ve Skolnim prostredi

Tteti dil¢i vyzkumnd otdzka se zabyvala negativy, které role socidlniho pedagoga do Skol-
niho prostfedi pfinasi. K této vyzkumné otazce se vztahovala polouzaviena polozka €. 11.
Nasledujici tabulka znazornuje moznosti odpoveédi a vyjadieni jejich Cetnosti (absolutni

a relativni).

Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost
financovani 163 78.,7%
nedostate¢né vyuZiti funkce socidlniho pedagoga 22 10,6%

komunikace s ostatnimi pedagogickymi pracov-

13 6,3%
niky
jiné 9 4,4%
CELKEM 207 100%

Tabulka 5: Negativa socialniho pedagoga na zakladni Skole
Respondenti nejcastéji zvolili moznost financovani (78,7%). Nasledné respondenti
odpovidali, ze tato profese by v praxi nebyla dostate¢né vyuzivéana (10,6%) u této moznosti

méli respondenti uvést konkrétni pfiklad. K témto ptikladim uvadéli predevsim, ze je jeho
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napln prace rozdélena mezi ostatni pedagogické pracovniky (napf. metodik prevence nebo
vychovného poradce). Jako dal$i moznost respondenti uvedli, Ze nemaji na svych skolach
déti ze socidlné znevyhodnénych rodin nebo jejich Skola neni ve vyloucené lokalité.
Nésledné respondenti uvadéli také moznost komunikace s ostatnimi pedagogickymi pra-
covniky (6,3%). Respondenti vyuzili také moznosti polouzaviené otdzky a do moznosti
jiné (4,4%) uvadeéli predevsim nevyuziti této profese ve vychovné vzdélavacim procesu,

které se vztahuje k pfedchozi moznosti, kterou jsme jiz uvedli.

5.4 Profesni kompetence socidlniho pedagoga ve Skolnim prostiredi

Ctvrta vyzkumna otdzka se zabyvala profesnimi kompetencemi socialniho pedagoga
pusobiciho na zakladnich Skolach. K této vyzkumné otazce se vztahovala Skalova dotazni-
kova polozka €. 9, kde méli respondenti odpovidat podle dilezitosti na Skale od 1 (nejdile-
Zit¢jsi) po 6 (nejméné dulezité). Tato dotaznikovéa polozka byla vyhodnocena za pomoci
aritmetického praméru. Nésledujici sloupcovy graf znazorituje moznosti odpovédi a jejich

miru dulezitosti.

Profesni kompetence socialniho pedagoga

Graf 3: Profesni kompetence socialniho pedagoga
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tenci (3,5), kterd zahrnuje dovednosti pro kultivaci jedince nebo prevenci rizikového
chovani. Nasledn¢ respondenti zvolili moznost komunikativni kompetence (3,5). Tato
kompetence souvisi piedev§im s urovnavanim sporit ¢i zvladanim konfliktnich situaci.
Nasledné respondenti uvedli diagnostickou kompetenci (3), ktera je podstatnd po diagnos-
tiku socidlniho prostfedi nebo interpersonalnich vztahl a posiluje spolupraci s jedincem
nebo se skupinou. Jako dalsi kompetenci respondenti zvolili profesn¢ oborovou (3), tedy
aplikaci teoretickych poznatkli z oboru do praxe. Dal§i moznost respondenti zvolili osob-
nostné-kultivujici, ktera motivuje jedince nebo socidlni skupiny k sobéstacnosti a vyuziti
svych schopnosti k feSeni problémi. Za nejméné dulezitou kompetenci respondenti uvedli
fidici a normativni (1), kterda se zaméfuje na orientaci v legislativé ¢i zajisténi financnich

prostfedkl pro realizaci edukacnich a vychovnych projektt.

5.5 Osobnostni predpoklady socialniho pedagoga ve Skolnim prostredi

Pata dil¢i vyzkumna otdzka se zamétfovala na pozitivni/negativni osobnostni pfedpoklady
socialniho pedagoga piisobiciho na zdkladnich Skolach. K této vyzkumné otézce se vztaho-
valy oteviené dotaznikové polozky €. 7-8, kde méli respondenti uvést 3 pozitivni a nega-
tivni osobnostni ptedpoklady, které mohou ovlivnit plisobeni socidlniho pedagoga ve vy-
chovné-vzdélavacim procesu. Kategorie odpovédi a jejich Cetnosti (absolutni a relativni)
znéazornuji nasledujici tabulky.

Cetnosti (absolutni, relativ-

Kategorie Odpovédi
ni)

sensibilita

piizplsobivost
empatie 118; 57%
prosocialnost

vstiicnost

argumentace

komunikacéni doved- o
asertivita 55; 26,6%
nosti

aktivni naslouchani
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pozitivni vztah k praci a k d¢-
optimismus 21;10,1%
tem

osobni vyrovnanost
trpélivost 20; 9,7%
psychicka odolnost

zodpovédnost spolehlivost 13; 6,3%

spoluprace s rodinou

EeSeni krizovych situaci | gpoluprace s ostatnimi pedago- 12; 5,8%

gy

Tabulka 6: Pozitivni osobnostni predpoklady socialniho pedagoga

Tabulka zobrazuje nejvice jmenované odpoveédi sloucené do kategorii (empatie,
komunikaéni dovednosti, optimismus, trpélivost, zodpovédnost, FeSeni krizovych
situaci), ve kterych se odpovédi respondentli nejcastéji opakovaly. Na tuto otevienou
dotaznikovou polozku respondenti dale jmenovali i daveéryhodnost (3,9%), kreativitu

(1,9%) nebo spravedlnost (1,5%). Nékteii z respondentli uvedli moznost nevim (7,2%).

Nasledujici dotaznikova polozka ¢. 8 se zabyvala negativnimi osobnostnimi predpoklady.

Nasledujici tabulka zobrazuje jmenované kategorie, odpovédi a jejich Cetnosti (absolutni,

relativni).
Cetnosti (absolutni,
Kategorie Odpovédi
relativni)
arogance sebestfednost 29; 14,1%
s ostatnimi pedagogy
nespoluprace 24;11,6%
s rodinou
nekomunikativnost = 20; 9,7%
emociondlni labilita
nedostatek empatie 20; 9,7%
priliSna empatie
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neduslednost nezodpovédnost 19; 9,2%
pasivita laxnost (v profesi, déti) 15;7.2%

Tabulka 7: Negativni osobnostni pfedpoklady socialniho pedagoga

Tabulka ¢. 7 zobrazuje nejvice jmenované odpovédi slou¢ené do kategorii (arogance, ne-
spoluprace, nekomunikativnost, nedostatek empatie, nediislednost, pasivita), ve kte-
rych se odpovédi respondentli nejCastéji opakovaly. Na rozdil od pozitivnich osobnostnich
pfedpokladil se respondenti v této poloZce zaméfovali nejvice na aroganci (14,1%), nespo-
lupraci s ostatnimi pedagogickymi pracovniky a rodinou (11,6%) nebo nekomunikativnost
(9,7%). Mimo vyse jmenované osobnostni predpoklady respondenti uvedli také nedostatek
trpélivosti (4,8%), agresivitu nebo vybusnost (3,9%). Za negativni osobnostni piedpoklady,

ale také zatadili 1 bagatelizaci problému nebo nedostatek zkuSenosti socialnich pedagogh.

5.6 Praktické vyuziti socialniho pedagoga ve Skolnim prostiedi

Pata dil¢i vyzkumna otazka se zabyvala praktickym vyuzitim profese socialniho pedagoga
ve vychovné vzdélavacim prostredi. K této dil¢i vyzkumné otazce se vztahovaly uzaviené
dotaznikové polozky ¢. 4-6. Nasledujici sloupcové grafy zndzornuji moznosti vybéru
a jejich Cetnosti (absolutni a relativni).

Nasledujici uzaviena dotaznikova poloZka €. 4 se zaméfovala na chybé&jiciho pedagogicke-

ho pracovnika, kterého by na pfislusné zakladni Skole mohla role socialni pedagoga

zastoupit. Moznosti odpovédi a jejich ¢etnosti zndzoriuje nasledujici sloupcovy graf.
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Socialni pedagog jako jiny pedagogicky pracovnik
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Graf 4: Socialni pedagog jako jiny pedagogicky pracovnik

Respondenti uvedli jako nejcastéjsi odpoveéd’ (44%), ze zadného pedagogického pracovni-
ka v ramci vychovné vzdélavaciho procesu nepostradaji. Nasledné odpovidali, Ze by mohl
zaujmout funkci pedagoga volného Casu (34,8%). Dale respondenti uvedli, Ze by mohl
zastoupit asistenta pedagoga (7,7%) nebo metodika prevence (6,3%) ale i vychovatele
(3,4). Respondenti mohli vyuzit moznosti polouzaviené otazky, kde odpovédelo 3,9 %
respondentli. U této moZnosti respondenti uvadéli, Ze socialni pedagog by mohl nahradit

specialniho pedagoga (1,9%), Skolniho psychologa (1,5%) nebo logopeda (0,5%).

Pata uzaviend dotaznikova poloZzka se zabyvala konkrétni Cinnosti, kterou by socialni

pedagog na zdkladnich Skolach mél vykonavat.
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Cinnost socidlniho pedagoga ve $kolnim prostiedi (n=207)
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Graf 4: Cinnost socidlniho pedagoga ve §kolnim prostiedi

Na tuto uzavienou dotaznikovou polozku odpovidalo vSech 207 respondentt. Respondenti
nejcastéji uvedli, Ze Cinnost socidlniho pedagoga by se méla zaméfovat na spolupraci
s rodinou (44%). Nasledn¢ odpovidali, Ze by se mél vénovat feSeni rizikového chovani
napf. Sikana (15,9%), pomoci pfi mimoskolnich aktivitach (13%), preventivnim progra-
mum (11,1%), spolupraci s ostatnimi pedagogickymi pracovniky (9,2%) a spolupraci

s jinymi institucemi (6,3%) napft. policie.

Sesta uzaviena dotaznikova poloZzka se zabyvala zajiSt€énim preventivnich programil

ze strany pedagogickych pracovniki, které znazornuje sloupcovy nasledujici graf.
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Pedagogické zajisténi preventivnich programti
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Graf 5: Pedagogické zajiSténi preventivnich programi

Respondenti nejcastéji uvedli moznost, Ze preventivni programy na zakladnich sSkolach
jsou zajistény metodikem prevence (76,3%) nasledné¢ respondenti odpovédéli, ze se
preventivnimi programy zabyva vychovny poradce (11,6%). Nasledné uvadéli moznost
tfidni ucitel (3,4%) a socialni pedagog (0,5%). Respondenti vyuzili moZnosti polouzaviené
otazky, kde nejvice respondentii uvedlo (7,2%), Ze se jednd o spolupraci mezi tfidnim
ucitelem, metodikem prevence a vychovnym poradcem navzajem. Pouze jeden respondent
uvedl, ze na skole, kde plisobi preventivni programy nejsou zajistény, zadnym pedagogic-

kym pracovnikem.

5.7 Budouci uplatnéni profese socialniho pedagoga ve Skolnim prostiedi

Sesta vyzkumna otazka se zaméfovala na prognézu uplatnéni socialniho pedagoga ve kol-
nim prostiedi. K této vyzkumné otdzce se vztahovaly uzaviené dotaznikové polozky
¢. 12-13. Tyto polozky se zabyvaly ndzorem respondentil na zatazeni profese socialniho
pedagoga do zakona 563/2004 Sb., O pedagogickych pracovnicich a zméné nékterych
zakoni a uplatnénim socialniho pedagoga na zakladnich Skolach na plny pracovni uvazek.
Nasledujici vyseCové grafy znazornuji moznosti vybéru a jejich Cetnosti (relativni a abso-

lutni).
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Zarazeni socialniho pedagoga
do zdkona o pedagogickych pracovnicich
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Graf 6: Zatazeni do zékona o pedagogickych pracovnicich

Uzaviena dotaznikova polozka ¢. 12 zjiStovala nazor respondentli na moznost zafazeni
socialniho pedagoga do zdkona 563/2004 Sb., O pedagogickych pracovnich a o zméné
nékterych zakond. Respondenti nejcastéji zvolili moznost spiSe ano (47,8%), moZnost
nevim zvolilo 23,2 %. Nasledn¢ respondenti odpovédéli moznosti spise ne (14%), rozhod-

né ano (12,1%) a pro moznost rozhodné ne se vyjadtilo 2,9% respondentt.
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Budouci vyuziti profese socidlniho pedagoga na
plny avazek
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Graf 7: Budouci vyuZiti profese socialniho pedagoga na plny tvazek

Uzaviena dotaznikova polozka ¢. 13 se zabyvala budouci moZnosti uplatnéni socialniho
pedagoga ve vychovné vzdélavacim procesu na plny pracovni uvazek. Nejvice responden-
ti se rozhodlo pro moznost nevim 42,5 %, nasledn¢ respondenti zvolili moznost ano

37, 2 % a moznost ne si zvolilo 20,3 % respondenti.
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6 INTERPRETACE DAT

V prvnim diléim vyzkumném cili se zamétujeme na zkusSenost ucitelti zakladnich skol se
socidlnim pedagogem. MuzZeme konstatovat, ze ucitelé o pojmu socidlniho pedagoga maji
poveédomi, avsak co se tyka spoluprace v ramci vychovné vzdélavaciho procesu spolupra-
cuje s nim pouze 24 respondentii z celkového poctu 207 respondenti. Domnivame se,
ze divodem nizkého uplatnéni této profese ve skolstvi je predev§im neuzékonéni socialni-
ho pedagoga do zdkona ¢. 563/2004 Sb. O pedagogickych pracovnicich a o zmén¢ nékte-
rych zékoni a také do legislativniho dokumentu natizeni vlady €. 222/2010 Sb. O katalogu
praci ve vetejnych sluzbach a spravé (dil 2.16 vychova a vzdélavani). Co se tyka ¢innosti
socialnich pedagogt spolupracujicich s uciteli ve vychovné vzdéldvacim procesu mizeme
fici, ze Cinnost, kterou socidlni pedagogové na zdkladnich Skoldch vykonavaji v zasadé,
koresponduje s teoretickymi poznatky Bakosové (2007, s. 8), které jsme uvedli v teoretické
¢asti této diplomové prace. Predevsim se jedna o prevenci rizikového chovani, mimoskolni
aktivity nebo prace s détmi se socidlné¢ znevyhodnéného prostfedi. AvSak z nekterych
moznosti ucitelll je patrné, Ze socidlni pedagog v rdmci Skolniho prostfedi vykonava
i ¢innosti, které nejsou adekvatni v ramci jeho profesnich kompetenci. Piikladem miize
byt odpoveéd’ respondenta, ktery uvedl, Ze socialni pedagog zastava funkci logopeda. Do-
mnivame se, Ze problémem je chybéjici stanoveni pfesné naplné prace, kterou socidlni pe-
dagog na zakladnich Skoldch miiZze vykondvat a s tim spojené komplikace v ramci jeho

uplatnéni do tohoto prostedi.

V druhém dil¢im vyzkumném cili se zaméfujeme na pozitiva socialniho pedagoga ve
vychovné vzdélavacim procesu. Domnivame se, Ze respondenti uvedli moznost usnadnéni
komunikace mezi zZakem, rodinou a skolou z diivodu, Ze pravé takovy to mediacni subjekt
ve vychovné vzdélavacim procesu stale chybi. Pfikladem mtize byt feSeni krizovych situa-
ci, které presahuji kompetence piisluSné zakladni Skoly a zasahuji 1 do jinych instituci
napf. Policie CR. I pfesto, Ze se respondenti pfiklanéli k moznosti sniZeni narokti na jiné
pedagogické pracovniky jako jsou metodik prevence nebo vychovny poradce, kteti mohou
byt v ramci vétsSich skol pietizeni povinnostmi. Néktefi z dosavadnich ucitelti jsou vSak
vuci profesi socidlniho pedagoga ve Skolstvi skepticti, pfedevSim z divodu, Ze v ni nevidi
jiné vyuziti pracovni naplné, nez jakou vykonavaji ostatni pedagogicti pracovnici, ktefi
jsou v zakoné 563/2004 Sb., O pedagogickych pracovnicich a o0 zméné nékterych zdkon
uvedeni a na zakladnich Skolach mezi sebou jiz 1éta spolupracuji, napf. specidlni pedagog.

Pozitiva ovSem vnimaji v ramci preventivnich programd, které jsou nyni v kompetencich
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predev§im metodikd prevence a tfidnich uciteld, ktefi maji i jiné povinnosti v ramci své
naplné prace, proto by bylo mozné ¢ast této prace prevést prave na socidlniho pedagoga.
Dalsim pozitivem v rdmci vychovné vzdélavaciho procesu mizeme jmenovat poradenskou
¢innost, kterd by méla sméfovat jednak ke konkrétnimu zakovi, ktery potfebuje pomoct,
ale 1 ke kolektivu, nebo k rodin¢, kde miize socialni pedagog pomoci piedevsim v rdmci
vybéru vhodnych mimoskolnich aktivit, na zdklad¢ individualnich potieb daného ditéte

nebo preventivnim ptisobenim a vedenim ke zdravému zivotnimu stylu.

Ve tiretim dil¢im vyzkumném cili se zabyvame negativy socidlniho pedagoga ve Skolnim
prostiedi. Respondenti vnimaji jako nejvetsi prekazku v profesi socidlniho pedagoga zpt-
sob, jakym je tato funkce zajisténa. Divodem muze byt zkusenost s financovanim asistentti
pedagoga, kteti jsou financovani z finan¢nich zdroj krajskych aradii. Pokud by byla pro-
fese socialniho pedagoga uzdkonéna do zédkona o pedagogickych pracovnicich a o zméné
nékterych zédkond, bude nutné zajisténi mzdovych a provoznich nakladut, ale také néklada
na vytvoreni metodiky prace Skolniho socidlniho pedagoga, kurzti a Skoleni. (Moravec,
Kabelovia a kol., 2015, s. 87). Pravé z tohoto ditvodu je zavedeni profese socidlniho peda-
goga do Skolstvi uskalim, které miize zna¢né zatizit rozpocet krajskych uradi. Miuzeme
tedy fici, Ze proces uzakonéni a zavedeni profese socialniho pedagoga do skolniho prostie-
di bude problematicky nejen vzhledem k finanénim moZznostem ptislusnych krajskych tfa-
da, ale také v ramci zajisténi prislusného vzdélavani a vymezeni konkrétnich ¢innosti, kte-
ré socialni pedagog na zédkladnich Skolach muze vykonéavat vzhledem k naplni pra-

ce ostatnim pedagogickym pracovnikiim.

Ve ¢étvrtém dil¢im vyzkumném cili se zabyvame kompetencemi sociadlniho pedagoga
pusobiciho ve vychovné vzdélavacim procesu. V ramcei formovani této profese do skolniho
prostiedi mohou byt ucitelé vyznamnymi aktéry, ktefi mohou tvorbu téchto kompetenci na
konkrétni zakladni Skole zdsadnim zplisobem ovlivnit. Dlivodem je v prvni fadé bezpro-
sttedni kontakt a spoluprace mezi ucitelem a socidlnim pedagogem a také individudlni
potteby piislusné Skoly. Obecné vSak mizeme fici, Ze respondenti za nejvyznamnéjsi
profesni kompetence socidlnich pedagogti povazuji kompetence zamétujici se na kultivaci
jedince v ramci prevence rizikového chovani a rovnéz komunikacni kompetence zasadni
pii feSeni sporit nebo konfliktnich situaci. Neméné podstatné vSak respondenti vnimaji
1 vyuziti teoretickych poznatkl ziskanych v ramci studia do praktického Zivota a schopnost

diagnostikovat socialni prostfedi jedince, které podstatné ovlivituje naslednou spolupraci.

Za méné vyznamné kompetence respondenti vnimaji osobnostné — kultivujici a normativné
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— tidi kompetence, které vzhledem k ¢innosti, kterou socialni pedagog ve vychovné vzde-

lavacim procesu muze vykonavat, podle respondentti nemaji zasadni vyznam.

V patém dil¢im vyzkumném cili se zabyvame pozitivnhimi a negativnimi osobnostnimi
kompetencemi. Respondenti v ramci dotaznikového Setfeni za nejvyznamnéj$i pozitivni
osobnostni ptfedpoklady uvedli odpovédi, které jsme kategorizovali takto: schopnost empa-
tie, komunika¢ni dovednosti a optimismus. Mizeme konstatovat, ze se ndzory respondentii
se shoduji s vymezenim osobnostnich pfedpokladi od Matouska (2003), které jsme uvedli
v teoretické ¢asti diplomové prace. Mlizeme tedy fici, Ze teoreticka vychodiska odpovidaji
nazoru uciteld v praxi. Mimo jiné vSak respondenti zdiraznili i vyznam trpélivosti
a schopnosti resilience, kterd je v této profesi nepostradatelna. Za zasadni povazuji také
schopnost feSeni krizovych situaci jak s konkrétnim Zakem, tak jeho rodinou. Zde opét
muzeme vidét, Ze vyraznou oblasti vyuziti socidlniho pedagoga ve Skoléach je podle ucitelt

spoluprace s rodinou.

Mezi tii nejzésadnéjsi negativni osobnostni predpoklady, které mohou zaporné ovlivnit
vychovné vzdelavaci proces respondenti uvedli odpovédi, které jsme kategorizovali takto:
aroganci, nespolupraci s pedagogy, rodinou a také nekomunikativnost a uzavienost social-
niho pedagoga, ktera miize komplikovat vztah mezi socidlnim pedagogem a Zadkem, a tak
narusit tak zdkovu divéru. Avsak pro nékteré respondenty, ktefi se socialnim pedagogem
prozatim nespolupracuji mohlo byt komplikované urcit osobnostni predpoklady, které

by byli pro socidlniho pedagoga méli byt stéZejni.

V Sestém dilé¢im vyzkumném cili se zabyvame praktickym vyuzitim profese socidlniho
pedagoga. Podle zdkona 563/2004 Sb., O pedagogickych pracovnicich a 0 zméné nekte-
rych zakonti mize socialni pedagog doposud pusobit ve vychovné vzdélavacim procesu na
pozici vychovatele, asistenta pedagoga nebo pedagoga volného Casu. Z vysledkl vyzkumu
muzeme konstatovat, Ze zdkladni Skoly jsou podle respondentl dostate¢né pedagogicky
zajistény. Pokud by se socidlni pedagog mél nyni uplatnit v rdmci Skolniho prostiedi, re-
spondenti vnimaji jeho nejvétsi moznost na pozici pedagoga volného ¢asu. Domnivame se,
Ze respondenti se pro tuto moznost rozhodli pfedev§im z diivodu podobnosti v naplni prace
téchto pedagogickych profesi (pf. mimoskolni aktivity). Vysledky také poukazuji na peda-
gogické zajisténi preventivnich programii, které na vétsin€ zakladnich Skol zprostfedkova-
va metodik prevence, avSak domnivame se, Ze respondenti vnimaji absenci pedagogického

pracovnika v oblasti traveni volného €asu, ktera na zdkladnich Skolach neni zcela zajisténa.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 65

V sedmém dil¢im vyzkumném cili se zaméfujeme na prognézu uplatnéni socidlniho
pedagoga do Skolniho prostiedi. I ptesto, ze se néktefi respondenti v rdmci vyzkumného
Setfeni uvedli, ze profese socialniho pedagoga nema v praxi prozatim uplatnéni a zajisténi
ostatnimi pedagogickymi pracovniky je dostacujici. VétSina z dotazovanych souhlasi
se zafazeni socidlniho pedagoga do zakona ¢. 563/2004 Sb., O pedagogickych pracovni-
cich a 0 zméné nékterych zakont. AvSak v uplatnéni socidlniho pedagoga na plny pracovni
uvazek jsou respondenti prozatim skepticti. Domnivame se, ze respondenti vnimaji mozné
uskali pfedevSim v zajisténi Cinnosti, kterou muze vykonavat socidlni pedagog jinymi
pedagogickymi pracovniky. Moznym diivodem miize byt také nizky pocet zakl se socidlné
znevyhodnéného prostiedi a obavy z finan¢niho zajisténi této pedagogické profese na za-

kladni Skoly.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zakladé¢ ziskanych vysledki z naSeho vyzkumného Setfeni si dovolujeme uvést nasledu-

jici doporuceni pro praxi.

Z vyzkumu vyplyva, ze ucitelé nejsou prozatim dostatecné informovani o moznostech,
které socialni pedagog do Skolniho prostiedi mize pfinaset. Zasadnim krokem je uzdkong-
ni socidlniho pedagoga do zakona ¢. 563/2004 Sb., O pedagogickych pracovnicich a o
zméné nékterych zdkonli a vymezeni konkrétnich Cinnosti, které socialni pedagog v tomto
prosttedi muze vykonédvat. Timto krokem se zabyva Asociace vzdélavatelli v socialni
pedagogice. Avsak samotné zakladni Skoly mohou uplatnéni socialniho pedagoga
na zakladnich Skolach podpofit. Teoretickym vychodiskem k této podpote socidlniho pe-
dagoga je dokument Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy — Piehled Sablon a jejich
véeny vyklad. Operacni program. Vyzkum, vyvoj a vzdélavani (2014). Cilem tohoto do-
kumentu je poskytnuti zadatelim a pfijemctim uceleny piehled predloh aktivit vetné je-
jich metodického vysvétleni a poskytnuti praktické rady pro uspésnou realizaci. Tento do-
kument se mimo jiné zaméfuje na zajiSt€ni persondlni podpory socidlniho pedagoga
na zakladni Skoly formou projektu trvajiciho minimaln¢ 12 az 24 mésict. Postupem zajis-
téni této profese do Skolniho prostiedi je identifikovani alespon tii zakd ohrozenych
Skolnim neuspéchem, ktery mizeme sledovat v oblastech — nizké motivace ke vzdélavani,
dlouhodobé a opakované prospéchové neuspesnosti, nedislednosti ve Skolni pfiprave,
kazenskych prestupcich, nedisledného rodi¢ovského vedeni a sociokulturné znevyhodné-
ného prostiedi. Tyto Zaky vybira feditel pfislusné Skoly ve spolupraci s ostatnimi pedagogy
za uplynulé pololeti ¢i rok. Po celou tuto dobu jsou vybrani Zaci sledovani. Socialni peda-
gog tak predava informace tykajici se zdzemi a problému zaka tfidnimu uciteli, ktery tak

muze zvolit individualni pfistup vyhovujici potiebam zaka.

V rdmci doporuceni do praxe je tak vychodiskem zvySeni informovanosti zakladnich Skol
a jejich pedagogickych pracovnikii o moznosti zafazeni socidlniho pedagoga do skolniho
prostiedi na zéklad¢ piislusSného dokumentu, ktery mize zdsadnim vlivem ovlivnit posta-
veni socidlniho pedagoga na zékladnich Skoldch a umoznit tak absolventim oboru zvysit

jejich moznosti uplatnéni v této oblasti.
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ZAVER

Diplomova prace se v teoretické Casti zabyvala vymezenim zdkladnich pojmi z oblasti
socialni pedagogiky, jejimi historickymi kofeny a nejvyznamnéjSimi piedstaviteli, kteii jeji
formovani zasadnim zptisobem ovlivnili. Nasledn€ jsme se zaméfili na pojeti socidlni pe-
dagogiky v ramci evropského kontextu, kde jsme analyzovali prakticky a teoreticky proud
socialni pedagogiky, které vedly ke vzniku samostatné védni discipliny a formovani na
naSem Uzemi. V zavéru prvni kapitoly jsme shrnuli moznosti studia v ramci tercialniho
vzdélavani a profily absolventii na vybranych univerzitich. V dalsi ¢asti jsme se zaméfili
na profesi socidlniho pedagoga a jeho moznosti uplatnéni podle legislativnich dokumentd,
které jej upravuji. Specifikovali jsme profesni a osobnostni predpoklady podstatné pro
efektivni pasobeni ve vychovné vzdélavacim procesu. V zavéru teoretické Casti jsme se
zabyvali aplikovanou socidlni pedagogikou do Skolniho prostfedi. Vymezili jsme zakladni
pojmy z problematiky socialnich deviaci a rizikového chovani, které¢ se objevuje v ramci
vychovné vzdélavaciho prostfedi. Nékteré z vybranych druhii jsme si blize analyzovali.
V posledni ¢asti teoretické ¢asti diplomové prace jsme se zaméfili na preventivni programy
v ramci, kterych se socidlni pedagog mize uplatnit a eliminovat tak vzniku rizikového
chovani u zakd.

Na pocatku praktické c¢asti jsme popsali design vyzkumného Setfeni. Vymezili jsme
vyzkumny problém, otdzky a cile na které se prace zamé&fovala. Vyzkumnym souborem
byli zvoleni ugitelé zakladnich $kol v okresech Praha I a Brno Zidenice z diivodu nejvyssi-
ho poétu spachanych trestnych ¢inti na tizemi Ceské republiky. Toto kritérium bylo zvole-
no na zakladné moznosti uplatnéni socidlniho pedagoga v ramci preventivniho plsobeni
na jedince a skupiny zakl ve Skolnim prostfedi. Sbér dat probihal pomoci dotaznikového
Setfeni, které obsahovalo 13 otdzek (uzaviené, polouzaviené, oteviené). Data ziskana
relativnich a absolutnich Cetnosti, které zjiStovali nejCastéji se opakujici hodnotu, kterou
respondenti uvedli. Zavérem praktické ¢asti jsme zhodnotili vysledky vyzkumu s odbornou
literaturou, kde jsme shledali shodu v radmci nazoru respondentii na konkrétni Cinnosti,
které socidlni pedagog ve vychovné vzdélavacim procesu miize vykondvat s teoretickymi

poznatky a ze zkuSenosti ucitelli, ktefi se socidlnim pedagogem jiz spolupracuji.

Zavérem muzeme fici, Ze hlavnim diivodem vyzkumu bylo zaméfeni na zjiSténi nézoru

ucitell na socidlniho pedagoga ve Skolnim prostiedi vzhledem k moZznosti pomoci uciteli
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pti formovani samotné profese socialniho pedagoga do zékladnich skol, ale také pti vyme-

zeni konkrétni néplné prace nebo osobnostnich predpokladi vhodnych pro tuto profesi.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK
Dotaznik
Dobry den,

Jsem studentkou Univerzity TomaSe Bati ve Zlin¢ oboru Socialni
pedagogika. V ramci svoji diplomové prace se zaméiuji na socialni-
ho pedagoga ve Skolnim prostiedi z pohledu uciteld. Cilem vyzkum-
ného Setfeni je zjistit pozici socidlniho pedagoga ve Skolnim prostie-
di. Prosim o svédomité a pravdivé vyplnéni nasledujiciho dotazniku,
jehoz vysledky budou zcela anonymni a budou vyuzity pouze pro
ucely této prace. V dotazniku oznacte vzdy jednu odpovéd’. Neexis-

tuji dobré ani Spatné odpovédi, kazda odpovéd’ je hodnotna.

Dé&kuji za Vas ¢as a ochotu spolupracovat na vyzkumu.

Denisa Klumplerova
1. Setkal jste se s pojmem socidlni pedagog?

a) ano
b) ne
¢) nevim

2. Pisobi socialni pedagog na Vasi Skole?

a) ano

b) ne
Pokud odpovite na polozku €. 2 ano, dale pokracujete od po-
lozky €. 3.
Pokud odpovite na polozku €. 2 ne, dale pokracujete od poloz-

ky ¢. 4.

3. Jakou konkrétni ¢innost socialni pedagog na Vasi skole
vykonava?

4. Jakého pedagogického pracovnika na Vasi Skole postradate
a socialni pedagog by ho mohl plnohodnotn¢ zastoupit?
V pripadé této polozky muzZete uvést vice odpovedi

a) asistent pedagoga

b) vychovatel

¢) metodik prevence

d) pedagog volného casu



e) zadného, méame vSechny jmenované pedagogické 1)

pracovniky 2 ) ettt

) JIN€ (UVEALe)..vvieeeiie e K ) USSR
5. Jakou ¢innost sociadlni pedagog na Vasi Skole nejcastéji 8. Uved’te 3 osobnostni predpoklady, které mohou negativné
vykonava nebo by m¢l vykonavat? ovlivnit pisobeni socidlniho pedagoga ve skolnim prostte-

di?
a) preventivni programy

b) spoluprace s rodinou D) e

c) spoluprace s pedagogickymi pracovniky 2 ) et e e e e sra e e narae s

d) spoluprace s jinymi institucemi (napf. policie, psy- 3 et

cholog)

e) tesSeni rizikového chovani (napf. Sikana)

f) pomoc pii mimoSkolnich aktivitach a% po nejmeént dilexité (6).

6. Ktery pedagogicky pracovnik na Vasi skole zabezpecuje profesné —oborova

revenci rizikového chovani? ) L, L, .
P aplikovani teoretickych poznatkli do praxe

a) tiidni uditel socialné-pedagogicka
b) vychovny poradce dovednosti potfebné pro kultivaci jedince, prevence
¢) metodik prevence

d) socialni pedagog rizikového chovani

e) JIC . e diagnosticka- intervenéni

diagnostika socialniho prostfedi, interpersonalnich
7. Uved’te 3 osobnostni piedpoklady diilezité pro socialniho

pedagoga ve Skolnim prostiedi. vztahd,

podporuje spolupraci s jedincem, skupinou




komunikativni

zvladani konfliktnich situaci, urovnavani sport

Fidici a normativni
orientuje se v legislativé, dovede hledat finan¢ni zdroje

pro realizaci edukacnich a vychovnych projektt

osobnostné-kultivujici
podnécuje jedince a socidlni skupiny pouzivat své

schopnosti k feSeni problémd, vede je k sob&stacnosti

10. Jaka pozitiva vnimate v pozici socidlniho pedagoga ve

11.

Skolnim prostredi?

a) sniZeni naroki na jiné pedagogické pracovniky (napf.

metodik prevence, vychovny poradce)
b) usnadnéni komunikace mezi zdkem-rodinou-skolou
c¢) feSeni rizikového chovani
d) poradenské ¢innost
€) Jin€ (Uvedte JaKE)......cocvervieeeriieeieeee e

Jaké ptekazky vnimate v pozici socidlniho pedagoga ve
Skolnim prostredi?

12.

13.

a) nedostatecné vyuziti pozice socidlniho pedagoga
(uved'te konkrétni priklad)

b) komunikace s ostatnimi pedagogickymi pracovniky
¢) financovani

Myslite si, Ze je vhodné zatazeni socidlniho pedagoga do
zékona o pedagogickych pracovnicich?

a) rozhodné ano

b) spiSe ano

c) spise ne

d) rozhodné ne

€) nevim

Myslite si, Ze v budoucnosti by mohl byt socidlni pedagog
ve Skole zamé&stnan na plny tivazek?

a) ano



b) ne
c) nevim

rv W

Dékuji Vam za Vas Cas straveny vyplnénim tohoto dotaz-

niku.



