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ABSTRAKT

Bakalatskd prace ma teoreticko-empiricky charakter. Teoreticka ¢ast poskytuje vhled do
problematiky ucitelské profese a také seznamuje s vysledky vyzkumu zalozenych na naraci
ucitele. Praktickd Cast obsahuje kvalitativné orientovany vyzkum. Vyuzivd metody nara-
tivnich rozhovorii zaméfenych na ucitelky matefskych Skol pisobicich na vesnici.
Ziskana data z rozhovorl byla analyzovana a nésledné interpretovana. Zavery popisuji,
jaky ucitelky zaujimaji ke své profesi postoj, a ptedevsim co je pii vykonu ucitelské profe-

se specifické pro matetskou skolu na vesnici.

Klicova slova: matetska skola na vesnici, profesni draha ucitele, narace

ABSTRACT

This bachelor’s work has theoretical and empirical character. The theoretical part provides
an insight into problems of the teaching profession, and also acquaints with the results
of research based on the narration of the teacher. The practical part contains a qualitatively
oriented research. It uses the methods of narrative talks concentrated on kindergarten
teachers working in the village. The data obtained from the interviews were analyzed and
interpreted. Conclusions describe what attitude the teachers take to their profession,
and most importantly what is during the performance of the teaching profession specific

to kindergarten in the village.

Keywords: kindergarten in the village, professional career of the teacher, narration
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UvVOD

Jiz samotny nazev zavérecné prace napovida, ze se zabyva uclitelkami, které svoji profesi

vykonavaji v matetské skole na vesnici.

Vesnické prostredi se liSi od prostfedi méstského. Sama vyrastdam od narozeni na malé
vesnici a nedovedu si predstavit, ze bych toto prostiedi nékdy opustila. Vybrala jsem si
toto téma, nebot’ mé¢ zajimalo, jak ucitelky, jez vykonavaji svoji profesi pravé na vesnici,
vnimaji nejen sebe, ale prave i prostredi, ve kterém ptisobi. Zdali jim na vesnici dopomohla

pouze nahoda, ¢i zda se jednalo o zdmér a proc.

Cilem teoretické Casti prace je poskytnout vhled do problematiky ucitelské profese. Prvni
kapitola popisuje, ¢im se ucitel mateiské Skoly vyznacuje, jaka pedagogickd zptsobilost
1 pfistup se od né&j ocekava, jaké zastava v pedagogickém procesu role a postaveni ¢i jaké
¢innosti pii profesi vykonava. Dale také zminuji ucitele jako zprostfedkovatele napliovani
potieb ditéte. Neopomenula jsem ani vyvoj ucitele béhem jeho profesni drahy. Druha kapi-
tola seznamuje s profesnimi kompetencemi uclitele a rozvojem téchto kompetenci.
Zavérecna, treti, kapitola teoretické Casti rozebira jiz existujici vyzkumy, jez jsou zalozeny
na naraci ucitele.

r w7

Prakticka cast obsahuje vyzkum, jenz je orientovan kvalitativné. Cilem bylo popsat ptliso-
beni participantek v matefské Skole na vesnici, zaznamenat vesnickd specifika, ktera jsou
soucasti profesni kariéry ucitelek i to, jak posuzuji vesnici z hlediska jejich moznosti
1 omezeni. Rovnéz jsem se snazila zjistit, jaky postoj participantky ke své profesi zaujimaji
— jaky ma pro né vyznam a co povazuji v pozici uCitelky za dalezité. Vyzkum uplatiuje ke
sbéru dat metodu narativniho interview, ktery umoziuje profesni ptibéhy participantek

ukazovat v kontinuu ¢asu.

Ctvrta kapitola zahrnuje metodologicka vychodiska — cile vyzkumné &asti prace, vyzkum-
né otazky, vyzkumny vzorek spolu s jeho charakteristikou, 1 samotny pribéh vyzkumu.
Analyze dat a jejich interpretaci se vénuje pata kapitola. Predstavuje pét kategorii a tfinact
subkategorii, které jsem vyzkumem zjistila. Data jsem analyzovala prostfednictvim otevie-

ného kédovani. Sesta kapitola poskytuje souhrnny popis vysledki vyzkumu.
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I. TEORETICKA CAST
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1 UCITELV MATERSKE SKOLE

Ucitel je jednim z prvnich dospé€lych, se kterym se dité mimo okruh své rodiny a blizkych
pratel setkava. Jak zminuje Svobodova (2010, 77), chovani ucitele, jeho nazory, komuni-
kace, to, co se mu libi ¢i nelibi, co odsuzuje, co ma rad, to vSechno je vzorem pro dit€¢ a ma
to vliv na jeho hodnotovou orientaci ve svété. Osobni ptiklad ucitele plisobi Casto silnéji
nez slovni piisobeni, tresty a odmény. Dité miize ucitele napodobovat, popiipadé se s nim
identifikovat. DéEla to bez nuceni, dobrovolné, ¢asto s nadSenim a obdivem (Cép, Mares,

2001, 216).

Dle pedagogického slovniku je ucitel ,,profesiondlné kvalifikovany pedagogicky pracov-
nik, spoluodpovédny za piipravu, fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu. K vykonu
ucitelského povolani je nezbytnd pedagogickd zpusobilost* (Priicha, Walterova, Mares,
2009, 261). Pedagogicka zpiisobilost se pouziva jako synonymum pro kvalifikaci. Pricha
(2002, 32) uvadi, ze ,,pedagogicka zpiisobilost ucitele neni jen to, co se nabyva pouze stu-
diem, pfipravou, nybrz i to, jak je dany pracovnik osobnostné¢ vybaven pro vykonavani
¢innosti ucitele. Jak se ucitel projevuje, je velice dulezité. Je to odraz jeho osobnosti, jeho
pristupu k détem, k vychovnym situacim a k vychovné ¢innosti vitbec (Opravilova, Dostal,
1988, 243). Ucitel by mél s détmi komunikovat s urcitou citlivosti, se kterou dité na proje-
vy lidi reaguje. Jak uvadi i Spilkova (2004, 72), dité je totiZ schopné rozpoznat, jak je pfi-

jimano, 1 z neverbalnich projevi druhého.

Kazdy ucitel preci touzi po tom, aby byl uspé€sny, aby na n¢j Zaci i1 po letech vzpominali
v dobrém, povazovali si jej jako odbornika, ktery je néco naucil, ale rovnéz jako ¢lovéka,
ktery je v nd¢em vychoval. Usp&iny uditel je ¢lovek, kterého prace s détmi bavi, ktery je
v oblasti vzdélavani narocny a v oblasti vychovy dusledny a pfisny. Toto vystihuje, dle
Holecka (2014, 87), pojem: laskava naro¢nost. Dobry ucitel mlze byt nedokonaly
s nejriznéj$imi chybami, ktery ma zdravé sebevédomi, je emociondlné stabilni a ma klad-

ny vztah k détem.

Ucitelé matetskych Skol sviij profesni vykon zaméfuji pfedevSim na celostni rozvoj déti.
Je zde zahrnut osobnostni a socidlni rozvoj déti, dale déti piijimaji vzdélavaci nabidku,
dochazi k zdmérnému uceni, k podnécovani ranych projeva détskych dispozic, jako jsou
zajmy ¢i nadéani, az po napravu poruch — at’ uz vznikajicich ¢i vyvojovych (Pricha, Kot’at-
kova, 2013, 60). Od ucitele v MS se odekava, e ma dostatek védomosti o ditéti predskol-

niho véku a Ze je schopen pro pedagogickou praci vytvotit vhodné podminky — dokaze
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volit vhodné metody, diferencovat praci dle véku déti, stavu jejich rozvoje a potieb, a Ze je
schopen oteviené a pozitivni komunikace. Pii komunikaci s ditétem by m¢l kazdy ucitel

pamatovat na nedirektivni ptistupy (Prucha, Kot'atkova, 2013, 62-63):

Akceptace — pokud nékoho akceptujeme, tak jej pfijimame bez podminek a s porozume-
nim. Souvisi to s tim, jak je ucitel schopen piijmout sdm sebe, jak je vnitiné vyrovnany
a stabilni. Je dulezit¢ pfijimat déti bez predsudkli, nehodnotit je ani nerozliSovat.
Pokud pfistupujeme k ditéti s respektem, dité¢ samo je pak ochotné porozumét a brat ohledy
na druhé.

Empatie — ptedstavuje vciténi se do prozitkli druhého a snaha jim porozumét. Vyzaduje
schopnost aktivné naslouchat a vycitit aktudlni prozivani druhého. Jednd se o vnimani
emoci ditéte, které mohou ucitele dobie nasmérovat k prozitkim a potfebam ditéte.
Vznikaji tak pozitivni vzédjemné vztahy a je navozena atmosféra divéry.

Autenticita — vyjadiuje schopnost pfirozené jednat. Ucitel se nechava détmi ptirozené po-
znavat — mluvi o tom, co ho bavi, co déla mimo mateiskou Skolu, atd. Dit¢ muze diky
poznavani pocitl ucitele opét nalézt vlastni emocni rovnovéahu.

Facilitace — dochazi k tomu, Ze provazime, usnaditujeme a podporujeme Cinnosti, které
déti realizuji. Pfi facilitaci citlivé komunikujeme bez ryze hodnoticich ptistupt. Jde o krat-
ké shrnuti procesu, ktery ucitel pozoroval v détské aktivite. Ucitel mluvi sdm za sebe
(,M¢€l jsem radost, ze....“, ,,Divil jsem se, ze....“, apod.) a zachycuje proces, ktery zpo-

chybrtiuje nebo oceniuje, a ne konkrétni vlastnost, kterd by hodnotila osobnost ditéte.

Ucitel by mél dbat na individuélni potfeby ditéte, mél by byt schopen pfirozené navazovat
vztahy jak s détmi tak dospélymi (rodici, spolupracovniky) a byt jim oporou. M¢l by si
vSimat pfedpoklada ditéte a posilovat je vytvarenim vhodnych podminek a aktivit, mél by
respektovat dité takové jaké je. Pro déti by mél byt pozitivnim vzorem a byt schopen pfiro-

zeng péstovat vztahy mezi détmi. Takto je schopen dosdhnout kvalitniho Skolniho klimatu.

A jak lze vlastné vnimat ,,prace* ucitele? Jde o pedagogické zaméstnani, povolani ¢i profe-
si, nebo dokonce o poslani? Zaméstnani, tedy zaméstnavat se, v ¢eStiné znamena zejména
travit ¢as n&jakou ¢innosti. Pokud jde o povolani, tak jak miiZzeme slySet, zazniva zde vo-
lani, které pfichazi od druhého smérem praveé k povolanému, ktery je schopen toto volani
vyslySet. Povolani zada oddanost véci, ne pouze zaméstnavat se ji. Povolani se, na rozdil
od zaméstnani, vyznacuje zavazkem k odpovédnosti a neobejde se bez vlastni lidské anga-
zovanosti (Pelcova, Semradova, 2014, 113). Poslani se zase odkazuje na osobnost ucitele

a jeho moralni zakotveni. Vasutova (2004, 47) jej vnima jako vyssi lidskou a spole¢enskou
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hodnotu nez jako odbornost. Bezesporu nejuzivangj$i je pojem profese ucitele.
Patizek (1988, 7) uvadi, ze profese je urCena tim, co jedinec d¢€la, jak to déla, proc to déla
a za jakych podminek to d¢la. Klicové pro ucitelskou profesi je, jak ucitel zasahuje do pro-
cestt edukace. Jak kvalitni je jeho dimenze lidskosti, kterd je stézejni ve veSkerych proce-
sech profesiondlniho védomi a byti ucitelti (LukaSova, 2015, 86). Profese povazuje za ja-
dro profesionality védeckost, odbornost a kvalitu v dané oblasti, reflexi ¢innosti a absence
laickych ptistupti (Helus, Bravena, Franclova, 2012, 40). Spilkova (2007, 342) zase klade
daraz na pojeti ucitelstvi jako takzvané expertni profese, kterd pojimé ucitele jako odbor-
nika, jenz procesy uceni usnadiiuje, a ktery vytvaii podnétné piilezitosti a ptiznivé pod-

minky k co nejkvalitnéj§imu rozvoji vSech zakda.

1.1 Ucitel jako zprostiedkovatel napliiovani potieb ditéte
Uciteliim matefskych skol rodice svétuji to nejcennéjsi. Své déti. Duveruji jim. Vzdélavaci
aktivity, které ucitel ditéti nabizi, maji obsahovat takové Cinnosti, ve kterych se déti citi

dobfte — jak fyzicky tak psychicky, a jez mohou pln¢ prozivat.

K rozvoji poznani a uceni je tieba volit takovy pfistup, ktery pamatuje na individudlni
moznosti a schopnosti déti, na rozvoj celé détské osobnosti, na podporu divéry ve vlastni
schopnosti, na posileni vzdjemnych vztahii, na podnéty pro rozvoj fe¢i a vyjadrovani
(Priicha, Kotatkova, 2013, 68). Jak je uvedeno v Ramcovém vzd€lavacim programu pro
ptedskolni vzdélavani (Smolikova, 2004, 4), ucitel by se mél zamétovat na vytvareni za-
kladt kli¢ovych kompetenci, jez jsou dosazitelné v etapé predskolniho vzdélavani.

Dulezité je, aby se déti v matetské Skole citily spokojené a v bezpeci, aby se jim dostala

pomoc a podpora pii napliiovani jejich dlouhodobych ¢i aktudlnich potieb.

Uvedu, jak konkrétné miize napliiovat potieby ditéte ucitel v matetské Skole. Nechala jsem
se inspirovat pétistupiovou pyramidou potieb od amerického psychologa Abrahama

Maslowa (viz obrazek 1).

Maslow hovoii o tom, ze kazdé patro pyramidy zastavd jednu oblast potieb s tim,
ze nejdiive musime naplnit spodni patro, abychom mohli postoupit do patra vyssiho.
Naptiklad pokud neni ditéti umoznéno zajit si pfi spani na toaletu, neciti se dobie
a v bezpeci, ma strach, ze se pomoci, place, chce domt, potiebuje ochranu blizkého, ktery
mu pomuze stresovou situaci prekonat. Mlze se vSak také stat, ze dit¢ ,,v zapalu hry*

zapomene, ze chce na toaletu, ze ma hlad, nebo ze se mu styskd po mamince.
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Obvykle ovsem plati, Zze pokud dité¢ nemd naplnény potieby z prvnich pater, neciti se dobie
a nezaziva pocit seberealizace a uznani. Jeho vzdélavani miize byt ohrozené. Naopak dité

s naplnénymi potfebami je pfipraveno budovat svét, milovat a byt Stastné.

POTREBA SEBEAKTUALIZACE

A SEBEUSKUTECNENI
potieba naplnit své schopnosti
snaha byt dobrym ¢lovékem

POTREBA UZNANI A UCTY
respektovani druhymi, efektivni
komunikace, absence trest(

POTREBA LASKY A NALEZENI - télesny kontakt,
achi kontakt, Usmév, slova uznani a ptijeti,
soustfedéna pozornost, darek

POTREBA JISTOTY A BEZPECI - bezpeéné prostiedi,

bezpeény uéitel i ostatni lidé v MS, bezpeéné déti, pravidla

FYZIOLOGICKE POTREBY - jidlo, spanek, odpotinek, pohyb, vymésovani,
hygienické potieby, potieba absence bolesti, sexualni potreby, aj.

Obr. 1. Pétistupniova pyramida potreb (upraveno dle Svobodova, 2010,72)

Svobodova (2010, 72-76) nabizi, jak miiZe naplilovat pyramidu potieb ucitel v matefské
Skole:

Fyziologické potieby

Jidlo — déti by se nemély nutit do jidla, ale motivovat, jit ptikladem, nemit k jidlu hanlivé
poznamky, dat o jidle informace, umoznit pii sebeobsluze samostatnost, apod.

Spanek, odpocinek — nabidnout pfijemné prostiedi, soukromou z6nu, brat ohled na indivi-
duélni potfebu spanku a détem, které neusnou, poskytnout alternativni formu odpocinku.
Pohyb — zajistit bezpe¢ny a dostate¢ny prostor pro pohybové vyziti, nabizet pomicky
a pohybové hracky, vyuzivat zahradu, dbat na bezpecny terén.

Vymésovani — umoznit, aby dit€¢ mélo dostatek soukromi.

Hygienické potreby — dbat na dodrzovani spravnych hygienickych navykda.

Potreba absence bolesti — k problémm ditéte ptistupovat citlive.
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Sexualni potieby — netrestat dit¢ za masturbaci ¢i zkoumani opa¢ného pohlavi, ale upozor-
nit dité na to, Ze vetrejné uspokojovani neni mozné.

Poti'eba bezpeci

Bezpecné prostredi — uzivat atestovany nabytek, hracky i1 néfadi, kontrolovat zahradu
1 zafizeni Skoly, déti upozornovat na rizikové ¢innosti a pfedchazet nebezpeci.

Bezpecny ucitel — ucitel by mél détem fikat, co se mu libi a co ne, popisovat své emoce,
nepouzivat ironické vyroky, byt pravdivy — délat to, cemu vefim, to co fikam také délam,
m¢l by divérovat ditéti a davat mu to najevo.

Pravidla v MS — ugitel by mél pravidla tvofit spolu s détmi, povédst si, jaké disledky miize
pfinést jejich nedodrzovani, pravidla dodrzuji také dospéli.

Potieba lasky a naleZeni

Ocni kontakt — pokud s ditétem mluvim, vidime si vzajemné do oci.

Usmév — ismévem vyjadiujeme radost z pfitomnosti druhého.

Soustiredeéna pozornost — ditéti naslouchame, poviddme si s nim, jsme tu na chvili jen pro
nej.

Télesny kontakt — dit€ pochovame, pohladime, vezmeme za ruku...

Slovo — mit hezké slovo pro dité: ,,tésili jsme se na tebe...“, ,.to je dobfe, Ze uz jsi ve Skol-
ce...”

Darky — darky nejen za odménu, ale jen tak pro radost jako dilkaz, Ze je mame radi — na-
piiklad kazdému pfivést maly kaminek z dovolené...

Kazen — déti potiebuji jasnd pravidla a ur€ité hranice, ale ne pfedem dany reZim trestd
a odmén. To pfindsi negativni emoce a také zavislost na posuzovani ¢int druhymi lidmi.
Pokud vedeme dité k samostatnému tsudku, pak dokdze samo posoudit, zda je jeho ¢in
spravny.

Poti‘eba uznani

Respektovani detmi i dospélymi — aby mohl ¢lovék druhého respektovat, musi jej prvni
poznat. Pfi hrach mohou déti poznat jak sami sebe, tak i své kamarady. Déti se uci naslou-
chat, vypravi o sob¢ i druhych. Nabizime situace, pii kterych se 1ze hloubé&ji poznavat.
Ucitel by mél byt pro déti vzorem v respektovani druhych.

Efektivni komunikace — je takova, u niz se partnefti citi dobfe, vzdjemné se respektuji, nikdo

se nepovysuje, jsou napliiovany opravnéné a smysluplné pozadavky.
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Poti‘eba sebeaktualizace a sebeuskute¢néni

Ke vzdélavani miZe dojit, pokud jsou naplnény podminky piedchozich pater. V MS vzdg-
lavani probihd kromé nabidky védomych a fizenych vzdélavacich Cinnosti a ptilezitosti
i prostfednictvim dalSich fenomént, které kvalitu vzdélavani ovlivituji — jednim z nich

je potieba pozitivnich vzora.

1.2 Role uditele a vyjimecnost jeho postaveni

Ucitel matetské Skoly musi zvladnout v pedagogickém procesu celou fadu roli, s kterymi
souvisi ptfedpokladané zpusoby jednani a chovani. Ber¢ikova (2014, 11-13) zminuje role,
které ugitel MS pfi své profesi zastava:

Role pecovatele, ktery je empaticky k potiebé bezpeci, ucty a lasky. Chrani déti pred ne-
bezpe€im, podnécuje zdravy zivotni styl, vede déti k sebeobsluze, k Cistoté, k péci
o zdravi, podporuje hygienické navyky a pomaha.

Role komunikatora spodiva ve schopnosti adekvatné reagovat na situace v MS, naslou-
chat, sdélovat informace i odpovidat, v navazovani vztahti s détmi, rodi¢i, kolegy, komuni-
kovat v duchu partnerstvi, diivéry a ucty a zdroveil dislednosti a vlidné naroc¢nosti.

Role ucitele, ktery dité¢ uc¢i poznavat svét 1 sebe, uci jej jednat a poznévat své moznosti,
navozuje modelové 1 pfirozené situace, ve kterych dit¢ poznéva smysl toho, co se uci
1 objevuje. Ucitel diagnostikuje, projektuje, motivuje, hodnoti.

Role viidce se u ucitele objevuje pii spolupraci s rodinou ¢i pii dobrovolné spolupraci
s jinymi institucemi v obci (kulturni, sportovni organizace).

Role manaZera spociva v fizeni chodu celé instituce i jednotlivych ¢lankt struktury fizeni.
Ucitel vyhodnocuje podnéty a reaguje na né. ZjisStuje oCekavani a ptani druhych, bere
v Givahu moZnosti rodin, reaguje na signaly z obce ¢&i ZS, apod.

Role obhijce zachycuje signdly, které svéd¢i o nedostatecném uspokojovani détskych
potieb a ¢ini kroky k népravé.

Role poradce zajist'uje, ze ucitel dokaze rodi¢iim poradit s rozvojem ditéte, pokud dité
vykazuje naptiklad vyjimecné predpoklady ¢i naopak je mu tfeba specidln€ pomoci. Nabizi
feSeni na Urovni svych profesnich kompetenci, je schopen poradit, na kterou instituci

se obratit, apod.

Role jsou proménné, ucitel jimi reaguje na ménici se celospolecenské pozadavky. Giller-

nova, Mertin (2003, 38-39) nabizeji pohled na roli ucitele zase z jiného thlu: profese ucite-
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le pfinasi specifika, kterymi mohou byt zatéze ¢i konfliktni momenty (-) stejn€ jako nékte-

ré specifické ptinosy (+):

— ucitel nebo hlida¢ — néktefi rodice praci ucitelt zlehcuji a podcenuji, nebot’ na ni
pohlizi jako na jakysi baby-sitting; zde je na misté pro kazdého ucitele otdzka, kterou
zminuje Wiegerova (2015, 21): ,,Nejsou to vSak sami ucitelé, kdo podpoti obraz své
profese jako neucitelské, pokud dité nepfichazi z matetské Skoly s takovymi vjemy,
které by pfim¢ly rodice zacit na né pohlizet odlisn¢?*

— zensky kolektiv a jeho specifickd zatéz — pokud je skupina pfili§ homogenni, mtze
pfindSet spoustu nevyhod; rovnéz vyrovnat se s protichtidnosti role narokujici ucitelky
a pecujici Zeny muze byt obtizné

— zastupovani pusobeni $irsi spolecnosti — ucitel udrzuje tradi¢ni spole¢enské hodnoty

— ndahradni spolecenstvi vrstevnikil — ubyva ptirozenych kontaktl s vrstevniky, ucitel ma
tedy pfi formovani nahrady této zkusenosti nezastupitelnou roli

— ruznorodost déti v pocetné skupiné — ucitel pracuje s velkou skupinou déti, které jsou
ruzn¢ zralé

+ nestereotypni prace

+ kontakt s lidmi — obohacovani subjektivniho tthlu pohledu na svét

+ ovlivilovani budoucnosti — odpovédnost sebou nese moznost ovliviiovat budouci gene-
raci v oblasti hodnot

+ stimulace vlastni vestrannosti — v MS jsou na ugitele kladeny vysoké naroky v oblasti
,suméleckych vychov®, stejn€ tak i vSestranné zajmy déti vedou dospélého ke kom-
plexngj$imu pohledu na svét

+ urcity vliv na konkrétni obsah vlastni prace — vlastni volba forem a metod

+ vztahy s détmi — vzajemna divéra

Nelze opomenout vyjimecnost postaveni ucitele. Z pohledu celého Skolniho systému tkvi
tato vyjimecnost v tom, Ze:

v" Dité poprvé navstévuje §kolu, poprvé prichazi do kontaktu s podrobnéji organizovanou
strukturou, ktera ma sva pravidla, setkava se se vztahy s vrstevniky i dospélymi, atd.
vV tomto obdobi se rodice o dité nejvice zajimaji — jaké déla pokroky, co vSechno déla-

lo. Rodice citlivé vnimaji, ze nékdo jiny hodnoti jejich dité.
v’ Utitelé mohou diky kazdodennimu a osobnimu styku s rodi¢i podporovat a uréovat své

postaveni. Mohou pracovat na tom, aby je rodi¢e vnimali jako zkuSené pedagogy a ne
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jako ,hlidacky* déti. Samoziejm¢ je na misté¢ vnimat rodie ditéte jako partnera
v diskuzi nad jeho vzd€lavanim a vychovou, ale zaroven si udrzovat jistotu vlastniho

konani (Wiegerova, 2015, 22).

Pevné zéklady jsou poloZeny tehdy, pokud si ucitel uvédomuje vlastni postaveni jako od-
bornika s vyhodami, které jsem vyse uvedla. Pak je schopen budovat dal pokud pamatuje
na stalé sebepoznavani a sebevzdélavani, pokud povédomi o aktudlnich otdzkach v oboru
udrzuje nad ramec rozhovoru s kolegy, a pokud je schopen tyto ziskané zkuSenosti a po-

znatky vyuzit v praxi.

1.3 Cinnosti uéitele vztahujici se k vykonu profese

Pti hrach a aktivitdch déti ma uditel trvale piehled o jejich vztazich, o tom zda se jim dafi

rozvijet hru, zda je téma hry nevycCerpava, zda neni nutné hru uchopit jinym zpiisobem

¢i zda neni potieba nabidnout jiné téma. Ucitel klade détem otazky, pomaha jim pfi formu-

laci odpovédi, doptava se, vysvétluje, opravuje jejich vyjadfovani, nabizi jim dalsi hracky

1jiné didaktické prostfedky k obohaceni rozehrané hry. Toto vSechno popisuje pedagogic-

kou situaci.

Burkovicova (2013, 23-24) zminuje ¢innosti, které ucitel pti pedagogicke situaci realizuje:

e Piimou pedagogickou ¢innost dle pfipraveného edukacniho projektu nebo jeho cCasti,
zatazenou dle usporadani dne.

e Dohlizeni na déti a jejich potieby, profesiondlni péce v€etné nonverbalni 1 verbalni
komunikace.

e Zajisténi ochrany zdravi a bezpe¢nosti déti v MS.

Témto ¢innostem s nejveétsi pravdépodobnosti predchazely ¢innosti:

e Institucionalni sebevzdélavani i samostudium.

e Projektovani, planovani edukace déti.

e Organizace a pfiprava podminek pro piimou pedagogickou ¢innost s détmi.

e Vzijemna spoluprace (metodickd, poradenskd, konzultacni, organizacni) s kolegy,
s ostatnimi pedagogickymi i nepedagogickymi spolupracovniky, s rodic¢i déti.
Rodi¢e maji moznost pfijit za ditétem do tfidy a spolu s nim zhlédnout vysledky jeho
aktivit. Mohou se podilet na vzniku ¢i inovaci $kolniho vzdélavaciho programu — sd¢-
lovat své pfipominky, napady i hodnoceni. Ttidni vzdélavaci program je jim umoZznéno

sledovat s moznosti spoluprace ¢i pomoci (Priicha, Kot'atkova, 2013, 68).
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Po skonceni pfimé prace s détmi uskutecni ucitel nasledujici ¢innosti:

e Administrativni ¢innosti své pfimé pedagogické ¢innosti jako ucitele i administrativni
¢innosti spojené s konkrétnim ditétem.

e Analyzu i vyhodnocovani grafickych, vytvarnych a dalSich produktt déti, které
v prub¢hu dne vytvofily.

e Analyzu i hodnoceni vysledkd déti, jejz dosahly v kognitivni, emoc¢né-socidlni i psy-
chomotorické oblasti a to jak v profesionalni péci o dité, tak v piimé pedagogické Cin-
nosti s détmi.

e Sebereflexi a sebehodnoceni pribchu vlastni ptimé pedagogické ¢innosti 1 profesional-
ni péce o déti.

Krom zminénych ¢innosti dale s celym dénim v MS i ve tiidé souviseji ¢innosti ugitele

jako je naptiklad vyzdoba i Giprava skoly a tfidy ¢i odborna péce o kabinety a jind zafizeni,

ktera slouzi potfebam vzdélavani déti i zaméestnanctii MS.

1.4 Profesni cyklus ucitele

Je zcela piirozené, ze se ucitel béhem své profesni kariéry vyviji. Tento vyvoj Ize chapat
jako urcité zmény v Case, které mohou byt pozitivni i negativni. Lukas (2007, 47) zminuje,
ze pokud hovotime o ristu ucitele, ktery se poji predevsim s rozvojem jeho znalosti a do-

vednosti, chapeme jej jako zdokonalovani ucitele.

Ditraz je kladen nejen na vyvoj ucitele jako profesionala, ktery se zabyva uc¢enim, ale rov-
néZ na ucitele jako ¢loveéka, ktery je ovlivnén 1 mimoskolnim prostfedim. Day (1999, 16)
hovoii o tom, Ze jak ucitel mysli a jednd je souhrnnym vysledkem jeho Zivotni historie,
stavu jeho vyvojové faze, prostiedi Skoly 1 tfidy a rovnéz vysledkem politickych a social-

nich souvislosti, v nichZ ucitelé pracuji.

KaZzda ucitelova zména je pfirozenym nasledkem jeho profesniho vyvoje, je tézko predvi-
datelna, slozita, zavisla na profesni i zivotni historii ucitele, na jeho zkuSenostech, schop-

nostech, ochot¢, institucionalni podpofte i socidlnich podminkach (Day, 1999, 29).

Zaujal me¢ model ucitelova profesniho cyklu od Fesslera (Lukas, 2008, 38). Tento model
vyvoje ulitele (The Teacher Career Cycle Model) neurcuje konkrétni faze, ale zdaraziuje
vyznam osobnostnich a instituciondlnich faktort. Vyvoj ucitele je ovliviitovan mnoha vlivy,

které nelze predvidat, jednoznacné vysvétlit a mnohdy ani pochopit.
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»HInstitucionalni zakotveni ucitell, mira jejich podpory ze strany komunity ¢i statu, naplio-
vani jejich ocekéavani a idealt, souvisejicich s tvodem kariéry, ale i napf. celkova ekono-
micka a politickd situace ve stat¢ — to vSe ovlivituje vyvoj ucitele.” (Lukas, 2008, 39)
Stejné jako veSkeré zivotni zkuSenosti ucitele, 1 jeho osobnostni dispozice maji vliv na jeho
rust, stagnaci ¢i opusténi kariéry. Fessleriiv model vyvoje zahrnuje celkem tii vzajemné se
ovliviiuyjici oblasti: osobni prostfedi, organizacni prostfedi a profesni cyklus (viz obrazek

2).

4 Y 4 N
OSOBNi PROSTREDI ORGANIZACN| PROSTREDI
- Rodina - Individualni dispozice - Predpisy a normy - Otekavani spoletnosti
- Pozitivni udalosti - Soukromé zéliby, zajmy - Styl vedeni - Profesni organizace
- Krizové udalosti - Zivotni faze - Dhvéra verejnosti - Odbory a jina sdruieni
. v ., »
i N

PROFESNI CYKLUS

- Kariérni priprava - Frustrace
- Zahajeni kariéry - Stabilita
- Ziskavani kompetenci - Ukongovani kariéry

- Obdobi zdjmu a ridstu - Opusténi profese

Obr. 2. Schéma vyvoje ucitele (upraveno dle Lukas, 2008, 39)

Jiné vyzkumy, o nichZ Lukas (2008, 39) hovofi, popisuji tyto tii zékladni oblasti, jez
ovliviiuji ucitele a jeho vyvo;:

vliv spolec¢nosti — fadime zde faktory politické ¢i kulturni a ekonomické

vliv skoly — vedeni Skoly, Zaci, chod $koly, role ucitele, a podobné

vliv osobniho Zivota — rodina, Zivotni zkuSenosti, soukromé zajmy
Kazdy ucitel projde béhem své profesni dradhy vyvojem, pfi némz se setkava se spoustou
faktort, které tento vyvoj ovliviiuji. Ucitel piekona zacatky, postupné si buduje vlastni

profesni identitu a stava se z ngj ,,skutecny* ucitel.
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2 PROFESNi KOMPETENCE UCITELE

Povolani ucitele v matetské Skole ma naplilovat rozsahlé spektrum profesnich kompetenci.
Zejména v oblasti osobnostnich pfedpokladl, odborné teoretické vybavenosti, socidlnich
dovednosti, diagnostické citlivosti i dovednosti naplanovat praci s ohledem na skupinu
déti, s niz pracuje (Priicha, Kotatkova, 2013, 72). Spilkova (1996, 138) povazuje profesni
kompetence za ,.komplexni zpiisobilosti k ispéSnému vykonavani profese, ktera zahrnuje

znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty a osobnostni charakteristiky*.

Osobnost ucitele se vymezuje témito kompetencemi (Syslova, 2013, 30):

vk vychové a vyucovani — komunikativni, diagnosticka a psychopedagogicka kompetence
v’ osobnostnimi — empatie, tvofivost, flexibilita, odpovédnost

v' rozvijejicimi — informaéni, adaptivni, vyzkumna, autoregulativni a sebereflexivni kom-

petence

Profesni kvalita ucitele vyrazné ovliviiuje kvalitu vzdélavacich procesti. Uc€itel zdmérné
pusobi na komplexni procesy rozvoje ditéte, kdy soucésti je prozivani blizkosti a vztahu
s nezbytnou péci a bezpe€im, které umoznuje ditéti nejen ucit se, ale 1 aktivné poznavat.
Dité poznava danou kulturu, spole¢nost, ktera jej obklopuje a pfijimé pravidla souziti.
Vzdélavaci procesy maji pro dité predskolniho vé€ku vyznamnou souvislost s napliovanim
potieb fyziologickych i psychosocialnich (Pricha, Kotatkova, 2013, 49). Psychosocialni
potieby jsou napliiovany, pokud ucitel respektuje vlastni tempo déti, zastava individualni
pristup a rovnocenné postaveni déti bez nezdraveé soutézZivosti. Déti se aktivné Ucastni
a maji moznost samostatného rozhodovani (Priicha, Kot’atkova, 2013, 67). U¢itel ovliviiuje
kvalitu vztaht ve tfid¢, oceniuje détskou snahu, podporuje ohledy na druhé déti i vzajem-

nou duvéru.

2.1 Aspekty ovliviiujici kvalitu vykonu ucitele

Jestlize profesni kompetence jsou souborem odbornych a osobnostnich ptedpokladu, které
ucitel potiebuje pro vykon své profese, je zadouci, aby kvalita téchto ptfedpokladl byla na
co nejvyssi mozné urovni. Kvalitni vykon ucitele miize byt vyrazné ovlivnén. Velmi zélezi
na profesnich dovednostech ucitele (viz obrazek 3), které¢ Gillernova a Mertin (2003, 27)

déli na:
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PROFESNi DOVEDNOSTI UCITELE

_= SocidIné-psychologické dovednosti

e Metodické dovednosti

J Diagnostické a specidlné-vychovné
dovednosti

_
Oborové dovednosti

Obr. 3. Profesni dovednosti ucitele (upraveno dle Gillernovad, Mertin, 2003, 26)

Socidlné-psychologické, které usuzujeme z projevii chovani. Radime zde: trpélivost, citli-
vost, porozumeéni, komunikativnost, pozitivitu, také dovednost vymezovat pravidla a vy-
tvaret dostate¢né motivujici prostfedi pro détské uceni a poznavani. Od ucitele se ocekava
vstficna, empatickd péce a kvalitni vztah k détem.

Metodické a oborové se tykaji predev§im toho, ¢im se ucitel s détmi zabyva, co s nimi déla
a jak ma danou aktivitu didakticky a metodicky zpracovanou.

Diagnostické a specidalné-vychovné souviseji s respektovanim individualnich 1 vyvojovych
charakteristik ditéte, s rozliSovanim jeho aktudlniho stavu pro praci ve skuping, pfizplso-
beni pracovniho stylu skupindm i jednotlivelim. Uc¢itel déle priibézné provadi pedagogic-
kou diagnostiku, reaguje na zmény u déti, apod.

Dale je kvalita vykonu ucitele ovlivnéna (Priicha, Kot'atkova, 2013, 61):

Odbornou vybavenosti ucitele, ktery umozni détem rozvijet se v jejich zajmech, nadanich
¢i talentovych ptredpokladech tak, ze jim nabidne kvalifikovanou podporu v tvofivych pro-
jektech — at’ uz hudebnich, vytvarnych, dramatickych ¢i pohybovych. Uc¢itel ma znalosti
o vyvojovych moznostech a zakonitostech vyvoje déti, rozezna ptipadné odchylky a doka-
Ze vybrat, pfipravit a nabidnout vhodné vzdélavaci aktivity s uplatnénim vhodnych metod.
Metody, které doprovazi vzdélavaci proces, by mély pamatovat na prozitkovost, aktivnost,

vhodnou motivaci a rozvoj tvofivého mysleni.
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Schopnostmi uditele v¢as rozpoznat pocatky stagnace ve vyvoji ditéte a reagovat vhod-
nymi a podnétnymi programy.

Organiza¢nimi schopnostmi, které jsou potfebné pro praci s détmi. Ucitel by mél byt
schopen organizovat ¢innosti, za¢lenit do nich détské népady, tvofivost a mit cit pro dét-

skou soustfedénost a ¢asovou dotaci.

2.2 Rozvoj profesnich kompetenci

Ucitel se pfi vykonu svého povolani potyka s profesnimi vyzvami i ukoly. Resi je, bere na
sebe zodpovédnost. Profesni rozvoj je soucdsti celozivotniho uceni, kdy zakladem

je schopnost reflektovat svoji praci.

Profesni sebereflexe je povazovana za nutnost pro odborny rist a prijeti lidské i odborné
odpovédnosti. Diky sebereflexi rozvijime schopnost vidét sebe v pedagogickych situacich.
Ucitel analyzuje a hodnoti své pedagogické aktivity, postoje, ndzory a toto hodnoceni vyu-
ziva ke zdokonalovani vlastni prace. Jak uvadi Priicha a Kot’atkova (2013, 66), sebereflexe
nam umoznuje uvazovat o moznostech osobniho zlepseni v rtiznych oblastech — odbornych
znalosti, didaktickych a organiza¢nich dovednosti, osobnostné-socialnich dovednosti, které
jsou nezbytné pro praci s détmi. Sebereflexe je dulezita pro kvalitu pedagogické prace,

napomuze vyvarovat se stereotypu, neustrnout, zlepSovat se a profesné rist.

K sebereflexi se neoddélitelné vazi pojmy jako sebepoznani a sebehodnoceni. Sebepoznani
je v procesu sebereflexe prvnim krokem. Sebehodnoceni je druhym krokem — hodnotime
mezi realitou a pozadovanym vysledkem. Poté si stanovime autodiagnézu a plan dalSiho
rozvoje neboli prognézu. Takovy je nikdy nekoncici systém sebereflexe, nebot’ plan dalsi-
ho rozvoje musime nejprve realizovat, poté opet hodnotit, upravit, atd. Samotna sebere-
flexe je tedy Sirsi pojem, ktery v sobé zahrnuje fadu dovednosti a aspektt (Syslova, 2013,
46). Poznatky, které sebereflexi ziskavame, jsou ziskavany vnitinim dialogem, nebo také
0 sobé& sbirame informace od okoli. Pfi vnitinim dialogu se sebou samym je nutné rozliso-
vat: ,,ja pozorovany* a ,,ja pozorujici“. Pouzivame popisné otazky (Jak se zachovaly déti?
Co jsem provadél? atd.), kauzélni otazky (Co ovlivnilo mé chovéani? Pro¢ jsem takto jed-
nal? atd.) a rozhodovaci otazky (Co potiebuji, abych détem 1épe rozumél? Jak bych mohl

jednat jinak v této situaci? atd.) (Syslova, 2013, 51).

Mezi nastroje sebereflexe patii napiiklad pisemna podoba sebereflektivniho deniku (po-

sttehy, zkuSenosti, zazitky), dale sebereflektivni dotaznik, hodnotici zpravy, vziajemné
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hospitace s kolegy, videonahravky, mentoring, zpétna vazba od teditele ¢i profesni portfo-
rustu. Zminény mentoring zase povazujeme za kolegidlni spolupraci, kdy zkusené;si ucitel
podporuje toho méné zkuseného. Pii mentoringu je dominantni pfedev§im rozhovor a po-
zorovani. Cilem je zvySovat pracovni vykon a efektivitu, poskytovat podporu, informace
irady. Jak uvadi Syslova (2015, 9), mentoring napoméha k posilovani spoluprace na pra-
covisti, ale pfedeviim podporuje profesni uéeni a kultivuje profesni kulturu v MS.

Vyuzivani riznych prostiedk k profesnimu rastu i veSkera podpora ovSem nesmi byt

administrativni zatézi, nybrz cesta ke kvalitnéjsimu pedagogickému sboru i vzdélavani déti

v MS.
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3 VYZKUMY ZALOZENE NA NARACI UCITELE

Zkoumanim zivota ucitele, jeho vyvoje a takzvané narativni identity se zabyva vyzkum
zivotniho pifib¢hu. Narativita je sté€Zejni ve vetSing pristuplti zkoumani ucitele. Jak zmifuje
Lukas (2008, 42), narativni identita vznikd pravé vypravénim zivotniho ptib¢hu a je for-
movana interakcemi mezi predstavami ucitele, prozitymi udalostmi, socidlnimi zvyky
a obyceji, 1 vlivem druhych lidi. Rozhovorem ziskdvame takzvany narativni material,
za n&jz mizeme individualni Zivotni piibdhy povazovat (Gulova, Sip, 2013, 118). Zivotni
ptibéeh si jedinec voli k vypravéni o prozitém zivote, ktery je vypraveén uplné a oteviené do
té miry, jak dovoluje pamét’ a jedincovo pfani ohledné toho, co by o ném méli znat druzi,
a ktery je obycejn¢ vysledkem rozhovoru vedeného druhym c¢lovékem (Atkinson, 2002,
125). Lukas (2006, 3) jej vymezuje jako svébytny kvalitativni pfistup, ktery je vyuzivany
pro pochopeni a popis slozité psychické a socidlni reality lidského byti. Jak uvadi Rehulka
(2008, 56), nejde nam primarné jen o sbér faktt ze zivota jedince, nebot” fakta sama o sobé
nejsou cilem, nybrz prostfedkem vyzkumu. Podle faktii rekonstruujeme subjektivni vy-

znamy.

Zivotni piib&hy ugiteld, jejich promysleni a formulovani, jsou zdrojem sebereflexe ugiteld,
nebot’ si ujasiiuji své ndzory a postoje, sde€luji své emoce ¢i tivahy o budoucnosti, mohou
nalézat pochopeni kontextl a souvislosti v jejich zivoté. Srozumitelné narativni vyjadieni
toho, o ¢em dfive nemuseli ani védomé premyslet, jim mize poskytnout novy pohled na
sebe sama (Lukas, 2006, 7). Stava se tak nejpfirozenéjSim prostiedkem potvrzovani a re-
flektovani jejich vlastni identity (Lukas, 2008, 42). Dodavam, jak uvadi Gavora (2000,
168), Ze zivotni pfibéh ucitelim odhaluje udalosti, podnéty, osoby ¢i situace, které utvarely
jejich zivotni drahu.

V nésledujicich fadcich nabizim existujici vyzkumy, které vznikly na zékladé vypravéni
zivotniho ptib&hu ucitell.

R. Svafitek

V roce 2007 zvefejnil Svaticek vyzkum, ktery se nazyva Zivotni historie uéitele experta.
Pomoci biografického a narativniho piistupu zkoumal dva ucitele experty s pouZzitim me-
tody Zivotni historie. Cilem vyzkumu bylo vytvofit popis ucitele experta, jez integruje své
myslenky, béZnou praxi ve tfid¢ i osobnostni a profesni vyvoj. Odhaluje, Ze kritickou fazi
byl pro ucitele prvni rok jeho profese a pfijeti kolektivem Skoly a vedenim. Podle zjisté-

nych dat je expert zkuSeny, aktivni ucitel, ktery je s danym stavem caste¢né nespokojeny.
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Tato nespokojenost iniciuje zménu a rozvoj. Expert se nejvice uci z vlastni praxe, na od-
bornych seminéafich, z odborné literatury a od kolegi. Ucitel expert je schopen v diskusi
uznat vlastni chybu, neoznacuje sam sebe za idealniho ucitele. Roli zde hraji dlouhodobé

zkusenosti, dobry vztah s zaky i participace na chodu skoly.

Svatigek sviij vyzkum dale rozsifil a jeho vysledky prezentoval prostiednictvim své diser-
tacni prace v roce 2009. Vyzkumny soubor se rozrostl o dalsi Ctyfi participanty. Jednalo se
tedy o Sest uciteli experttl, ktefi ptisobi na zakladni $kole. Svafitek zjistoval, jak probiha
profesni rozvoj ucitele, jez smefuje k pozici ucitele experta, jak ucitelé svou profesni iden-
titu konstruuji ¢i jakou roli v rozvoji ucitele hraje socialni interakce ve Skole. Vysledky
vyzkumu hovofi o tom, Ze profesni identita ucitele je jakymsi vytvorem védomého jednani
a sebereflexe, zatimco vrozené vlastnosti ucitele nehraji takovou roli. Profesni drahu ucite-
le experta, na zaklad¢ vysledk vyzkumu, rozdélil do tii obdobi. Prvni obdobi zahrnuje
prvni tii roky praxe ucitele. Dochéazi ke zkoumani terénu ttidy, ucitel je ve fazi zacatecni-
ka, ktery muze d¢lat chyby. Hlavnim problémem je kazen ve tfid¢, racionalita prevazuje
nad intuici, nastava Sok z reality. Druhé obdobi, které pojima praxi od tfi do osmi let,
se vyznacuje progresem uclitele. Dochdzi k nartistu intuitivniho rozhodovani a k hledani
profesni identity. Samotné expertstvi se tyka tetiho obdobi, které se vyznacuje vice jak
osmiletou praxi. Ucitel se dostdva do faze, kdy mlze radit, zajima se o vizi sméfovani §ko-
ly. Kritické faze v tomto obdobi mlZe nastat v osobnim zivot¢.

V roce 2011 byl publikovan v ¢asopise Pedagogika.sk Svaiickiim dalsi vyzkum: Zlomové
udalosti pii vytvateni profesni identity u¢itele. Zlomové udalosti Svaticek (2011, 252) jako
kli¢oveé udalosti v Zivoté€ jedince, na které se vazou podstatna zivotni rozhodnuti. Tyto uda-
losti vyvolavaji v ¢lovéku urcita rozhodnuti, smétuji ho urcitym zptisobem. Mohou mit na
jedince jak pozitivni, tak negativni dopad. Vyzkum ukazuje, ze odlisny socidlni kontext
a odlisnd presvédceni aktéri vede k jiné interpretaci zlomovych udalosti. Ukézalo se,
ze vyznam zlomovych udalosti je u zkoumanych ucitelt ovlivnén kulturnim a socialnim
systémem, v némz ziji. Interpretaci dale ovliviiuji ¢tyfi oblasti, které maji pozitivni dopad
na ucitelovu profesni drahu, nebot’ jej udrzuji v napéti. Jedna se o tyto oblasti: biograficka
odlisnost profesni drahy ucitelli (naptiklad vnimand nepfipravenost na Skolu), rozdilné
pojeti idealu (naptiklad identita idedlniho ucitele), odlisné kulturni a socidlni prostiedi na
Skolach (napiiklad ovliviiovani chodu Skoly) a napéti mezi rozdilnym sebepojetim ucitele

a pedagogickym diskursem (napiiklad neprofesionalita ucitele). Vyzkumem se podafilo
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prokazat, ze zlomové udélosti se daji nazvat udalostmi neuspéchu a pouceni. Paradoxné

soupeteni vede experta k vy$sim vykontim a k praci na vlastni profesni identit¢.

E. Rehulka

Vyzkum, ktery v roce 2008 realizoval Rehulka, p¥inasi poznatky o povolani uditele pro-
sttednictvim analyzy profesnich piib&hi padesati ucitelek zakladnich $kol. Vyzkum se
nazyva: Piibshy uditelek — pokus o poznani profese. Rehulka dosel k zavéru, Ze ugitelstvi
je védomou volbou povoléani. Pfinasi rizné zatéze (Casove, fyzické, apod.), které mohou
vést k deformacim, na nichz ucitelé nejsou odborné pfipraveni. Ucitelka se s profesi identi-
fikuje, coz ji napliuje, ale soucasné i vycerpava. Ucitelstvi posuzuji tradicné a prikladaji

mu relativné vysoky mravni kredit.

P. Gavora

Vyzkum zZivotniho ptibéhu ucitelky Adamové je pojen s rokem 2001. Vypravéni se tyka
skutecnosti, které mély vliv na ucitel¢ina rozhodnuti, na jeji postoje, hodnoty. Vyzkum
hovoii o jejim osobnostnim i profesnim vyvoji a o vlivech, které tento vyvoj dotvarely
a formovaly.

O rok pozdéji, v roce 2002, Gavora zvetejiuje dalsi vyzkum: Rozhodnuti stat se ucitelem —
pohled kvalitativniho vyzkumu. Vyzkum popisuje motivy, jez vedly jedenact ucitel
k volbé jejich profese. Ukazalo se, Ze vliv mé rodinné prostiedi v obdobi détstvi, osobnost-
ni vlastnosti jedince, zkuSenosti ze skoly, rolové vzory, klicové osoby (jak v pozitivnim,
tak negativnim slova smyslu) a zlomové udalosti. Rozhodnuti stat se uc¢itelem vznika po-
stupné v nasledujicich etapéach: prvotni inspirace ucitelstvim, vytvoreni prekonceptu role
ucitele, identifikace s roli ucitele, prvni vize, postupné upiesiiovani ovlivnéné dalsi zkuSe-
nosti a nakonec rozhodnuti stat se ucitelem.

Vyzkum poukazuje na to, ze ucitel neni pouze odbornik, ale pfedev§im ¢lovek. Nelze od
sebe odd¢lit odbornost a osobnost ucitele. Soukromy zivot se prolina 1 ovliviiuje s Zivotem
profesnim. Pfi vytvafeni ucitelské identity dochdzi k interakci vnitfnich a vnéjSich Cinitelt.

Naptic¢ ptsobeni lidi a prostiedi si ¢lovek postupné vytvaii své profesni ,,ja*.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNE CASTI PRACE

V nasledujicich podkapitolach uvadim zékladni informace, které se poji s vyzkumem.
Seznamuji s typem vyzkumu, cilem, vyzkumnymi otdzkami i1 metodou vyzkumu. Dale
specifikuji vyzkumny soubor, jeho charakteristiku. Informuji o pribéhu vyzkumu, sbéru

dat i etickych aspektech vyzkumu.

4.1 Metodologicka vychodiska

Vzhledem k povaze mé zavérecné prace jsem zvolila kvalitativni typ vyzkumu. Profesni
ptibéhy uditelti si o tuto vyzkumnou strategii doslova fikaji. Zivotnim ptibéhem ucitele
ziskavame informace o jeho profesnim a osobnim vyvoji a o vlivech, které tento vyvoj

dotvately a formovaly.

Cilem kvalitativniho pfistupu je ziskat komplexni obraz zkoumanych jevi, jenz je zalozen
na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi G¢astnikem vyzkumu a vyzkumnikem
(Svatigek, Sedova, 17). Vystupem je formulovani nové teorie.

Hlavnim cilem mého vyzkumu je popsat, jak participantky vyzkumu vnimaji sebe a pro-
stiedi, ve kterém ziji a ptisobi.

Stanovila jsem si diléi vyzkumné cile, kterymi jsou:

* Popsat, jak participantky charakterizuji sebe a profesionalitu ucitele.

= Zjistit, jak participantky konceptualizuji svou profesi.

= Popsat pusobeni participantek ve vesnické matetské Skole.

Hlavni vyzkumnou otazkou je: Jaky vyznam maji vesnicka specifika v profesi ucitelky?
Diléi vyzkumné otazKky jsem vymezila nasledovné:

= Jakou roli v Zivoté ulitelky hraje jeji profese?

= Jaké vlivy doprovézely volbu mista vykonu profese (MS na vesnici)?

= Jak ucitelky hodnoti vesnici z hlediska vykonu své profese?

Ke sbéru dat jsem zvolila metodu narativniho interview.

K rozhovoru jsem si stanovila okruhy otdzek, které mi pii ném byly pouze napomocné —
tvofily pomyslnou kostru, kterd zastitovala mlj zdjem. Zamérem bylo ve vypravéni

(v odpovédich) participantek vysledovat spojitost jejich profese prave s vesnici.
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Veskeré rozhovory, krom prvniho setkdni, jsem zaznamenavala na diktafon a nasledné
doslovné prepsala do pisemné podoby. Ziskana data jsem dale analyzovala prostfednictvim
techniky oteviené¢ho kddovani, poté nasledovala kategorizace kodl, z nichZ na zavér vze-

Sly interpretacni kategorie.

Transkript ucitelky Marie piikladam do ptilohy P I.

4.2 Vyzkumny soubor a jeho charakteristika

Vyzkumny vzorek tvoti ¢tyii ucitelky plsobici v matetské Skole na vesnici. Vybér partici-
pantek byl, dle povahy vyzkumu, zdmérny. Pozadavkem bylo, aby ucitelky byly v praxi
minimalné deset let a neprekrocily vékovou hranici ¢tyficeti péti let. Vesnice musela

mit do 1 200 obyvatel.

Celkem jsem oslovila osm ucitelek, které vyhovovaly mym pozadavkim. Prvotni osloveni
probihalo s péti ucitelkami osobné a se zbylymi tfemi telefonicky. Polovina z nich mi ucast
ve vyzkumu odmitla. Dv¢ ucitelky tak u€inily ihned po prvnim osloveni, dalsi dvé po na-

sledujici prvni schiizce.

Pro ptehlednost a lepsi sezndmenti s participantkami nabizim synopse, které obsahuji tidaje,

jez jsem shromazdila na prvni schiizce.

Ucditelka Lenka

= vék: 36 let

= délka praxe: 10 let

= narodila se v roce 1980, ma starSiho bratra a mladsi sestru

= kdyZ ji byly tfi roky, prestéhovala se s rodi¢i z mésta na vesnici

= v letech 1987 — 1995 navstévovala zakladni skolu

= v letech 1995 — 1999 navstévovala stfedni pedagogickou skolu

= v letech 1999 — 2000 odcestovala do Anglie, kde pracovala jako au-pair par (tii déti)

= vroce 2000 nastoupila do zaméstnani, mimo obor, prodavala ve firmé, ktera vyrabéla
motokombinézy

= vroce 2001 odesla na matefskou dovolenou a narodilo se ji prvni dité

= vroce 2003 navazala s druhym ditétem

= v roce 2006 nastoupila do MS, ve které ptisobi dodnes
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Ucitelka Marie

vek: 35 let

délka praxe: 11 let

narodila se v roce 1981, ma starsiho bratra a star$i sestru

od narozeni bydlela s rodici, ktefi pracovali cely zivot v JZD, na samot¢€ u lesa

v roce 2000 se prest¢hovala s manzelem do rodinného na vesnici

v letech 1988 — 1997 navstévovala zakladni Skolu

v letech 1997 — 2000 navstévovala stiedni primyslovou skolu stavebni

v roce 2000 ukoncila studium na stfedni Skole a §la na matefskou dovolenou s prvnim
ditétem

v letech 2001 — 2004 absolvovala soukromou stiedni odbornou skolu pedagogickou

v roce 2002 navézala na MD s druhym ditétem

v roce 2005 nastoupila do svého prvniho zaméstnani — do MS ve mésté, kde nebyla
spokojend a odesla

v roce 2006 nastoupila do svého druhého zaméstnani (pfilehla ¢ast mésta), kde byla
pouze jako zastup za MD

v roce 2009 nastoupila do svého tfettho zaméstnani, kde plisobi dodnes

Ucitelka Andrea

vék: 31 let

délka praxe: 12 let

narodila se v roce 1985, ma mladsi sestru

v letech 1991 — 2000 navstévovala zakladni skolu

v letech 2000 — 2004 navstévovala stfedni pedagogickou skolu

v letech 2004 — 2005 pisobila ve svém prvnim zaméstnani jako pani ucitelka ve méste,
zaméstnani opustila kviili naroénému dojizdéni

v letech 2005 — 2008 ptsobila ve svém druhém zaméstnani jako zastup za MD

v roce 2008 se na Ctyii mésice stala peCovatelkou diabetické hol¢icky

od roku 2009 piisobi jako ug¢itelka v MS na vesnici, v zaméstnani je dosud

Ucitelka Olina

vek: 36 let
délka praxe: 13 let

narodila se v roce 1980, méa dva mladsi bratry a dvé mladsi sestry
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= v letech 1987 — 1995 navstévovala zakladni Skolu

= v letech 1995 — 1999 navstévovala stfedni umélecko-priimyslovou skolu

= v letech 1999 — 2000 odcestovala do Anglie, kde pracovala jako au-pair (dveé déti)
= v letech 2000 — 2003 ucila na zakladni umélecké skole vytvarnou vychovu

= od roku 2003 ptisobi jako ugitelka v MS na vesnici, v zaméstnani je dosud

4.3 Pribéh vyzkumu

Sbér dat prostiednictvim rozhovori probihal s participantkami od listopadu 2016 do led-
na 2017. Prvotni osloveni participantek probéhlo bud’ telefonicky, nebo osobné.
S uditelkami jsem si nejprve dohodla prvni schiizku. Pii veskerych schiizkach jsem se par-
ticipantkdm podiidila a pfizplsobila jak v ¢asovych pozadavcich, tak pii volbé mista
schizky. Tfem participantkdm vyhovovala neutralni ptida s klidnym prostfedim, jedna

z ucitelek se se mnou chtéla setkavat v jejim domacim prostredi.

Jak zmiiluje Gavora (2001, 354), pokud chce vyzkumnik od ucitele ziskat autentickou vy-
poveéd’, musi usilovat o sblizeni, o otevieny vztah s nim. Toto bylo zdmérem prvni schizky
neboli takzvaného preinterview. Krom seznameni, které provazelo uvolnéné povidani, na-
vozeni vzajemné divéry a pfijemné atmosféry, jsem participantky sezndmila s vyzkumem,
jeho smyslem i cilem. Objasnila jsem postup, nastinila okruhy otazek, zarucila jsem ano-
nymitu i to, ze nahravky rozhovorli nebudou nikde zvetejnény. Rovnéz jsem upozornila na
¢asovou narocnost rozhovort, jejich audiozaznam a sdileni profesnich i osobnich udaju.

Jak jiz bylo zminéno, v této fazi jsem méla jesté Sest potenciondlnich participantek, dveé
z nich po této schiizce ucast ve vyzkumu odmitly. Roli hralo jak ¢asové hledisko, tak ne-

piijatelnost sd€lovat informace ohledné vlastni profese.

Etické aspekty vyzkumu byly zajistény podpisem informovaného souhlasu (viz ptiloha
P 1), k némuz doslo na zac¢atku druhé schiizky s participantkami — pfed zapoc€etim samot-
ného vypravéni. Informovany souhlas potvrzuje dobrovolnou Gcast ve vyzkumu, zarucuje
anonymitu a nezneuziti informaci. Skute¢na jména participantek jsou proto ve vyzkumu

zménéna.
Cilem druhé schiizky bylo samotné vypravéni, které zapocalo vyzvou: ,,povypravéjte mi,
jaké jste prozila détstvi...*“. Samotny pribéh vypravéni uroval pokladani dalSich otazek

dle situace a kontextu. Jak uvadi Reichel (2009, 111), u narativniho interview je povoleno
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ptat se otazkou ,,pro¢* — pro vysvétleni ¢i navozeni podrobnéjsiho vypravéni — proto jsem

této otazky vyuzila v ptipadech, kdy si to situace zadala.

Jak jsem dale piedpokladala, participantky béhem svého vypravéni mnohdy spontdnné
zodpoveédély otazky, které jsem méla v okruzich pfipraveny. Kazdy rozhovor se vyvijel
jinak, proto i struktura otazek a pribéh rozhovoru byl u kazdé z ugitelek odlisny. Uskalim
obcas bylo, Ze se participantky ve vypravéni dostaly mimo predmét zdjmu vyzkumu.
V takovém pfipadé jsem participantky citlivé nasmérovala zpét k podstaté vyzkumu.
Aktivné jsem participantkdm naslouchala, svym projevem i vyrazem jsem jim davala naje-

vo svlij zajem, cozZ je povzbuzovalo v uvolnéném vypraveni.

Na konci rozhovoru jsem dala participantkdm prostor, aby cokoli doplnily, citily-li pottebu
tak ucinit. Pfipadn¢ jsem se sama doptavala na momenty ve vypravéni, které mi nebyly

zcela jasné.

Jak zminuje Blahova (2010), pfi vypravéni se participant zamysli nad vlastnimi postoji,
jednanim i mechanismy, které stoji v jejich pozadi, coz sebou nese ¢asovou naro¢nost sbé-
ru dat i nasledné analyzy. Samotné rozhovory mi zabraly né¢kolik hodin. Transkripci dat,
tedy doslovny piepis rozhovorl do pisemné podoby, jsem neodkladala. Vyuzila jsem situ-
ace, kdy mi pribéh rozhovoru utkvival v Zivé paméti — mohla jsem tak pfesnéji zazname-
nat neverbalni projevy, které rozhovor doprovazely. U piepist jsem zapisovala rovné€z pro-

jevy emoci ptipadné celkové naladéni ucitelky.

Hotovy transkript jsem poté poskytla ucitelkdm ke kontrole, zpfesnéni ¢i doplnéni. Béhem
pfepisu transkriptli i mi mnohdy vyvstaly dal$i otazky, které jsem méla potiebu doplnit.
Zatimto ucelem nasledovalo skazdou ucitelkou jest¢ jedno setkani, kdy doslo

k takzvanému zpfesitujicimu ¢i stvrzujicimu rozhovoru.

V unoru a breznu 2017 jsem ziskana data podrobila analyze pomoci techniky otevieného

koédovani a vysledné kategorie dat interpretovala.
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5 ANALYZA DAT A JEJICH INTERPRETACE

Data ziskana pomoci narativnich rozhovort jsem zpracovavala prostfednictvim techniky
oteviené¢ho kodovani. Prepsany rozhovor (transkript) jsem nejprve rozdélila na jednotky
a nasledn& jsem text kodovala — piifazovala jsem kody. Jak uvadi Svaticek (2014, 214),
kéd je ,,nalepka (slovo, nebo kratka fraze), kterd co nejlépe odpovida povaze naseho da-
tového fragmentu ve vztahu ke zvolenym vyzkumnym otdzkam. Pojmenované kody jsem
nasledn¢ skladala do tzv. kategorii. Kategorizace kodl spocivala v systematickém tfidéni
kodi a nasledném seskupovani podle podobnosti. Jak zminiuje Wiegerova (2013, 25), jedna

A4

z nejtézsich casti analyzy je hledani a vytvareni vztahi mezi vytvorenymi kategoriemi.

Vzniklo celkem pét hlavnich interpretacnich kategorii a tfinact subkategorii (viz obrazek

4), které budou, i pomoci vypovédi participantek, popsany v nasledujicich podkapitoléch.

Seznam kategorii, subkategorii a kodi uvadim v ptiloze IIL.

VITAHY A KOMUNMIKACE B
UEITEL Z VESNICE POZITIVA M5 NA
. VZTAHY S RODII VESNICI
VYZMAM PROFESE
) SOCIABILITA VESMICE PROSTREDI
VOLBA MisTa POSOBENI
OSTATNI POZNATKY PRIRODA

UETEL PROFESIOMNAL v wr u
DaLEl PRILEZmOSTI

| |

Ucitelky matefrskych Skol z vesnic

NEVYHODY M3 NA VESNICI ZAZEMI VESNICKYCH M5
OMEZEMNE MOZNOSTI VESNICE MATERIALMI PODMINKY
PREDSUDKY HODNOTITELD FINANCE

Obr. 4. Ucitelky materskych skol z vesnic, kategorie a subkategorie
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5.1 Ucitel z vesnice

Tato kategorie se sklada ze subkategorii: vyznam profese, volba mista ptisobeni, ucitel

profesional.

To, ¢im je pro ucitelku jeji profese, mize ¢aste¢né vypovidat o mife jejiho pracovniho na-
sazeni, i o celkovém vztahu a pristupu k profesi. Pravé profese ucitele vyzaduje velky

vydej ze sebe sama. Podobn¢ tuto skutecnost zmiruje i ucitelka Lenka.

V praci se snazim ze sebe vydat maximum. Nekdy je to hodné narocné, a mu-
sim to ze sebe doma hodné stiepavat. Ta prace je pro mé ale hrozné moc.
Znamend pro mé vsechno, co jsem si kdy od své profese prala. Chodim do
prdce rdada, miluju svoji prdaci. Neménila bych, je to pro mé opravdu naplné-

nim mého snu o praci. (Lenka)

Oddanost své profesi popisuje ucitelka Marie a Andrea. V hierarchii roli jejich profese

zabira nejvyssi pricku. Se svoji profesi se zcela ztotoziuji.

Moje profese je pro mé vsim. Opravdu vsim. Je to pro mé uplné nej. Jsem uci-
telka, pak az jsem matka a Zena, a takhle. Ted'ka tou praci Ziju, ted tim prosté
Ziju. I kdyz mam néjaké povinnosti tak porad unikam myslenkama do té prace.
Prosté nejdu ted’ délat kolac, protoze chci tedka vystrihovat a vymyslet to-

hle... Prosté jsem v tom blazen. Tak to prosté je. (Marie)

vevr

se s ni natolik, Ze... ’kdyz budu dobra ucitelka, tak je to uspésnost Zivotni”.
Je to pro mé priorita a pocit dileZitosti toho, Ze to ucitelstvi je spolecnosti
prospésna véc, a ze tim je to vyznamné pro mé, Ze délam néco, co je prospés-
né, prinosné. To je to, pro¢ to delam. Je to moje poslani. Citim to tak.

(Andrea)

Naopak entuziasmu pro svoji profesi tak zcela nepropada ucitelka Olina. Olina ma vytvar-

né nadani, které rada a Casto do své prace promita.

No tak nékdy je to jenom prdce. Jako urcite me to bavi, ale Ze bych byla nejak
uplné do toho néjak zazrana, tak to zase nejsem. Jako nevysedavam tam do
osmi do vecera. Jako jo, nékdy je treba byt tam dyl, ale neprehanim to. Ja ne-
vim, co bych délala jiného, ja na nic jiného asi nemam zZadné dary, ani tal-

enty, takze mi asi ani nic jiného nezbyva. (Olina)
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Predmétem ucitelské profese je dité. Jeho vSestranny rozvoj. Dulezitost toho, aby détem

byla umoZznéna vlastni zkuSenost, vlastni prozitek.

Pri vSech cinnostech, co pri praci delam, se snazim, aby to bylo hlavné pri-

nosné pro deti. Aby ty déti mély ten proZitek, aby si to utuzily. (Andrea)

Mateiska skola je pro déti prvni vychovné-vzdélavaci instituci, kterou navstévuji. Mnohé
déti travi vetsi ¢ast vSedniho dne praveé v matetské Skole, kde se ucitelky snazi maximalné

tento Cas vyuzit v jejich prospech.

Ve své praci vidim, jak je ohromné vyznamné, ze v dobé, kdy je detem 3, 4, 5,
6 let vytvorime cesticku, kterd bude pozdéji fungovat jako zdkladna proto, aby
se na ni vystavély dalsi véci, nebo aby se rozvijel konkrétni potencial toho di-
téte. Snazim se tém detem “otevrit hlavy” tak, aby se jim Zilo dobre, aby se
Jjim pracovalo dobre. Ja pomohu tomu ditéti se nastartovat, pro Skolu, pro Zi-
vot, ja pro néj udélam néco dobrého, a tim budu prinosna spolecnosti i treba

za 20 let, protoze to dité to zuroci. (Andrea)

Vsechny ¢tyfi ucitelky maji svou préci rady, bavi je. Tti z nich ji dokonce doslova ziji.
Chtéji, snazi se, aby byly ve své praci co nejlepsi, coZ je podstatny predpoklad pro to, aby
deti, které vychovavaji a vzdélavaji, mély co nejlepsi moznou péci s ohledem na moznosti

konkrétni ucitelky.

Prostiedi vesnice je bezpochyby odlisné od prostiedi mésta. Volba mista pisobeni mize
mit u ucitelek rizné divody. Lenka s Andreou se identifikuji s vesnickym prostfedim.

Preferuji dostupnost volné ptirody a klidného zazemi.

...pracuji tady na vesnici, protoze se s tim osobnostné ztotoznuji. Neprijala
jsem mestské nabidky, protoze tam bych nemohla uplatiovat svoji filozofii.
Ja chci byt v prirozeném prostredi prirody. To je duvod, proc tu jsem. Vyjdu
a trva mi maximalne 15 minut, nez dojdu na farmu, do lesa, k potoku a po-

dobné... (Andrea)

Vzdycky jsem si prala pracovat v materské Skole na vesnici, je to klidnéjsi
prostiedni a to tém détem urcité vyhovuje mnohem lépe, nez néjaka zdivocela
divocina, ktera opravdu v tom meéste je. Ty décka na té vesnici jsou takové

klidnejsi. Nechci byt ve méste. (Lenka)
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Olinu oslovila feditelka matetské Skoly a misto na vesnici ji nabidla. Olina v t€¢ dob¢ hleda-
la praci, proto nabidku pfijala, pfiSla v pravy cas. Vesnické prostiedi ji vSak zcela vyhovu-

je, preferuje jej.

...jsem rada, Ze jsem na vesnici, je lepsi nez to mesto. Uz kviili prirode, lesu,

provozu. Ta priroda je diilezita, takze to jsem rada, Ze to tu blizko je... (Olina)

Marie bydli na vesnici, ve které také pracuje. Pravé misto bydlisté bylo jedinou prioritou

mista plisobeni.

V materské skole na vsi pracuji proto, Ze tu bydlim. To je nejvic. Proto. Uvol-
nilo se tu misto, byla jsem ve skolce, kde jsem byla velice spokojena, velmi
tézko se mi odchazelo, ale protoze je to v misté bydliste, penizky, neprojedu
nic, chodim v teplakach, tak prosté tohle vyhrdlo. Navic o hodné vic casu vol-
ného. V tomto vesnice Zadny vliv nehrala. Kdybych byla ze sidlisté ve méstée
a vedle bardku se uvolnilo misto v materské Skole tak jsem tam. Prosté ta do-

ména byla opravdu to, Ze tady bydlim. Nic vic. (Marie)
Podstatnou roli pfi vybéru mista pisobeni hréla i velkost pracovniho kolektivu.

...taky mi vyhovuje maly kolektiv, takova ta intimita téch vztahii... (Andrea)

vevr

znd. (Olina)

Kazdy ucitel, at’ jiz plisobi ve mésté ¢i na vesnici, déla, dle svého svédomi, vSe proto,
aby byl v ramci svych moZnosti co nejlepSim. V o¢ich mych participantek je to prave tak-
zvany uclitel profesional. Které vlastnosti, dovednosti, schopnosti jsou, dle participantek,
podstatné a pfiblizuji se pomyslnému idealnimu uciteli? Je tfeba zminit skute¢nost, ze pra-

ve ucitel maze byt ztélesnénou ,,vizitkou* skoly.

Pro profesiondla je velmi diilezita ta prima prace, a jestli ji dela dobre — je to
pro neho vlastné prezentovanim sebe sama. Prosté jestlize néco delam jako
ucitel, tak tim néco rikam o sobé i jako o clovéeku, a jestlize néco déla nase

Skola, tak to vypovida i o mé a zase ja vypovidam néco i o té skole. (Andrea)

Andrea zminuje, ze pokud ucitel nastoupi do Skoly, pfijme misto v konkrétni vzdélavaci

instituci, predpoklada to, ze za ni 1 stoji.

Profesional je loajalni k zaméstnavateli, nepodkopdva instituci, ve které pra-

cuje. ldentifikuje se i s tim svym pracovistéem, kolektivem, filozofii té skoly
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a snazi se o pozvednuti té kvality i bez toho, aby na tom mél primy uZitek.

(Andrea)

Dodava, ze za zadnych okolnosti ucitel nesmi projevovat své negativni emoce pred détmi —

v opacném piipadé by pak mél zvazit, zda by nemél zménit pracoviste.

Postoj ucitele musi byt vzdy cisty. V zadném pripadé si nemiize vyrizovat pres
deti néjaké negativni postoje ke kolegovi, nebo nadrizenému, a ani se nad né
mnou...”. Ani nesmi prehazovat zodpovédnost na nekoho jiného — “deti musi
to tak byt, protoze to rtekla pani reditelka”. Takto to nejde. Profesional je
schopen posoudit, zda je v tom kolektivu schopen pracovat, a pokud ne, tak

odejde, aby neposkozoval sebe i déti. (Andrea)

Jak jiZ jsem zminila, kazdy ucitel se snazi d¢lat svoji praci dobfe, co nejlépe, a tak, aby byl

co nejvice prospeésny prave détem.

Profesional se ridi nejakym svym svédomim, zZe vi, co déla, a tak déla, jak nej-
lip muze jo. Véri, Ze to co dela je dobre, a zZe se zajima hlavné o ty deti — jak
prospivaji, co jim on ddva, a ne jak to piisobi okolo — fakt se zabyvat jen téema
detma, aby mély ten prozitek. To si myslim, Ze je nejvic. (Marie)

vvvvvv

aby déti nekam posunul, aby néco dokazal predat a ne to, jestli jemu osobné
to néco da. Profesional ucitel musi mit pocit té strasné zodpovédnosti za to,
Ze ja muzu ¢tyrma blbyma slovama strasné negativné ovlivnit dite, a ctyrma

dobryma c¢innostma ho muzZu zase ovlivnit strasné pozitivné. (Andrea)

Lenka zmituje, ze je dllezité pamatovat na vSechny moZznosti, které jsou vesnickému uci-

teli k dispozici, a dokazat je vyuZit a zroc€it pii své praci.

Profesionalni ucitel dokonale a beze zbytku se snazi vyuzit veskerych moz-
nych pozitiv a veskerych moznych nabidek a dostupnych prostredku, které ta
vesnice skyta k tomu, aby ty deéti co nejvic naucil, obohatil, aby si ty deti
z toho odnesly co nejvic. No tak prece kdyz uz tu mame les, tak nejsem lind

a ty deti sbalim jednoho krasného dne a jdeme. (Lenka)

K tomu také dodava, ze prubojnost ucitele miize velmi pozitivné prispét k zprostiedkovani

novych détskych zazitki a zkuSenosti.
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....0no to neni jenom o tom vedet, zZe nékdo tam ma dvorecek a na tom dvo-
recku ma toho berana, ovecku a jehndtko. Profesional ucitel zatuka na dvere
a zepta se — ,,nevadilo by vam, kdybychom tady prisli s detma? *“ Prosté nebat
se vzdycky vyuzit prilezitost. Zrovna nedavno jsme byli v driibezarné. Zvedla
Jjsem telefon — ,, prosim vas my tady mame déti, mame zrovna téma hospodar-

¢

ska zvirata, strasné by nam to pomohlo, kdybyste nas tam vzali“ ,, ale hygie-

¢

nicka stanice...” ,,a kdybychom pominuli tu hygienickou stanici, myslite,
Ze by se to dalo néjak udeélat?“ Nebat se toho odbyti, nenechat se odbyt.

Jako nedelame to pro sebe, delame to fakt pro ty décka. (Lenka)

Ucitel by mél byt také schopen vnimat kazd¢ dit¢ zvIast, pristupovat k nému individualng,

arozvijet jej podle jeho moZnosti a schopnosti.

....nefikat si “no tak tedka je néco bavi”, ale sledovat jestli je to skutecné
prinosné vsem. Jestli to posunulo i toho triletého, nebo jen toho pétiletého.
Prosté nepostupovat podle téch cinnosti, které chci, které se mi libi, a az poté
v té cinnosti hledat néjaky cil, ale prvni si stanovit cil, co potiebuji u déti roz-
vijet, v cem by potiebovaly posunout, a potom k tomu hledat ¢innosti. Zkratka
si umét promitnout, co které dité v kterém véku miize dosahnout, kam miize az

dojit, a snazit se ho v tom lépe podpor¥it, aby toho mohlo dosahnout. (Andrea)

...ony ty dvouleté deéti nedokazou to, co trileté, a trileté nedokdzou to, co sed-
mileté. Takze individudlni pristup mit na paméti porad, ze to détdtko se jako

teprve v§echno uci... (Lenka)

Nesmime také opomenout nepostradatelnou citlivost viici détem, rovny pfistup a potfebnou

davku entuziasmu.

No a jinak zdasadni vlastnost by méla byt pro toho ucitele trpélivost, protoze
tim, ze tam mame ty malinkaté deti i dvouleté déti, tak s nima musi byt obrov-
ska trpélivost, obrovska trpélivost. Byt mily, trpélivy a nézny. Oteviend naruc
prosté. Nebdat se to décko pohladit. Protoze kor ti malosci to potiebuji.
No apro ty starsi byt plna energie, plnd nadsSeni a ja nevim ceho vse-
ho...vyrecnosti...abys ty decka utahla na varené nudli. (Lenka)

Myslim si, Ze projev profesionality je, kdyz se ten ucitel nenecha ovlivnit ne-

jakyma naladama. Jak teda svyma, tak i kdyz té nékdo dlouho Stve, tak to umi

zpracovat tak, aby ho to nejak moc neovliviiovalo. Myslim tim jako, Ze se
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chova ke kazdému stejné, zachovava, pres cokoli osobniho, ke kazdému uctu.

(Olina)

Zaverem je tieba pamatovat na to, zZe ani profesional neni dokonaly a nikdy jim byt nemi-

ze. Je tfeba na sob¢ stale pracovat a nezapominat na nezbytnou sebereflexi.

Profesional se nebere za dokonalého, uvedomuje si, Ze vzdy si miize néco na-
C¢it, podivat se, co si mysli nekdo jiny, dokdaze sam o sobé polemizovat, pre-

myslet. (Andrea)

A tak samozrejmé byt vstricny novym ndpadiim, touze se vzdélavat, ménit,

rist, zkouset néjaké nové trendy... (Olina)

...samozrejmeé, Ze vzdy je se co ucit, a co zlepsovat... (Marie)

5.2 Vztahy a komunikace

Mezilidské vztahy a mezilidskd komunikace je kazdodennim ,,chlebem® ucitelské profese.
Vztahy a s nimi spojena komunikace jsou bezpochyby ovlivnény prostfedim. Participantky

pusobici jako ucitelky ve vesnickych matefskych Skolach popisuji vlastni zkusSenost.

Tato kategorie obsahuje nasledujici subkategorie: vztahy s rodici, sociabilita vesnice

a ostatni — dalSi podstatné poznatky, jez nelze opomenout.

Vztahy mezi rodic¢i a uciteli na vsi, jsou, dle vypovédi ucitelek, neformalni.

Jelikoz jsme na vesnici, tak se s vétSinou rodicu znam, tykame si, takze si po-
vkladame, jak se maji, co délaji, takze je to takové vic rodinné, nez v tom
meste. Miizeme si toho vic Fict, mame k sobé bliz, neni tam takovy ten ostych.

Muzeme k sobé teda pristupovat celkem otevirené. (Marie)

...Se vSema tema rodicema se zndam, je to takové rodinné, nemame mezi sebou

problémy... (Olina)

S rodici je tam ta vazba takova pratelska, kamaradska, je to fajn, rodice jsou

fajn. (Andrea)

...mame i vyborné rodice, kteri nam prosté fandi, tam je vyborna komunikace.
Nemame tam opravdu zadny problém. Nikdo nedéla problémy. Je to osobni,
zname se, mame k sobé prosté bliz. To je prave velke plus na té vesnické Skol-

ce. Vidime si zkratka do talérka (smich). (Lenka)
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Diky pratelskym vztahlim s vétSinou z rodic¢l déti, dochazi ke vzajemné nenucené spolu-
préci.

Kdyz mame Jarmark, rodice prijdou v kostymech, rodice stoji za stoleckama

a prodavaji spolu s détmi, rodice se zapojuji. Nerikam, Ze vsichni, to ne,

ale je jich dost a ja mam z toho radost. Mame s rodici behem roku dost akci

a jsem za to rada, funguje to. (Andrea)

...nebo mame hodné ve zvyku, zZe jsme pozvani od nékoho — jdeme k nekomu

na zahradu, domii, do bardku, jdeme se divat na kralicky... (Andrea)
Vztahy se mnohdy udrzuji i dlouhodobé.

...ti rodice se za nama vraci i s téma détma pri néjakych veétsich akcich, jako
je drakiada nebo dynovani. Prosté to se nas sejde strasné moc, ty vztahy tady
zustavaji. Vsichni se tam zname a jak ti starSi sourozenci uz tam nechodi,

ale mladsi jo, tak jdeme vsichni, cela rodina. Je to takové fajn. (Lenka)
V nékterych pripadech jsou dokonce tyto vztahy az zarazejici...

Dokonce sem tam se stane, Ze prosté rodic sem tam zapomene vyzvednout to
detatko ze skolky. A tim, Ze jsme na vesnici, a vime kde kdo bydli, nalozime do
auta, dovezeme dom. To je ale taky vyhoda té vesnické skolky, Ze se tam
vSichni zname a neni problém. TakzZe tam je to i o té diivére, protoze ti rodice

nam prosté i diiveruji. (Lenka)

Marie zmifuje, Ze i pies bezproblémové vztahy s rodici, se k ni ob¢as dostanou informace,
které rodice ventiluji nepiimo a jez ji zasdhnou. Zmifluje, zZe pravé absence anonymity na

vsi zajisStuje zprostiedkovani téchto informaci.

Neékdy ale presto, zZe je vSe v pohode, véci vysvetlis, zduvodnis a pak to rodic
ventiluje nékde dal a protoze jsme na vesnici, tak tady se to dozvis, ve méste
se to k tobé nedonese. Na té vesnici mas samoziejmé kamarady, mas znamé
a vsichni ti to reknou. TakzZe toto je pro tu ucitelku hodné stresujici, protoze
slysis i hodné toho negativniho. A to pak prosté mrzi. Ovliviuje to pak i to

tvoje soukromi. Ale tak to je prosté ta vesnice. (Marie)

Andrea dodava, ze se setkala i s rodici, ktefi dostatecné neoceniuji a nedocenuji ucitelskou

profesi. Dokonce se setkala i s pohrdanim, kter¢ ji potom velmi demotivuje.
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Tim, ze mame treba pravé s rodici az pratelské vztahy, miize se nekdy zdat,
Ze mi ani nepriznavaji tu roli pani ucitelky... Mnohem horsi ale je, kdyz si

u nékterych rodicii pripadam, Ze me vnimaji jako hlidacku déti. (Andrea)

...samozrejmé se obcas stane, Ze clovek dela maximum, snazi se opravdu dat
do své prdace vsechno, aby to vsechno stalo za to, aby deéti byly uspokojene,
aby vsechno mélo smysl, a pak z davu slysim “dle néjaka asistentka”, no tak
to mam opravdu slzy v ocich a mam pocit beznadéje, kdy bych se na tu praci
nejradeji vykaslala — protoze pak mam pocit, ze jen davam, a nic se mi nevra-

ci zpéet. (Andrea)

Ucitelky také popisuji znacnou sociabilitu vesnice. Andrea v ni vidi vyhody, které se pro-

mitaji 1 do ¢innosti v matetské Skole.

Lidi na vesnici si chté nechté vidi do talire, vedi, co ten druhy deld nebo nede-
ld, a ona z toho miize byt vyhoda. Protoze, kdyz se budu snazit o to, aby rodi-
Ce videli do cinnosti téch deti, tak se to snaz docili v prostredi, kde ti lidé jsou

zvykli se o sebe zajimat. Vi o sobé, znaji se, proto prijdou a druzi se. (Andrea)

Také upozorniuje na to, Ze vztahy, které si déti mezi sebou vytvari pfi pobytu v matetské

Skole, mohou zasahovat 1 mimo ni.

Je to tu neformdlné pohodové prostredi. Protoze kazdy je s kazdym kamarad
a to ma pak presah i mimo tu materskou Skolu. Déti se totiz chtéji i odpoledne
vzdjemné navstévovat a tim pak vznikaji hlubsi kamaradstvi i mezi rodici.
Vznika tak rodinnéjsi atmosféra, protoze jsme tu vsichni bud’ pribuzni, nebo

kamardadi, je tu ten zdjem o ty druhé. (Andrea)
Lenka Andreiny slova jen potvrzuje.

Meésto je anonymni strasne, kdezZto na té vesnici maji k sobé vsichni bliz, a ty

socialni vazby se tam mnohem lépe navazuji a rozviji. (Lenka)

Matetska Skola se podili 1 na kulturnim déni v obci. Zapojuje se, spolupracuje, je soucasti

pospolitosti vesnice.

...my se zapojujeme do kulturniho deni, jako treba ted’ jsme se zapojili zpiva-

nim u kaplicky... (Olina)

Déti se na ty akce tési, bavi je to. Treba ted’ bylo rozsvécovani vanocniho

stromu, ceka nas jarni besedovani... (Lenka)
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Mezi ostatni poznatky, které se tykaji vztahti a vzajemné komunikace, jez ptislusi vesnic-
ké matetské skole, patii osobni kontakty mezi v§emi détmi v MS. Rovnéz kazda pani uci-

telka zna a u¢i kazdé dité, které MS navitévuje.

Tim, Ze nemame vic jak dvé tridy, miizeme kolektivy obou nasich trid slucovat,
takze se vic utuzuje takova pratelskost. My nemame kazda ucitelka svoji sta-
lou tridu. Stridame se u obou trid, a zname vsechny déti, a to je uplné jine,

nez kdyz mas tu svoji tridu cely rok. (Andrea)

Na vesnici se setkadvame s jednou, maximalné dvéma heterogennimi tfidami. D¢ti jsou zde
od dvou do sedmi let véku, kde jsou patrné vyvojové rozdily mezi détmi. Ucitelka Lenka

popisuje vyhody, kterymi smiSena skupina disponuje.

...deti s petiletym rozdilem jsou tu viechny v jedné tride. Takze ty malé deti
vidi ty Sikovné velké, a ty velké pomadhaji tem malym. Ty malé se uci od téch
velkych, ti velci pomahaji nam, uci se starat o ty prdosky. To si myslim, je ta-
ky dulezité, aby ty deéti zvladaly, aby aspon néjakou tu — nerikam povinnost —
protozZe samoziejmé to neni povinnost, takovy néjaky jakoby hodnotovy sys-
tem jim predavame. Aby vedely, aby meély cit pomoci, soucit. Aby vedely,
ze kdyz ten malicky bojuje s trickem, tak mu pomuzu. Oni uz se nas ani nepta-

Jji. Oni, kdyz vidi, tak jdou a pomiizou. (Lenka)
Ucitelky také zmifnuji moralni zodpovédnost, kterou vzhledem ke své profesi maji.

Ani si nedovolim udélat néco, co by mohlo jakoby narusit moji dobrou povest,
jo. Hlidam se, nemuzu si treba opravdu dovolit tady udelat néco, kdyz vim,
Ze hned za rohem miize byt rodi¢ mého détatka. Clovek je takovy trosicku
opatrny a zpatky a neni to viibec nikdy na Skodu, jo. Mit v hlavé takovou tu
brzdu, pozor, tady uz jako... tady uz na to raci pozor, protoze miize mé nékdo

videt. Co by si o mé byval byl pomyslel, kdyby mé takhle videl. (Lenka)
Zajdes si tady na zabavu, vypijes si, rozjedes to tam, haha hihi a uz se to po-
horsené nese po dedine. Kazdy si tu vidi do talirka. (Marie)

5.3 Pozitiva materskych Skol na vesnici

Ucitelky z vesnice zminuji fadu vyhod, které matefska Skola na vesnici nabizi. Tuto kate-

gorii jsem rozd¢lila na subkategorie: prostiedi, pfiroda a pfilezitosti vesnice.
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Prostiedi vesnice ucitelky popisuji jako klidné, vice bezpecné a vhodné pro rozvoj déti.

Vesnice dite rozviji po vSech strankdach mnohem vic nez ukricené meésto, ne-
houkaji tu furt sirény, nemusis porad davat na nékoho pozor, nemusis se furt

o nékoho bat. (Lenka)

Mame tady klid. Nemusime se tady zas tak bat se projit po vesnici, nejezdi ta-
dy tech aut moc. Kdyz jdeme po té vesnici, tak to neni takové striktni. Je cel-

kem jedno kdyz se ty detatka tak ,,viIni“. (Marie)

Je to tu v§echno takové klidnejsi. Mame blizko k prirode, ¢im vic miizZes chodit
do lesa, ¢im vic se muzes hrabat v zahonku a v hliné a v pisku a hrat si

s prirodninami, tim jsou ty décka jakoby klidnejsi, protoze se vybijou. (Lenka)
Déti mohou mit, diky vesnici, dostatek volného pohybu a rozviji fyzickou vytrvalost.

Volnost toho pohybu je tu o hodné vétsi nez ve meéste. Muzem ty décka rozpus-
tit jak v prirode, tak si chodime zabéhat na hristé, které je taky blizko, je to
velka plocha, oni si miizou béhat, skotacit, vydovadet se. I na té skolni zahra-

de, kterou maji velkou, se v pohode vybéhaji. (Marie)

Chodime tady k dubu, ktery je za vesnici moznd i toho piil kilometru, takze se
deti i nauci chodit, trénuji nozky. Jindy zustdvame zase na zahradeé, ktera je

obrovska a s velkym vyzZitim. (Lenka)

...a kdyz nejsme v terénu, tak tu mame fakt velkou zahradu, kde je dostatek
prostoru... (Olina)

Do prostiedi vesnice patii 1 tradice, kterymi celd obec kazdoro¢né Zije a pfipravuje se na

W

né.
...taky je tu veétsi kontakt se zvyky, tak treba masopust. Ty déti tim Ziji. Svoje
nadseni prenasi i do té materské skoly. A myslim si, Ze je to pro né prinosné.
Jsou zaujaté, pro néco zapalené, coz je dobre. Tvori, premysli, druzi se, sebe-
realizuji se... (Andrea)

Nejveétsi trumfem vesnice je dostupnost volné prirody.

Ta blizkost prirody je obrovska vyhoda. Porad jsme nékde na louce, nebo

v lese. (Olina)
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Taky tady ty décka maji vetsi kontakt s prirodou. Muzeme jit kdykoli do lesa,

na pole, na louku nékde. (Marie)

...decko, které ma bliz k prirode, tak to je pro néj uplné nejvic... (Lenka)

Déti mohou piimo v ptirod€ pozorovat a ucit se riiznym zvifatim i rostlinam.

Nejvetsi plus Skolky na vesnici je, ze mads dostupnéjsi prirozené prostredi.
Protoze ja nebudu déti ucit, co je to mravenec z obrazku, kdyz je to muzu ucit
v realu. Pri tom dennim primém kontaktu s prirodou mi to pripada priroze-

néjsi. (Andrea)

...vetsinou chodime do luk, lesii a potucku. Vidime v dali pasouct se srnky.
Nebo jdeme na pastviny a prineseme kravam néjaké prilepseni. Nebo vidime
tam za plotem psy, v ohradé koné, po cesté potkavame kocky, v lese jsme uz

videli veverku... (Andrea)

schopna, v tomto sméru, nabidnou hned nékolik prileZitosti:

...kdykoliv se miizeme podivat na dvorek, na zvirata. To, Ze détatko ucis
o tom, ze ovecka je ovecka, beran je beran a jehnatko je jehndtko na obrazku,
to je moc péekné, ale béz se podivat do chléva na zZivého berana, na zivé jeh-
natko. A to my mame moznost na té vesnici. Détdtko z mésta v Zivoté nevidélo
slépku. My je vidame denné na téch prochazkach. Kocky, psy, veskeré tady to
zdkladni zvirectvo, o kterém se ucime ve Skolce. Ten maly clovicek to primo

vidi. (Lenka)

Casto jsme taky pozvani k nékomu na dvorek, nebo i domii, abychom se mohli
podivat na kraliky, krecky... Na nedalekou farmu si chodime hladit koné...
(Andrea)

Ted jsme byli tieba v driibezdrné podivat se na kurdtka. Uplné cerstvé vylihla
dvoudenni kuratka. Takze to litalo po téch détech, sedalo jim to na Cepice, na
ramena. Décka mély obrovsky zazitek - Ze si na ty kuratka cerstve vylihla mii-
Ze Sahnout, Ze je vidi. Ze prosté vidi, v jakém prostiedi ta kuidtka musi byt,

aby vibec vyrostla. (Lenka)

...nestydime se a jdeme se podivat na hniij a ptame se a déti ucime, co je to

hniij. Schvalné. Protoze o tom to je. Tohle méstské deti neuvidi. (Lenka)

Zprostiedkovat détem tu pifimou zkusenost je pro n¢ pii uceni nejefektivnéjsi. Vesnice je
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Na vesnici mohou déti shlédnout zemédélské prace, zemédélskou techniku, nebo také Cin-

nosti zahradkarské.

Miizes pozorovat daleko vic véci, ke kterym se ve mésté nedostanes. Na vesni-
cich se da shlédnout, zZe tam nékdo jezdi s traktorem, Ze ten traktor preore
puidu, aby na ni mohlo zase néco rist, pak vidi, Ze na tom poli opravdu néco
roste, nakonec vidi, jak se uroda sklizi. Muizeme to tady pozorovat a taky po-

zorujeme. Tohle na sidlisti pozorovat nejde. (Andrea)

... VyZiti venku je uzasné. At uz jdeme na prochazku, nebo jdeme do pole, kde
deti vidi, jak se vlastné pracuje na tom poli, vidi co se zrovna s tou prirodou

déje... (Lenka)

Kdyz se prochazime za zahradami, tak vidime bézné cinnosti lidi behem roku
jako treba, Ze ocCesavaji stromy, Ze na podzim se shrabe listi ze zahrddek

a podobné. (Andrea)
Lenka také zmifiuje, Ze vesnice nabizi tu moznost vénovat se vSem détem individudlng.

...je to to, ze mame Skolku malinkou s jednou tFidou, a tak mame individualni
pristup ke vsem detem oproti tem velikym skolam ve méstech o klidné patndcti
tridach. Cim vic ¢asu ma clovéek na to detatko, ¢im vic individualni pristup

k tomu detatku mas, tim je to proste pro to décko lepsi. (Lenka)

5.4 Nevyhody materskych S§kol na vesnici

Participantky popsaly 1 skutecnosti, ve kterych vidi nevyhody matetskych kol na vesnici.
Ze zminéné kategorie vzesly dvé subkategorie a sice: omezené moZznosti vesnice a pred-
sudky hodnotitelti.

Omezené moznosti vesnice ucitelky vidi napiiklad v problematické dopravé — at’ uz maji
na mysli nevyhovujici frekvenci spojii, nedostate¢nou kapacitu dopravnich prostiedkli
a s tim spojené cestovani pro omezeny pocet déti, nebo nadmérnou investici do dopravy.
Vsechno zminéné ma za nasledek mensi navstévnost akcei, za kterymi je tfeba se dopravo-

vat.

Nevyhoda je urcite v tom, Ze treba v téch akcich, které my miizeme s détma
navstivit je o hodné min a hlavné jenom s téma velkyma. Protoze kdybysme

chtéli jit cela skolka do autobusu, vsech 26 deti, tak to nejde, nejde se tam na-
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cpat. Takze my musime jezdit jenom s tou hrstkou, treba téma dvanacti détma.

Nemuizeme tak casto na jakoukoli akci, ktera by nas oslovila. (Marie)

...my kdyz chceme vidycky nékam jet, tak musime autobusem, coz je horsi na
organizaci. Tech linek tady jezdi malo, takze s velkyma casovyma prodle-

vama. Je to v tomto tezky... (Olina)

...Skoda, Ze musime utracet tolik penez za tu dopravu. Bud' to musi rodice pla-
tit anebo to jde z provoznich penéz skolky. Kdybychom tyto penize uSetrili,
tak se pak miizou pouzit na néco jiného. At je to na vybaveni, na vyukové ma-

terialy, na cokoliv... (Lenka)
Marie déle zmifuje i nedostatek eventualit, kam se s détmi da na vesnici podivat.

...aji treba ndvstéva, jak to vypadd treba v supermarketu, jak to vypadd
v lékarné. Tady kam chces zajit? Mohla bych oslovit maximalné mistniho

stolare. Ve meéste miizes nékoho oslovit a mas to bliz. (Marie)

Olina zase podotyka, ze vesnicka Skolka neni schopna nabidnout specidlné¢ zamétené tiidy

pro déti ¢i dostatek volno€asovych aktivit.

Tak na vesnici nemohou byt vyloZené specidalné zamerené tridy jako ve mésté
kde je mnoho deti a mohou treba takovou specialné logopedickou tridu
poskladat. Takze ty tridy miizou byt zamérené vic na néco. Nebo miizou tieba

nabizet vic krouzkii. (Olina)
Ucitelky matetské skoly také upozoriiuji na predsudky jejich hodnotiteli.

...jsou tact, kteri si mysli, Ze materska Skola na vesnici musi byt zastarala,
protoze neni v tom modernim velkoméstskéem deni, , kde to prece zije“...

(Lenka)

...nebo zZe treba se tady tem deétem nevenuje ten clovek, ze kdyz neni novodo-
ba, ze to tihne k tomu, Ze tady ty déti nejsou tak vedeny poradné k tomu — k té

pripraveé na skolu a tak... (Marie)

Ve

Mam pocit, ze ve méste vic rodice chapali tu Skolu, vic duleZitéji, nez tady

treba. (Marie)
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5.5 Zazemi vesnickych materskych Skol

Pfi analyze jsem narazila na riizné pohledy participantek, které se tykaji zdzemi matei-

skych skol. Kategorie pokryva dvé subkategorie: materialni podminky a finance.

Tti ucitelky maji v mateiské Skole jednu heterogenni tfidu, ktera se skldda z cca 25 déti.

V matetské Skole, kde ptisobi Andrea, maji dvé heterogenni tfidy, celkem cca 40 déti.

Materialni podminky, tedy nalezitosti venkovnich a vnitinich prostor matetfskych Skol

na vesnicich, se miZzou zna¢né lisit.

Mame velkou skolku, protoze je to piivodni zakladni skola. Mistnosti jsou pro-
storné. Mdame v suterénu i télocvicnu, coz Skolky nemivaji. Mame samostat-
nou jidelnu. Mame k dispozici velkou zahradu. Na jedné casti zahrady jsme si
s detmi udeélali zahonek, mame tam veéci k polytechnickym cinnostem, je zde

dostatek prostoru k béhani, hrani her, piskoviste, hracky. (Andrea)
Prostornost a dobrou vybavenost matetské skoly si pochvaluje i Lenka.

Mame nadhernou, zrekonstruovanou, novou Skolku. Vse je nové, prostorné,
zahrada obrovska. Déti se vybehaji, hraji si s prirodninama, v pisku, nebo se
otevire kumbdalek s odrazedlama, nebo domecek s naradim, nebo mdame dome-
Cek se skluzavkami, je toho moc. Ja si nemuzZu absolutné na nic stéZovat.
Navic ta budova je multifunkcni. Jako Skolka obyvame prvni patro, druhé pa-
tro mame obrovsky sal, ktery vyuzivame jako télocvicnu. A to nema z daleka

kazda skolka. (Lenka)
Marie zase popisuje situaci jako znaéné nevyhovujici.

Nase materska skola je velmi, ohledne budovy, velmi zastarala. Myslim si,
Ze takova norma uz davno nemiize byt, ale tady, Ze jsme na vesnici, a Ze jsme
jenom jedina skolka tak se nam to porad toleruje. Mame tu hodné déti na ma-
ly prostor — takzZe tohleto je asi nejzasadnéjsi. Stolecky u kterych tvorime, jsou
zaroven stolecky jidelnimi. Nemdame loznici, spime ve tride. Umyvdarnu mame
uz hroznou, starou, dale nevyhovujici toalety, takze opravdu je tam potieba
velka rekonstrukce, aby se to trosku zkulturnilo. Jinak zahradu mame celkem
velkou, ale nevyhovujici opravdu prulezky, chtélo by to fakt zrenovovat a dat

tam néco nového. (Marie)
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Nékteré nedostatky zmifiuje i Olina.

...mame jednu tridu, ktera se vidy odpoledne promeni v leharnu, coz neni
idealni. Nemiizeme tak treba pracovat s predskolaky, protoze by budili

malé... (Olina)

...no a mame docela velkou Skolni zahradu, ale ty prilezky nejsou nic moc...

(Olina)

Velkou roli na spokojenosti 1 kvalit¢ zazemi hraji, jak jinak nez, finance. Vyraznou roli

hraje, jak matetskou Skolu podporuje obec — tedy zfizovatel.

...finance jsou v obci v rukou starosty a zastupitelii, tak se to deje jakoby hur,
protoze tady jsou i jiné zdjmy, které potrebuji financné uprednostnit, takze

k nam uz se ty penize nedostanou... (Marie)
Olina také hovofi o nesnadném ziskavani financi...

Kdyz je spojena zdkladka a materska Skola prijde mi to jen na peklo, takové
handrkovani o penize. Je lepsi kdyz si kazdy miize sam hospodarit s tim co
md, a ne porad chodit za veditelkou zdkladky, nebo za rodici a vysvetlovat
a Skemrat o penize. To té fakt jako nebavi. Ani ta reditelka do téch nasich
problémii stejné nevidi, neni tady, a tak se ji to tézko chape. Kdybysme méli

svoje, je to urcité lepsi. (Olina)
Naopak Lenka si finan¢ni podporu ztizovatele nemtize vynachvalit.

Nemusime resit néjaké materialni nedostatky, protoze nad nami drzi ochran-
nou ruku zrizovatel. Pan starosta prosté ocenuje nasi praci nejlépe, jak si je-
nom miizeme prat. Mame s nim velmi osobni jednani, on nds plné podporuje.

Cili netrpime Zadnym nedostatkem v tomhle smyslu slova. (Lenka)
Dokonce mohou détem doptavat nadstandartni sluzby se spoustou novych zazitk.

My mame toho pana starostu tak uizasného, Ze diky té podpore jeho, nase deti
neprichazi o nic, co miizou mit déti ve mésté. Protoze my si objedname mi-
krobus, my se dopravime kdykoliv kamkoliv — tak, Ze bysme déti sidili na ne-
Jjakeéem plavani nebo néjakych divadlech nebo na cemkoliv jinem — vychovnych
koncertech nebo vyletech... Ne. My jim doprejeme kazdy rok vylet vlackem,
kazdy rok chodime plavat...opravdu nemame zZadny problém se do toho mésta

dostat a mit s nim kontakt. (Lenka)
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6 SHRNUTI ZAVERU A DISKUZE

Pfredmétem mé bakalaiské prace jsou ucitelky mateiskych Skol plsobici na vesnici.
Celkem jsem ve své praci zjistila pét interpretacnich kategorii a tfinact subkategorii (viz

obrazek 4).

V ramci profesnich pfibehii ucitelek jsem se zajimala o to, jaky postoj zaujimaji ke své
profesi i1 o to, co je pro kvalitniho ucitele dilezité. Zjistovala jsem, ¢im je pro ucitelky je-
jich profese a dale jak charakterizuji sebe a profesionalitu ucitele. Zminéné je naplni prvni
kategorie, kterou jsem interpretovala v podkapitole 5.1 — U¢itel z vesnice.

StéZejnim zamétenim mé prace bylo nejen popsat, jak participantky vnimaji sebe, ale pre-
devsim prostredi ve kterém ziji a plsobi. Zjistovala jsem, jaky vyznam maji vesnicka spe-
cifika v profesi ucitelky. Jmenovanym se zabyvaji zbylé Ctyfi interpretacni kategorie (5.2 —
5.5). Jako specifikum vesnice vnimam jevy, které jsou pro vesnici ptiznacné, které ji nale-

4

Z1.

Ucitel z vesnice je oznaceni prvni interpretaéni kategorie, ktera zahrnuje subkategorie:

vyznam profese, volba mista ptisobeni, ucitel profesional.

Jakou roli hraje v Zivoté ucitelky jeji profese? — takto se pta jedna z dil¢ich vyzkumnych
otazek. Pro samotnou ucitelku se vyznam profese ukézal byt, troufam si fict, aZ zasadni.
Ucitelky prostfednictvim svého vypravéni neopomenuly, Ze jejich prace pro né znamena
opravdu mnoho. SnaZi se denné ze sebe vydat maximum, chodi do prace rady, je to pro né
naplnénim, Ziji svoji profesi. Identifikuji se s ni natolik, Ze je pro né¢ na prvnim misté.
Citi to jako posléani, které ma byt prospésné a piinosné pro déti. Snazi se svoji préaci délat
co nejlépe. Jen jedna z ucitelek nema tak ,,zapaleny* ptistup, ovSem stoji si za tim, Ze ji
prace bavi a d¢€la ji rada. Ostatné profese ucitelky v mateiské Skole nelze vykonavat, pokud
ucitelku tato prace nebavi. Ucitelky si uvédomuji tu obrovskou zodpovédnost, kterou maji.

Vzdyt’ piedskolni obdobi je zésadni pro utvarfeni celozivotnich navykd, osvojovani hodnot

1 respektovani pravidel a norem. Je dlleZité mit v ucitelce ten spravny vzor.

A jaké vlivy doprovazely volbu mista vykonu profese? ProC pracuji ulitelky ve vesnické
matetské Skole? Byla jejich volba mista piisobeni zdmérna, nebo jim na vesnici dopomoh-
la tfeba jen nahoda? Ve vypravéni ucitelek jsem nasla odpovéd’ i na tuto vyzkumnou otédz-

ku.
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Pouze jedna ucitelka uvedla, Ze pracuje na vesnici proto, ze zde bydli. To byla jeji priorita.
VSechny ostatni ucitelky pracuji na vsi zcela zdmérné. Uptednostituji klidnéjsi prostredi,
blizkost volné pfirody, lest, luk, poli a podobné. Vyhovuje jim maly kolektiv a rodinné

prostiedi, se kterym se na malé vesnici setkdvaji.

Pod pojmem ucitel profesional si ucitelky predstavuji ,,jaky by mél ucitel byt — co mu nesmi
chybét, ¢im by mél disponovat. Davaji najevo svoji piedstavu o tom, ¢emu piikladaji dilezi-

tost, co podle nich nesmi postradat ucitel v matei'ské skole.

Ucitelky se shoduji na tom, Ze kazdy ucitel se musi snazit, dle vlastniho svédomi, délat svou
praci co nejlépe. Nema zapominat na kazdodenni sebereflexi, ktera je nezbytna pro odhalovani
a napravu vlastnich chyb. M¢l by si byt védom, Ze jeho prace je poslanim, ze je tu pro ty déti,
vici kterym ma nemalou zodpovédnost, nebot” je ovliviiuje svym jednanim, svymi projevy.
Pro mnohé z nich mtze byt dokonce vzorem, ktery napodobuji. Ucitel usiluje o prospéch déti,
rozviji je, snazi se jim co nejvice predat, naucit, obohatit, aby co nejlépe obstily ve svété
po opusténi mateiské Skoly. S tim tizce souvisi i1 potfeba individudlniho pristupu ke kazdému
ditéti.

Dle participantek, je velmi podstatné, aby byl ucitel emoc¢n¢ stabilni, trpélivy, nestranny,
s kladnym vztahem ke vSem détem. Mél by byt pritbojny a schopny vyuzit vS§ech dostupnych
moznosti, které vesnice nabizi, coz ma pozitivni vliv na ptiznivy rozvoj déti. Také urcita davka
teatralnosti a energicnosti je pii praci s détmi, dle participantek, dulezitd — umét déti zaujmout
nelze v této profesi postradat.

Jedna z ucitelek také podotkla potfebnou loajalitu ke svému zaméstnavateli i kolegim. Partici-

pantky dale zminuji, ze kazdy ucitel by se m¢l neustale sebevzdélavat.
Dle vypravéni maji participantky ke své profesi zodpovédny a neziStny ptistup.

Vztahy a komunikace je dal$i podstatnou kategorii, kterd popisuje n¢kolik vztahovych rovin,
jez se vazou s vesnici. Subkategorie, které tato kategorie zahrnuje, jsou: vztahy s rodici, socia-

bilita vesnice a ostatni poznatky, které povazovaly participantky za dileZzité zminit.

Prostfedi vesnice ma svij specificky vliv na vztahy s rodici. Rodice déti ucitelky znaji osobné,
maji az pratelské vztahy, které dosahuji neformalni arovné. S mnohymi rodici si ucitelky tyka-
Ji, pristupuji k sobé oteviené. Dokonce doposud nedoSlo k zadnym osobnim problémim

¢i nedorozumeénim, které by se musely fesit.
Ucitelky si pochvaluji spolupraci s rodici, a jejich ochotu pomoci, na akcich, které matetska
Skola pro déti a jejich rodiCe potrada. Spoluprace funguje i mimo prostor mateiské Skoly,

kdy ucitelky s détmi jsou rodi¢i pozvani do domécnosti. Déje se tak za vzdélavacim ucelem —
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prohlédnout si stolafskou dilnu, kadetnicky salon, zahradku plnou zeleniny, sad plny ovocnych

stromt, mala kot’ata, morcata, nebo tieba prohlidka traktoru a podobné.

Nadstandartni vztahy s rodi¢i vSak nemusi pfinaset jen sama pozitiva. Jedna z ulitelek upozor-
nila na fakt, ze pravé diky pratelskym vztahiim se mlze obcas zdat, Ze jeji pozice ucitelky
je prehlizena. I pfesto, ze mezi ucitelkami a rodi¢i nikdy nedoslo k pfimému konfliktu,
dvée participantky zaznamenaly i negativni zkuSenost, ktera je zasahla. Nekteti rodice své pfi-
pominky nesdé€luji pfimo ucitelce, ale diskutuji o tom s druhymi rodic¢i. Tyto informace plynou
vesnici a diiv nebo pozd¢ji se k ucitelce dostanou, coz ji naruSuje osobni pohodu a soukromi.
Podobné¢ se vyjadtila i druha ucitelka, ktera zminila situaci, kdy rodi¢ svymi nepfimymi gesty
dava najevo, Ze ji vnima pouze jako ,,hlidacku‘ svého ditéte v dob¢, kdy on musi byt v zamest-
nani.

Toto jsou situace, s kterymi se ucitelky téZce vyrovnavaji.

Jak jiz jsem nastinila, sociabilita vesnice je pii mensim poctu obyvatel skutecné znatelna.
Sdruzovani vesniCanti ptispiva k absenci anonymity, kterd je na malé vsi bézna. Ucitelka An-
drea toto pojima jako vyhodu — kdyz o sobé¢ lidé védi, zajimaji se o sebe, pak se snadnéji zapo-
juji 1 do spolecnych cinnosti, které jsou ku prospéchu déti. Lenka potvrzuje, ze 1idé na vsi
k sobé maji bliz, diky cemuz se i t€tm détem mnohem lépe rozviji a navazuji socialni vazby

s druhymi.

Matetska skola aktivné figuruje i v ramci kulturniho déni v obci. At uz jde o zpévy u kaplicky,

taneCky u rozsvécovani vanocniho stromu ¢i divadlo na besedé¢ s diichodci.

Kategorii uzavirdm ostatnimi poznatky, které do vztaht a komunikace neodmyslitelné patii.
Ucitelky upozoriuji na fakt, ze vesnice ma jednu maximalné dvé tridy, které se v prubehu dne
slucuji, coz podporuje pratelskost mezi vSemi détmi. Rovnéz vSechny uclitelky mateiské Skoly
znaji a pracuji s kazdym ditétem, které skolu navstévuje. Vztahy jsou tak provazané. Dochazi
1 k upevitovani prosocidlniho chovani, kdy star§i déti pii Cinnostech pomahaji mladSim
(se sebeobsluhou, oblékanim, hygienou, apod.) a mladsi déti se zase snazi napodobovat starsi
déti.

Participantky dale zminily moralni ,,zat&€z*, kterou sebou nese role pani ucitelky. Upozornuji
na to, ze ve své pozici neni mozné¢, aby byly ob¢any a rodici ,,svych® déti vidény ve spolecen-

sky nevhodnych situacich. Musi dbat na vétsi sebekontrolu.

Pozitiva materskych $kol na vesnici je nazev tieti vzniklé kategorie. Subkategoriemi jsou:

prostiedi, ptiroda a prilezitosti vesnice.
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Jak ucitelky hodnoti vesnici z hlediska vykonu své profese?

Vesnické prostiedi se vyznacuje klidem, menSim provozem, vétsi bezpecnosti, mensi popula-

ci, blizkosti pfirody, ¢istym vzduchem ¢i volnosti pohybu.

Ucitelky se domnivaji, ze pravé diky zminénému je vesnice pro rozvoj ditéte piiznivéjsi.

Déti maji vetsi volnost a tim i vetsi prostor pro piirozeny rozvoj, zodpoveédnost a sobéstacnost.

Nejcennéj$im pozitivem je pro ucitelky priroda, kterd vesnici obklopuje — pfitomnost lest,
luk, potiicki, poli, sadt ¢i farem. I presto, Ze maji vesnické Skolky prostorné zahrady, kdykoli
to je mozné vyrazi do ptirody. Sleduji proménlivost ptirody v obdobi roku, pozoruji zvitata,

rostliny, trénuji fyzickou zdatnost a vytrvalost.

Vesnice dale nabizi prilezitosti, které ucitelky rady vyuzivaji. Pravidelné navstévuji domac-
nosti nebo farmy, kde chovaji rizna zvirata, aby se s nimi déti mohly seznamit na vlastni kizi.
Setkavaji se s kravami, ovcemi, kozami, kofimi, prasaty, s morcaty, kfecky, kraliky, nejrizné;-

Sim malym ptactvem, s ko¢kami, psy, slepicemi... Vidi, jak zvifata ziji, jak se krmi, jak se o né

pecuje a mizou si to také vyzkouset.

Na vesnici lze také shlédnout pii préaci riiznou zemédé€lskou techniku. Déti vidi, jak traktor
preorava padu, jak seje, jak kombajn sklizi na poli obili, jak fezacka sklizi kukufici, maji moz-

nost si techniku prohlédnout, posadit se do ni.

Dale lze pti vychazce sledovat praci lidi na zahradkach a zahradach. Péstovani zeleniny,

sklizeni ovoce, hrabani listi, zastiihavani stromku a podobné.

Pokud se nabizi pftilezitosti, kdy déti mohou pii uceni zazivat pifimou zkusenost, 1épe si pak

zapamatuji. Ucitelky uvadi, Ze ucit dit€ z obrazku nema zdaleka takovy efekt.

Ucitelky také zminuji, Ze na vesnici maji piileZitost v€novat se détem vice individualn€. Mini-
malni pocet tiid toto umoznuje. Domnivaji se, ze maji o détech ve tfid¢ vétsi prehled, jsou
schopny jim vénovat vice Casu, jsou schopny je lépe a dukladnéji diagnostikovat a mnohem
Castéji se jim individualné vénovat.

Matetské skola na vesnici nema pochopitelné jen sama pozitiva. Kazda mince mé dvé strany —
participantky ve svych vypravénich upozornily i na negativa, ktera vesnicka matetska skola

z jejich pohledu ma.

Nevyhody materské Skoly na vesnici je nazev Ctvrté kategorie. Subkategoriemi jsou: omeze-

né moznosti vesnice a predsudky hodnotitelt.

Vzdalenost vesnice od mésta zptisobuje omezené mozZnosti vesnice hned v nékolika smérech.

Jednim z nich je navstévnost méstskych akei €i jinych vzdélavacich aktivit vhodnych pro déti.
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Ucitelky hovoii o tom, Ze by s détmi daleko vice vyuzivali méstskych ptilezitosti, kdyby byli
v centru déni. Zelizkem v ohni je zde zavislost na dopravé i finanéné naroéna dopravni obsluz-
nost. Ucitelky uvadi omezenou kapacitu autobusti, kde nelze veiejnou linkou piepravit celou

tfidu. Rovnéz cela organizace je naro¢na kvili nedostatec¢né frekvenci autobusovych spoju.

Na vesnici také nelze navstévovat specialné zamétenou tfidu. Pokud chtéji rodice dat dit¢ na-
ptiklad do logopedické tfidy, musi vyuzit méstskych nabidek. Stejné tak vesnice nenabizi Siro-
kou paletu rtizné zamétenych krouzkd.

vvvvvv

na vesnici je zastarald, ze déti nejsou dostateéné vzdelavany a ptipravovany na vstup do Skoly,
nektefi rodice nepiisuzuji vesnické mateiské Skole vahu vzdélavaci instituce a zlehcuji jeji

postaveni i1 postaveni samotnych ucitelek.

Zazemi vesnickych materskych Skol je popséno v posledni vzniklé kategorii. Tato kategorie

je tvorena subkategoriemi: materialni podminky a finance.

Ne vSechny matetské skoly maji k dispozici optimalni zazemi. MuZeme se setkat s riznymi
materialnimi podminkami v matefskych Skolach. Jedna z ucitelek zminuje nevyhovujici so-
cidlni zafizeni, které vyzaduje rekonstrukci. Také upozoriiuje na prostorovou nedostate¢nost
nekterych mistnosti ¢i dokonce jejich uplnou absenci. Naptiklad v poledne se pracovni stoly

ve tfid¢ stanou jidelnimi a po ob&d¢ se zase volny prostor ve tfidé proméni v lehdrnu.

Zadna z ucitelek si nemulize stézovat na rozsahlost Skolni zahrady. AvSak vybaveni je u polovi-

ny z nich nedostate¢né ¢i dokonce pro bezpeci déti nevyhovujici.

Druha polovina ucitelek ma zase, fekla bych, nadstandartni podminky. Nejen, ze maji samo-
statnou jidelnu i loznici, ale maji k dispozici v budové $koly dokonce i t&locvi¢nu. Skolni za-
hradu maji vybavenou mnohymi prvky — vybaveni, dilna, zahonek, prilezky, piskovisté,

venkovni hracky a podobné.

StéZejni roli v zazemi matetskych Skol hraji finance — financovani skol. Kazdy ztizovatel pod-

poruje matetské Skoly finanénim obnosem, jehoz vysi stanovuje on sam.

Pravé vyse této podpory muze vyrazné ovliviiovat i celkovy chod matefské skoly. S tim souvisi
1 schopnost zfizovatele zatidit aktudlné nabizené penézité dotace pro Skolu.

Zatimco nedostatek financnich prostiedkit mize komplikovat a mnohdy az naruSovat bezpro-

blémovy chod skoly — nevyhovujici toalety, prostory, apod., tak oproti tomu dostatek téchto

prostiedkll miize mnohdy az odbourat hranice mezi méstem a vesnici. Nebot’ jak uvadi ucitelka
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Lenka — jejich matetskéa Skola je schopna z provoznich financi pokryt mikrobus, ktery jim

umoznuje nezavislost v cestovani za zazitky a dobrodruzstvim.

Za problematickou, pokladaji ucitelky i situaci, kdy je matetska Skola sloucena se Skolou
zakladni pod jeden pravni subjekt. Poukazuji na to, Ze feditelka zakladni Skoly nema povédomi
o potiebach, které ma $kola matei'ska. Reditelka neni piitomna kazdodennimu chodu mateiské
Skoly, a proto se miiZe stat, ze zaddost o finance ze strany ucitelky mateiské Skoly vyhodnoti
jako nepodstatnou. Proto by ucitelky uvitaly matetskou Skolu jako samostatny pravni subjekt,

ktery hospodatfi s vlastnimi financemi.

Souhrnné miiZeme charakterizovat specifika vesnickych materskych $kol podle vyjadieni

participantek nasledovné:

Blizkost volné piirody se fadi mezi vyrazné vesnické specifikum, nebot’ je pro ucitelky pfi
vykonu profese nepostradatelna. Témeét denné ulitelky s détmi travi ¢as vénovany pobytu ven-
ku v polich, na loukéch, polnich cestach, v lese, apod. Pii prochdzkach si uzivaji klidného pro-
stiedi vesnice, zastavuji se u ohrad se zvifaty, na farmé ¢i u sadu. Sleduji zemédélské i zahrad-
karské prace. UCi se na zivych piikladech. Déti maji v terénu také dostatek volného pohybu —

mohou se vybehat i samostatné prozkoumavat své okoli.

Dalsim vyraznym specifikem vesnice jsou neformalni vztahy a absence anonymity. U¢itelky si

s vétSinou rodict tykaji, maji pratelsky vztah a vzajemné se podporuji.

I pracovni kolektiv je na vesnické matetské Skole maly a vyznaCuje se intimitou vztahd.
Na vesnici je zpravidla jedna heterogenni tfida, kde ucitelky osobné znaji vSechny déti, uci je,
maji prostor vénovat se jim vice individudlné. Vyrazna je i spoluprace matetské Skoly na ak-

cich potadané obci ¢i spoluprace a pomoc rodict na akcich, které porada ptimo matefska skola.

Prilisna blizkost a intimita ovSem pfinasi i uskali, kdy se tcta k ulitelské profesi, pod vlivem
kamaradskych vztahii, obCas vytraci. Stejn¢ tak zachovat si soukromi v obci neni snadnou za-

lezitosti — jak to nazyvaji samy ucitelky ,,vSichni si tu vidi do talitka“.

Ucitelky na vesnicich se také setkdvaji s predsudky a obavami, ze matetska Skola na vsi bude
zastarala (nepokrokovd), ze vychovné a vzdélavaci postupy nejsou pro piipravu na zakladni

Skolu dostate¢né.

Vesnicka matetska Skola vzhledem ke své vzdalenosti od mésta a slozité dopravni obsluznosti
nemiliZe rovnéz navstévovat vSechny akce vhodné pro déti, které by chtéla. Stejné tak nabidka

specialnich tfid ¢i velkého mnozZstvi rizn¢ zaméfenych zajmovych krouzkl neni mozna.
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Vyzkum rovnéz poukazal na odlisné zkuSenosti participantek, tykajici se zazemi vesnickych
matetskych skol. Participantky zminuji i vyznamnost finan¢ni podpory od zfizovatele, kterou

konkrétni mateiské Skole poskytuje.

Vsechny participantky, které mi poskytly rozhovor, jsou ve vesnickych mateiskych Skolach
spokojeny. Pozitiva, ktera matefska Skola na vesnici nabizi, pievazuji nad negativy. Vesnické

prosttedi jim vyhovuje, neménily by.
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ZAVER

Profese ucitelky matetské Skoly je velmi zodpovédna a narocna. Ucitelky musi byt neusta-
le ve stfehu, musi byt trpélivé — neustale pamatovat na citlivy pfistup k détem, coz neni
vzdy snadné. Snazit se byt za vSech okolnosti dobrym vzorem pro déti je velmi naro¢né.

Tato profese vyzaduje sebereflexi a neustalou sebekontrolu.

Diky otevienym vypovédim participantek, se mi cile, které jsem si predsevzala, podafily

naplnit.

Samotny postoj participantek, ktery ke své profesi zaujimaji, ledasco prozrazuje. Zjistova-
la jsem, jaky vztah ke své profesi vilbec maji — co pro né€ profese znamena, jak svoji profe-
si konceptualizuji, co vnimaji ve své profesi za podstatné i jak charakterizuji profesionalitu

uclitele.

Participantky svou profesi ziji. Bavi je, napliuje, pro vétSinu z nich je dokonce na prvnim
misté. Snazi se profesi vykonavat co nejlépe, dle svého nejlepsiho svédomi a védomi.
Uvédomuyji si zodpovédnost a dileZitost, s kterou na déti piisobi a ovliviiuji je. SnaZi se je
co nejlépe pfipravit pro Zivot a byt jim dobrym vzorem. UCcitelky se shoduji na tom,
ze profesionalni ucitel by m¢l nezistné usilovat hlavné o prospéch déti a nezapominat na
vstticny a trpelivy individudlni ptistup.

Cilem prace bylo nejen popsat jak participantky vnimaji sebe a profesionalitu ucitele,
ale pfedev§im jak vnimaji prostedi, ve kterém plisobi. Zajimala jsem se o motivy volby
mista vykonu profese, o piisobeni participantek ve vesnické matefské Skole — jak hodnoti
vesnici z hlediska jejich ptilezitosti i limiti.

Vsechny participantky se shoduji na tom, Ze jsou na vesnici spokojené. Vidi zde vice vy-
hod, neZ ma matefské Skola ve mésté. Jedna z participantek je v matetské Skole na vsi pra-
ve proto, ze zde ptimo 1 bydli. Ostatni ucitelky se s vesnici ztotoziuji a jinde by ucit ne-
chtély. Vyhovuje jim klidné prosttedi, maly kolektiv, intimita a neformalnost vtaht a hlav-
né blizkost volné ptirody. Vyzdvihuji také vesnici z pohledu vétSich moznosti praktického
uceni a pfimé zkuSenosti — péce a chov zvifat, zahradnické prace, zeméd¢€lské Cinnosti,
apod.

Vyslo najevo, Ze ucitelky na vesnici limituje doprava za méstskym dénim. Kapacita do-
pravnich prostfedkti i frekvence spojii je nepfiznivd. Rovnéz se setkdvaji s predsudky,

kdy rodice pochybuji o kvalité¢ matetské skoly pravé z diivodu jejiho umisténi — vesnice.
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Diky vyzkumu a vypravéni participantek jsem mohla hloubéji nahlédnout do problematiky

vyhod i tskali vesnickych matefskych skol, kterd se dotykaji ucitelské profese.

Sama mam vsSechny své déti v matefské Skole na vesnici, a z pohledu rodice mohu konsta-

tovat, ze jsem s péci, zazemim matei'ské Skoly 1 profesionalitou ucitelek velmi spokojena.
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PRILOHA P I: TRANSKRIPT UCITELKY MARIE

Povypravéj mi, jaké jste prozila détstvi.

(smich) Na vesnici, na samoté u lesa, takové normadlni...prosté kde si béhas, délas si,
co celkem chces. Protoze v 80. letech nas nikdo tak nehlidal jak ted’ka, takze opravdu
1 v pfedSkolnim véku, si pamatuju, opravdu posledni rok jsem normdaln¢ z t€ samoty 1étala
sama na kole do vesnice, coz je 1,5 km po poliacce, coz by si dnes nikdo nedokazal ptred-
stavit jo. Takze takova ta volnost byla o hodné vétsi. My jsme byli takova zeméedélska ro-
dina, mamka byla dojicka, starala se o prasata, tatka byl traktorista, druzstevnik. Déda m¢l
pole, takze ta samota patfila k t¢ém polim, byli jsme takovi zemé&d¢lci. Bracha je taky trak-
torista. J& jako dité jsem byla taky hodné v traktote. Tatka mé vzdy braval po obéd¢ ze
Skolky domt, protoze jezdil v tu dobu kolem skolky, proto si taky pamatuji, Ze jsem v tom
predSkolnim obdobi touzila po tom, abych spavala ve Skolce. Protoze jsem potad chodila
po ob&d¢. Nasim to tak ale vyhovovalo. Tatka mé v tu dobu zrovna mohl odvést dom1, tak
to tak muselo byt. Doma se o m¢ starala babicka, ktera uz byla v diichod¢, a hlidala m¢.
Mamka totiz méla smény a tat’ka byl furt na poli... Cas jsem teda travila s babi¢kou, ven-
ku, na zahrad¢, hrala jsem si a sama, takZe décka mi celkem chybély. TakZe jsem byla ra-
da, kdyz n€kdo za mnou ptibéhl, nebo kdyz ja jsem takhle mohla utikat za néma, protoze
jsem vlastné byla sama. Bracha se ségrou jsou ode mne o dost star§i. Do Skoly jsem pak
chodila do vesnice vedle. A to taky, autobus na samotu nejezdil, takZe jsem vZdy ten kilo-
metr a pul chodila pésky, sama, po silnici doml na tu samotu, coz taky si dneska neumi
nikdo piestavit, ze by décko s aktovkou tam capkalo samo, Ze by ho n¢kdo ukradl. Takhle
to ale prosté bylo, nikdo se nad tim nepodivoval. D¢lali jsme si v podstate, co jsme chtéli,

hlavné, ze jsme se vecer vratili domt zdravé. Détstvi prosté dobré, normalka.



Jaké vlivy doprovazely volbu Vasi profese?

Ja jsem si ve Skolce porad hrala na pani ucitelku, a pak i doma. Sledovala jsem, jak pani
ucitelka Cte z téch papirti, a pak jsem si vzdy vzala plySaky, a jakoZe jsem je vyvolavala
kdo bude zrovna cist a délala jsem, ze cteme — ted’ Cte Pepik, ted’ Pavlik a Cetla jsem to
potad ja samoziejmé... Takze ja jsem si takhle od malinka hravala na tu ucitelku. A to je
to, co si myslim, Ze mé dost v détstvi ovlivnilo k tomuto povolani. Od malicka se mi stras-
né moc ta profese libila. Prost¢ pani ucitelka. Jak jsem byla starsi, tak jsem tihla k prvnimu
stupni, drzelo mé to dlouho, ale nedostala jsem se na to studium. Ale chtéla jsem to délat
moc. No asi mé to pfeslo az pfi nyn¢jsi praci, kdy mé& vzali do Skolky v misté bydliste,
ajsem tu uz na dobu neurcitou, tak to ¢loveék uz tusi, Ze je to na cely Zivot. Ale ani tato
prace po devitce nebyla jasnd, protoze na soukromou pedagogickou nebyly doma penize
a do KroméfiZe jsem se ani nehlasila, protoZe jsem neuméla hrat na Zadny hudebni nastroj
a nevedéEli jsme, ze to nemusi byt, Ze staci zkusit talentovky bez toho hrani. Jenze mamka
se 0 to nezajimala a tak jsme to ani nevédéli. Proto jsem $la po devitce na stfedni primys-
lovou $kolu stavebni. No a matematika m¢ hrozn¢ bavila, geometrie uplné tzasné a najed-
nou vidina, jak budu velka pani architektka, tak to mé tak troSicku chvilku ptevalcovalo.
A ta Skola mé 1 bavila, ale zamilovala jsem se, ve Skole toho byly kvanta a zacalo to jit
z kopce. No nakonec jsem i oté¢hotnéla a ze Skoly po tfetdku odesla. No a jak jsem chodila
na té¢hotenské kurzy, tak piimo v té budové byla ta soukroma pedagogicka Skola, a tak
jsem se o to zacala zajimat, a nakonec jsem tam nastoupila. Tam mi uznali prvék a nastou-
pila jsem uZ rovnou do druhdku. To uZ mi to pomohl financovat manZzel. Prosté uz od toho
malicka jsem k tomu povolani tihla, tak jsem se k tomu tak obloukem vratila. A to jsem uz
hned véd¢la, Ze je to to moje, Ze mi to 1 v té Skole §lo, aniZ bych se néjak extra snaZila.

Jako kdyz néco najdes, co ti fakt jde, tak ti to prosté jde. No a uz jsem tak proplouvala,



byla jsem spokojena. Tak ja jsem uz od skolky byla takova mala pani ucitelka, ktera chce

vSechno vést a fidit a ja vidim, Ze jsem asi takova byla. No a jsem potad. (smich)
Jak zpétné vnimate Vase profesni zacatky?

No! Hrtiza, naprostd! Bych se vyliskala. Ten prvni rok straSné! Strasné! Nevim, jestli to
bylo tim, Ze jsem natrefila na blbou praci, ze jsem neméla vlastné takové vedeni. Hodili mé
do vody a nezajimali se o mé&. J4 jsem se v tom opravdu placala. Jedna kolegyné si to uZi-
vala, Ze se v tom placdm, a ta druhd zase méla dost svych osobnich problémil, takze mi
pomoct ani nemohla. Nebyl tam kdo ti pomoct. Reditelka byla potad v kanclu zalezla,
vSechno jsem musela zafizovat sama, ven jsem s détma chodila sama. Prosté se o m¢ nikdo
nezajimal, ja4 nezkuSend mlada holka a na vSechno jsem tam byla sama, a nevédéla jsem.
A 1to, jak jsem to s détmi délala, to zpétné vidim jako hrozné. Neuméla jsem jim to podat.
Tak tfeba vytvarka, jo? Dé¢lala jsem prosté€ jeden den vytvarku ,,a jedeme vSichni®, ani jsem
si nev§imala ostatnich, prosté¢ dnes vSichni musime ud¢lat vrany a jedem. Kdo ji udé¢lal
hned rano, pak si cely den hral. Toz hriiza prosté. A jiny den se zase musime vSichni naudit
pisnicku. Prosté jsem vibec nevédéla. Délala jsem to tak striktné a t€ém déckam to vibec
nic nedavalo. Nebyla jsem tam ani cely rok a pak jsem utekla. To se nedalo. Sla jsem radgji
do jiné skolky, kde jsem byla jako zastup za matefskou. No a tam uZz to bylo fajn, to bylo
uplné jiné. Tam uz mi ukazali, jak by to mélo byt, Ze kazdy den vSechno, dopoledne jim
davat vytvarné ¢innosti a tydlety jiné ¢innosti, kdy se mizou ty déti zdokonalovat, a tak
pekné to prolinat. No prosté¢ Zadny dobry zacatek v tom prvnim zaméstnani, placala jsem

se v tom, takze tak.

W
g

im je pro Vas nyni vaSe profese?

Moje profese je pro me v§im. Opravdu v§im. Je to pro mé upln¢€ nej. Jsem ucitelka, pak az

jsem matka a zena, a takhle. Ted’ka tou praci ziju, ted’ tim prosté Ziju. I kdyz mam néjakeé



povinnosti tak porad unikdm myslenkama do té prace. Prost¢ nejdu ted’ délat kolac, protoze

chci ted’ka vysttihovat a vymyslet tohle... Prosté jsem v tom blazen. Tak to proste je.
Proc pracujete pravé v této materské Skole?

Protoze tu bydlim. To je nejvic. Proto. Uvolnilo se tu misto, byla jsem ve Skolce, kde jsem
byla velice spokojena, velmi tézko se mi odchazelo, ale protoze je to v misté bydlisté, pe-
nizky, neprojedu nic, chodim v teplakach, tak prosté tohle vyhralo. Navic o hodné vic ¢asu
volného. V tomto vesnice zddny vliv nehrdla. Kdybych byla ze sidlist¢ ve mésté a vedle
bardku se uvolnilo misto v matetské Skole tak jsem tam. Prosté ta doména byla opravdu to,

ze tady bydlim. Nic vic.
Jaké vyhody/nevyhody ma podle Vas vesnicka Skolka?

Nevyhoda je urcité v tom, ze tieba v téch akcich, které my mlizeme s détma navstivit je
0 hodné min a hlavné jenom s téma velkyma. Protoze kdybysme chtéli jit celd Skolka do
autobusu, vSech 26 déti, tak to nejde, nejde se tam nacpat. TakZze my musime jezdit jenom
s tou hrstkou, tfeba téma dvanacti détma. Nemtzeme tak ¢asto na jakoukoli akci, ktera by
nés oslovila. Ze v tom Zling, jakakoli akce, ktera by nas oslovila, tak tam miiZzeme ast&ji.
A aji tfeba navstéva, jak to vypada tieba v supermarketu, jak to vypadad v Iékarné. Tady
kam chces zajit? Mohla bych oslovit maximalné mistniho stolafe. Ve mésté mize§ nékoho
oslovit a mas to bliz. Tou dopravou se pteci jenom lip dostanes, vejde se tam vétsi mnoz-
stvi, kor kdyz mas vytipované ty ¢asy kdy. Ale my tady s tou nasi dopravou, kterd je tako-
va jaka je, tak se tam nenacpu s téma détma. No a vyhodu vidim zase v tom, Ze mame tady
pole, lesy, mame tady klid. Nemusime se tady zas tak bat se projit po vesnici, nejezdi tady
téch aut moc. Kdyz jdeme po té vesnici, tak to neni takové striktni. Je celkem jedno kdyz
se ty dét’atka tak ,,vIni““. Vic volného pohybu ty nase décka tady maji, Ze je vic nechavame,

protoze vime, ze téch aut tady nejezdi. Jo a nevyhoda mozna jesté v tom, ze méstské skol-



ky jsou posuzovany trosku jinak, protoze nckteti lidé si mysli, Ze vesnicka Skola musi byt
zastarala, nebo ze tieba se tady tém détem nevénuje ten Clovek, ze neni tieba tak novodoba,
ze to tihne k tomu, Ze tady ty déti nejsou tak vedeny potfadné k tomu — k té ptipravé na
Skolu a tak, ale je to tieba jen mtij nazor, nevim. Mam pocit, ze ve mesté vic rodi¢e chapali
tu skolu, vic dualezitéji, nez tady tfeba. Ale mozna to neni tak ani jestli vesnice ¢i mésto, ale
je to 1 o rodi¢ich. Protoze kdyz mas tieba ve mésté velikou tu Skolku, tak rodi¢e mohou ty
ttidy porovnavat mezi sebou a tady, kdyz mas tu jednu tfidu, tak rodice tady nevidi to po-
rovnani, ze tieba ,,aha, to se d¢la tak, a tak, a mlze se to i jinak®. Oni za to nemlzou, oni
nevidi, co je dobfe a co Spatné, Ze tieba tak to ma byt, nebo nema byt. Prosté¢ kdyz mas
vetsi Skolku, tak to miize§ porovnéavat. Taky tady ty décka maji vétsi kontakt s ptirodou.

Muzeme jit kdykoli do lesa, na pole, na louku né€kde. Maji tady ty décka s tou ptirodou

vetsi kontakt nez v tom méste.
Na co vS§echno ma podle Vas mateiska Skola na vesnici vliv?

Tak MS ovliviiuje ty rodice, ty déti, vychovava je. Tak co ta MS da tém détem, tak to dal
putuje. Ovliviyjes ty décka, ovliviiujes ty rodiCe, takze tfeba diky tobé mtzou i oni vidét
jinak. Tteba my, kdyZ chceme néco uspotadat tady na vesnici, tak diky tomu, ze poprosime
rodice, tak to mizem dokdzat. Tieba né&jakou brigadku. Kdyz tfeba vidim, Ze na hfisti je
néjaky binec, tak v rdmci ekologie jdeme a uklidime to tam tfeba i s rodici, takze ovliviiu-
jeme tu vesnici. KdyZ nas n€co napadne a néco vytvoiime, vychovavame spolecné déti

s témi rodici, takze budujeme tu spolecnost vesnice.
Myslite, Ze Vy sama jste v nééem svoji materskou Skolu ovlivnila?

Ur¢ité. Kazdy né&jak ovlivni chod MS. A podle mé pravé vic ten, kdo je na jednotiidce
a vede si to. TakZe v mém piipadé je cela MS ovlivnéna mou vizi, jak by to mélo byt, jak

si to predstavuji. Samoziejmé Casem a zkuSenostmi se ty plany méni. Tak tfeba urcité oh-



ledn¢ ¢eho jsem ovlivnila, tak urcité co diive nebylo a ted’ je, Ze se vice pracuje s détmi
skupinové, individualné. Déti se vice vedou k samostatnosti, k ptemysleni nad problémy,
aby samotn¢ zvladly fesit situace. Ja sama jsem tfeba zavedla n¢kolik akci, vyzdob, které
se kazdy rok opakuji. Taky se snazim vice zapojovat rodi¢e do déni, i do pomoci matefské
Skole. Jak jsem uz i fikala, jsem pro svou praci zapalena a moje kolegyné nastésti taky,
takze ji mohu predavat sviij elan, touhy a téSeni se, co vSe mizeme jesté udelat, vymyslet.

Myslim si, ze ty zmény tam opravdu jsou, a Ze je to vidét.
PopisSte mi Vasi mateiskou Skolu. Myslite si, Ze se lisi od MS ve mésté, tieba ve Zlin&?

Nase matetskd skola je velmi, ohledné budovy, velmi zastarald. Myslim si, Ze takova nor-
ma uz davno nemuze byt, ale tady, Ze jsme na vesnici, a ze jsme jenom jediné Skolka tak se
nam to pofad toleruje. Mame tu hodné déti na maly prostor — takZe tohleto je asi nejzasad-
né&jsi. Stolecky u kterych tvofime, jsou zaroven stolecky jidelnimi. Nemame loZnici, spime
ve tfidé. Umyvarnu méme uz hroznou, starou, dale nevyhovujici toalety, takze opravdu je
tam potieba velka rekonstrukce, aby se to troSku zkulturnilo. Ve mésté by to bylo davno
vyteSené, davno zrekonstruované od zachodii pocinaje pies hfiste, které¢ také mame
v dezolatnim stavu. Prosté finance jsou v obci v rukou starosty a zastupiteld, tak se to d¢je
jakoby hiif, protoze tady jsou 1 jiné zajmy, které potiebuji finan¢né upifednostnit, takze
k ndm uz se ty penize nedostanou. ProtozZe tfeba ve mésté se rozdéluji penizky plo$né vSem
tém Skolkam a tady jsou 1 jiné zajmy, které potitebuji uptednostnit, takze k nam uz se ty
penize nedostanou. Takze v tom mésté tohle maji ty Skolky troSku lepsi, si myslim, ze do-
stanou ty penize rychleji. A jinak mame dvé¢ patra, dole mame vlastné tfidu, ve které si
hrajeme, jime, a nahofe mame druhou tfidu, ve které odpocivdme a pracujeme
s nejstar§ima détma v dobé¢, kdy se odpociva. Byvaly doby, kdy jsme byvali rozd€leni na
dv¢ tiidy, jedni dole, druzi ve tfidé nahote. Jinak mame umyvarny, nahofe pravé mame

hroznou, starou umyvarnu, kde jsou nevyhovujici toalety, takze opravdu je tam potieba



velka rekonstrukce, aby se to trosku zkulturnilo, a snad se to podafi. Jinak zahradu mame
celkem velkou, ale nevyhovujici opravdu priilezky, chtélo by to fakt zrenovovat a dat tam
néco nového, aby déti mély kde Splhat, rozvijet rucicky, nozicky, protoze oni opravdu je-
nom b¢haji. Ani skluzavka ndm neklouze. Jsou chudaci ty décka, snad nam vyjde ten pro-
jekt, ktery je ted’ uz podruhé podany. Jinak jsme v prostfedku vesnice... No jak jsem fekla,

ty Skolky v tom mésté€ jsou ohledn¢ toho materidlna na lepsi rovni nez my.
PopisSte mi Vas béZny pracovni den...

Skolka za¢ina fungovat od 6:30, takze jsem zhruba uz od Sesti v praci, chystam si véci,
co potfebuju, prichdzi détatka, pfivitdim se s nima, nabizim c¢innosti, snidané probiha...
JelikoZ jsme na vesnici, tak se s vétSinou rodict znam, tykdme si, takze si povykladame,
jak se maji, co délaji, takZe je to takové vic rodinné, nez v tom mésté. Mlizeme si toho vic
fict, mame k sob€ bliz, neni tam takovy ten ostych. Mlizeme k sob¢ teda pfistupovat cel-
kem oteviené. TakZe to bych v tom vidé€la i ty pozitiva na vesnici.... Pak probihd fizena
¢innost, svacina, pobyt venku, protoZe jsme na vesnici, mizeme kdykoli jit do lesicka, na
louku nékde, nebo se prochazet po vesnici. Volnost toho pohybu je tu o hodné vétsi nez ve
meésté. Mizem ty décka rozpustit jak v ptirodé, tak si chodime zabéhat na hiisté, které je
taky blizko, je to velka plocha, oni si mizou béhat, skotacit, vydovadét se. I na té Skolni
zahradé, kterou maji velkou, se v pohod¢ vybéhaji. Hodné to fotbalové htisté vyuzivame.
Toto ta vesnice umoznuje oproti mestu. Volnost toho pohybu je tu o hodné vétsi. Pak jde-
me na obéd, po obéd¢ spinkdme, se starSima détma pracujeme. Pak jsou po spani odpoled-
ni hry, dodé¢lavame, nabizime cinnosti, které bychom radi aby rozvijeli, povidame si
s néma, rodi¢e chodi, takze zase je Cas si troSku povykladat kdyZ néco potiebujeme.

No a ve Ctyii hodiny se Skolka zavira.



Jak se Vam tedy spolupracuje, a viibec komunikuje, s rodic¢i déti?

Jo, ja myslim, ze vcelku dobte. Jako vétSina je prosté tvarnd, vzdycky si dokazeme fict,
co potiebujeme, samoziejme Ze obcCas se stane n¢jaky konflikt, Ze si prosté nerozumis
s nécim, nebo Spatné je to podano nebo vysvétleno, ale vesmes si myslim, Ze je to dobré.
Neni tu n¢kdo, komu bych se se sevienym zaludkem bala néco fict, nebo tak. Je to takové
pohodové, si myslim. Dilezité véci feSime a blbosti nefeSime. Nekdy ale ptesto, Ze je vSe
v pohodé, véci vysvétlis, zdiivodnis a pak to rodi¢ ventiluje nékde dal a protoze jsme na
vesnici, tak tady se to dozvis, ve mésté€ se to k tobé nedonese. Na té vesnici mas samoziej-
m¢ kamarady, mas zndmé a vSichni ti to feknou. TakZe toto je pro tu ucitelku hodné stresu-
jici, protoZe slysiS 1 hodné toho negativniho. A to pak prosté mrzi. Ovliviiuje to pak i to
tvoje soukromi. Ale tak to je prosté ta vesnice. V tom mésté se to prosté k tobé nedonese.
Jednak proto, zZe ty maminky se ani skoro neznaji, nebavi, jen na n&jaké formalni Grovni,
a tady na té vesnici si ti rodi¢e sd¢luji navzajem a mizZe se stat, Ze né¢kdo udéla néjakou
bublinu a pak se to nese. To citim jako negativum, Ze se k tob& toho negativniho dost do-
stava. Coz je dobré neslySet, d€lat si tu svoji praci, zavtit za sebou a hotovo. Jako samozie-
jmé je to n¢kdy dobré, kdyz slysi§ néco, ale kdyZ jsou to blbosti, coz vétSinou slysi§ prave
ty blbosti, protoze je to jedna pani povidala. Dostava se to k tobé. Jsi s tou dédinou moc
spjata a tézko to jde oddélit. Dostava se do toho i tvé soukromi. Ve méste to tak neni. Za-
jdes si tady na zdbavu, vypijes si, rozjedes to tam, haha hihi a uz se to pohorsené nese po
déding. Kazdy si tu vidi do talitka. To se ale musi§ obrnit, to jinak nejde, ¢asem si na to

musi$ zvyknout a prosté bud’ to takhle zvladnes, nebo ne, protoZe to by ses jinak zblaznila.

Zkuste mi charakterizovat ucitele-profesionala...

Ja ti nevim. Ja kdyz jsem byla mladsi a nemé¢la jsem tolik zkuSenosti, tak nékteré pani uci-
telky pro mé byly ucitelky s velkym ,,P““. KdyZ se na to ale ted’ zpétn¢ divam, tak uz mi

nepfipadaji. Tieba jedna pani ucitelka byla dobra pani ucitelka, ale kdyz si to vezmu uz



ted’ka z pohledu, jak ucila a jaka byla, tak ted’ vidim, ze byla hrozn¢ moc hodna, mila, ob-
libena, ze ty déti moc rozmazlovala, Ze jim moc dovolovala, a zase pani feditelka musela
byt takovy bic, byla tvrdsi. A to se mi nelibi... Ja si totiz ted’ka nedovedu piedstavit pro me
tu modlu, u které bych si mohla fict ,,ano tohle je profesional a tak to ma byt“. Ja ted’ ani
nevim, kdo je profesiondl. Profesiondl by mél byt clovek, ktery urcité tak n¢jak hlavné je
nad véci. Profesional se fidi néjakym svym svédomim, ze vi, co déla, a tak d¢la, jak nejlip
muze jo. VEfi, Ze to co d¢la je dobfe, a Ze se zajimé hlavné o ty déti — jak prospivaji, co jim
on dava, a ne jak to plsobi okolo — fakt se zabyvat jen téma détma, aby mély ten prozitek.
To st myslim, Ze je nejvic. Mi pfijde, Zze potfad, furt bych se za néco liskala, ale potad.
Kazdy den se néco najde, ze si feknu ,,proc€ jsi to zase takhle ud¢€lala, pro€ se to stalo a furt

a furt a furt™. Ze spis$ vidim vic toho negativniho, nez pozitivniho.



PRILOHA P II: INFORMOVANY SOUHLAS

INFORMOVANY SOUHLAS

Svym podpisem stvrzuji, ze jsem se dobrovolné rozhodla tc¢astnit vyzkumu v rdmei baka-
latské prace s nazvem ,,Profesni piib¢hy ucitelek matefskych Skol z vesnic* realizovanym

Mgr. Pavlou Matuskovou.

Pti poskytnuti rozhovorti je mi zaru¢ena anonymita. Budu vystupovat pod pseudonymem.
Nebudou zvefejnény zadné tidaje, které by umoznovaly moji identifikaci. Veskeré rozho-
vory s moji osobou se budou zaznamenavat na diktafon, budou nasledné ptepsany do pi-
semné podoby a ta mi bude vzdy pfedlozena ke kontrole. Rozhovory se budou déle analy-

zovat a bude se s nimi pracovat ve prospéch vyzkumu.

podpis

datum



PRILOHA P III: SEZNAM KATEGORIi A KODU

1. UCITEL Z VESNICE

vyznam profese

intimita vztaha

zivotni priorita M64, M65, A96
ostatni=druhotné role M65, M66
naplnéni pracovniho snu L60, Lo4
poslani A100
zaméstnani 030
prospesnost détem A38, A98, A99
pfinos pro spolecnost A36, A39, A188
vytvofeni dilezitych zakladt pro zivot A33
rozvoj potencialu ditéte A34
ptiprava na skolu A35
daraz na prozitek A186

volba mista pusobeni
priorita mista bydlisté M69, M73
finan¢ni a casova uspora M70, M71
pracovni piileZitost Me68, L38, O35
ztotoznéni s vesnici A103, A104
dostupnost kras volné ptirody A78, L80, O38
spoluprace vsech A105
maly kolektiv A106, O36

A105, A106, A118

klidnéjsi prostiedi L75
ucitel profesional
zamérenost na vlastnosti ucitele:
loajalita k zamé&stnavateli A202
neustalé sebevzdélavani A207, 086

schopnost sebereflexe

schopnost sebeovladani

sch. vyuzit spektrum moznosti pro edukaci

M172, A208, A214

A209, 081
L268



nést zodpoveédnost za své jednani A216

,»délam to, jak nejlépe umim* M171, A218
byt schopen inovaci 087
trpelivost L309
entuziasmus L 278, L331
schopnost zaujmout M180
schopnost empatie L328
citlivost vici ditéti L329

rovny ke vSem détem 083

byt pritbojny pro dobrou véc 1292
reprezentant sebe sama 1 instituce A220, A224

zameérenost na dité:

¢innosti pfinosné vsem détem A85

orientace na individualni potfeby déti A92, 1313

volba vhodnych ¢innosti A93

pomoc pii dosahovani kompetenci A9%4

dit€ a jeho rozvoj na prvnim misté M173, M179, A200, L293
snaha o pozitivni vliv na dité A205

zprostiedkovani zkusenosti, prozitku M179, L275

2. VZTAHY A KOMUNIKACE

vztahy s rodici

neformalnost M131, M141, A118, A191, O39
vstiicnost M132, M147, A183, L235, L249
otevienost M133, M144, A119, O80
spoluprace M104, A185, A158

vzajemna divéra L248

pratelstvi Al191

ptetrvavajici dlouhodobé vazby L236

neupiimnost M151

nedocenéni ucitelské profese Al124, A192

neuctivost k ucitelce A195

pocity beznadéje A196



sociabilita vesnice

absence anonymity na vsi
neobjektivnost informaci
naruseni soukromi

Sifeni informaci po vsi
soudrznost

pospolitost

zapojeni MS do déni v obci

ostatni poznatky

bezproblémovy pracovni kolektiv
moralni zodpovédnost ucitele
pozitiva heterogenni tiidy
posilovani prosocialniho chovani
slucovani kolektivii

osobni vztahy mezi v§emi détmi

nova ptatelstvi mezi rodinami déti

prostredi

klid
volnost pohybu
maly provoz

kontakt s obecnimi zvyky, tradicemi

priroda

dostupnost volné piirody

piimy kontakt s ptirodou

moznosti pobytu v ptirodé

pfirozenost prostiedi

viditelnost zahradkatskych praci
viditelnost zemédélskych praci i techniky

piimy kontakt se zvifaty

Ml162

M154, M157
M159, M160
M149, M153
050, M104, A135
L94

048, L144

L66

M160, L260
L179

L184

A69

A70, A73
A137

3. POZITIVA MATERSKE SKOLY NA VESNICI

M&3, L92

M85, M86, M138, 042, L226
M84, M87

All2

M8&3, M135, A103, A155, 039
MO97, A104, A109, Al11, A156
M135, M136, A104, A153, 041
A108, L82, 222

All3, Al154

Alll, Al15, A155

A158, L1104, L284



dalsi prileZitosti

propojeni tfid A69

navaznost se ZS L89

individualni pfistup k ditéti L99, A85

pfima zkusenost ditéte L81, L109, L301, L224
piiznivy rozvoj ditéte L91, L226

4. NEVYHODY MATERSKE SKOLY NA VESNICI

omezené moznosti vesnice

omezena navstévnost méstskych akci M74, M78
nedostatek zazitkovych moznosti MS80

nedostate¢na kapacita dopravnich prostredki.  M76, M82

naro¢néj$i organizace pii cestovani 043

cestovani pro omezeny pocet déti M75, M77, M8&1
frekvence dopravnich spojl 044

nadmérna investice do dopravy L110

absence specializovanych tiid 058

omezena nabidka volno¢asovych aktivit 060

predsudky hodnotiteli

zkreslené nahliZeni na vesnickou MS M88
zkresleny pohled na kvalitu vzdélavani M90
omezeny pohled rodiéti na ves. MS M92, M95
nedostateéna vazenost uéitelky MS Al24

5. ZAZEMI VESNICKYCH MATERSKYCH SKOL

materialni podminky

prostorné mistnosti A74, 169

t€locvicéna A75,L166
samostatna jidelna A76,L165
samostatna loznice A77,L165

velka zahrada A78,M123,L71, 039

multifunkénost Skolni zahrady A80, L221



rozmanitost venkovniho vybaveni L222

nedostate¢na vybavenost Skolni zahrady M114, M124, 042

zastarala MS MI110

nevyhovujici prostory M112

nevyhovujici socialni zafizeni M113, M122
finance

slozité ziskavani penéznich prostiedkll MI116, 043

vyrazné podpora ziizovatele L170

dostatek finan¢nich prostredki L72

dusledek finan¢niho dostatku L&4



