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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma teoreticko-empiricky charakter a je zaméfena na vychovu a vzdélava-
nim bilingvnich déti v ¢eské mateiské Skole. Teoreticka Cast pojednava o bilingvismu
obecné a popisuje vyvoj jazykovych schopnosti bilingvniho ditéte. Empirické ¢ast prace se
vénuje kvalitativné orientovanému vyzkumu, ktery byl realizovan prostfednictvim nestruk-
turovaného pozorovani a polostrukturovaného interview s bilingvnimi détmi a jejich uci-
telkami. Cilem vyzkumu bylo objasnit specifika vzdélavani bilingvnich déti v ¢eskych ma-

tefskych skolach.

Kli¢ova slova: adaptace ditéte, bilingvismus, jazykovy vyvoj déti

ABSTRACT

The bachelor thesis has theoretical and empirical character, and it focuses on the of educa-
tion the bilingual child in the Czech preschool. The theoretical part goes about bilingualism
generally and it describes the development of the bilingual child’s language skills. The
empirical part focuses qualitative oriented research, which was conducted through un-
structured observation and semi-structured interviews with bilingual children and their
teachers. The aim of the research was to clarify the specifics of education of the bilingual

children in the Czech preschool.

Keywords: adaption of a child, bilingualism, speech development
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UvVOD

Nartstajici globalizace a nasledné propojovani kultur vytvareji vhodné podminky pro roz-
voj vicejazyCnosti svétové populace. Z duvodu politickych, ekonomickych, nabozenskych
a moznych dalSich se lidé po svété rizné stehuji, cestuji, a poznavanim rozmanitych kultur
a jazykl k rozvoji socialniho fenoménu — mnohojazyc€nosti - pfispivaji. Jazyk lze nazvat
hlavnim prostfedkem lidské komunikace. Je tedy mozno predpokladat, ze v dob& soucasné
globalizace lze vystacit se znalosti pouze jednoho jazyka jen stézi. A naopak, znalost cizi-

ho jazyka miize pfinaset obyvatelstvu obrovské vyhody.

S rostoucimi moznostmi cestovani a st¢hovani po svété, se také ptirozené zvysuje pocet
partnerskych vztahil, v nichz jsou partnefi riizné narodnosti. Tyto pary, pokud se rozhod-
nou pro dulezity krok zaloZeni rodiny, budou s nejvétsi pravdépodobnosti vychovavat bi-
lingvni déti. A praveé vychove a vzdélavani dvojjazyénych déti je vénovana tato bakalarska
prace. Konkrétn¢ je zaméfena na specifika vychovy a vzdelavani bilingvnich déti v Ces-

kych matetskych Skolach.

Teoreticka Cast bakalarské prace je rozpracovana do dvou kapitol, pojednavajicich o hlav-
nim tématu prace - bilingvismu. Cilem prvni kapitoly je seznamit s problematikou bilin-
gvismu, popsat jeho typologii a objasnit strategie bilingvnich rodin. Druhd kapitola si klade
za cil popsat jazykovy vyvoj bilingvniho ditéte, seznamit s predsudky o bilingvismu a jeho

moznymi vyhodami pro dité, a nastinit moZnosti inkluze bilingvnich déti.

Tteti az Sestd kapitola je vénovana praktické ¢asti a obsahuje kvalitativné orientovany vy-
zkum. Ten byl realizovan pomoci metod nestrukturovaného pozorovani ¢innosti déti a uci-
telek, a polostrukturovaného interview s détmi a jejich ucitelkami. Cilem bylo zjistit, jaka
jsou specifika vychovy a vzdelavani u vybraného vzorku bilingvnich déti v ceské mateiské

skole.

Kapitola tfeti pfedstavuje vyzkumné cile a z nich vychazejici otazky, objasniuje pouzité
metody, charakterizuje vyzkumny soubor a popisuje kompletni priibéh realizace vyzkumu.
Ctvrta kapitola se vénuje analyze dat ziskanych prostfednictvim pozorovani a interview, a
jejich nasledné interpretaci. Ziskana data jsou analyzovéna pomoci terénnich poznamek z
pozorovani a prostfednictvim techniky otevien¢ho kodovani. Tato ¢ast obsahuje také kon-

krétni citace déti i ucitelek. Paté kapitola je vénovana shrnuti vysledkl vyzkumu.
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I. TEORETICKA CAST
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1 BILINGVISMUS

Problematikou bilingvismu se jiz 1éta zaobira fada odbornikt. Pravdépodobné i tato sku-
te¢nost muze byt vysvétlenim faktu, ze existuje velké mnozstvi definic terminu bilingvis-
mus. Dle Morgensternové (2011, 27) se vyskytuje tolik odlisnych a neziidka rozporupl-
nych formulaci, ze svym vykladem zapfi¢iiiuji nedorozuméni, jak termin bilingvismus
vlastné chapat. Kopecky (2002) vysvétluje bilingvismus jako dokonalou schopnost uzivani
dvou jazykl, oznacuje jej pojmem dvojjazycnost, pficemz tvrdi, Ze za specifickych okol-
nosti miize cizi jazyk dokonce kompenzovat jazyk matetsky. Existuje také ndzor, ze dru-
hému jazyku nestaci jen dobfe rozumét nebo umét v cizim jazyce komunikovat. Dle Bake-
ra (2011, 7) lze za bilingvniho povazovat pouze takového jedince, ktery ovlada zakladni
jazykové dovednosti zahrnujici porozuméni, vyjadfovani, Cteni a psani. V tabulce, kterou
uvadi ve své knize Foundations of bilingual education and bilingualism, pokazuje na to, Ze
za bilingvniho lze oznacit toho, kdo ovlada vSechny zminéné dovednosti a propojuje tak
oblasti receptivni a produktivni. Priicha (2011, 8) oproti jinym autorim zminuje také fakt,
ze 1 ptes Cetnost riznych definic bilingvismu, je jen velmi malo objasnéna dvojjazy€nost
déti raného veku. Détsky bilingvismus byva zkouman predevsim z aspektii pedagogickych,

vyzkum se jen malo vénuje pfirozenému bilingvismu déti.

1.1 Typy bilingvismu

Na bilingvismus 1ze nahliZet z n€kolika hledisek. Zalezi na nds, jakou oblast si vybereme.
Pro tuto praci povazujeme za stéZejni rozdéleni dle Bakera (2011), pro zajimavost uvadime

vSak i priklady déleni jinych autord.

1.1.1 Simultanni a sekven¢ni bilingvismus

Baker (2011, 94) rozliSuje dvojjazy¢nost déti dle véku osvojeni jazykl na simultanni (sou-
béZnou) a sekvencni v zavislosti na tom, jestli se dité stava bilingvnim pfirozené od naro-
zeni, nebo jestli se uci cizi jazyk az ve skole ¢i v dospélosti. Jako ptiklad simultdnniho bi-
lingvismu uvadi, ze v ptipade, kdy kazdy z rodict mluvi na dité rozdilnym jazykem, se dité
uci oba jazyky zaroven naprosto bezprostiedné. Naopak pro sekvencni bilingvismus je
obvyklé, ze dit¢ se uci jednomu jazyku doma a teprve po nastupu do matetské nebo za-

kladni Skoly si zacne osvojovat i jazyk druhy (Baker, 2011, 94).
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1.1.2 Individualni a spole¢ensky bilingvismus

Morgensternova (2011, 20) uvadi zékladni rozdéleni bilingvismu na individudlni a spole-
¢ensky bilingvismus. ,,Termin bilingvismus obvykle oznacuje pfedevsim individualni bi-
lingvismus. Bilingvni jedinec pouziva jesté jiny jazyk, nez je jazyk okolni spolecnosti. A to
bud’ pouze on sam, nebo se jedna o bilingvni rodinu ¢i bilingvni mensinu®. (Morgenster-
nova, 2011, 29) K pojmenovani spole¢enského bilingvismu pouziva termin diglosie a po-
pisuje jej jako existenci dvou jazyki zaroven v jedné geografické oblasti. Oba jazyky vSak
nebyvaji uzivany k témuz ucelu, nybrz jeden i druhy maji svou funkci, svou oblast vyuZziti.
Vrodiné a vuzSich socidlnich kontaktech byva vyuzivan jazyk minority, kdezto

v zameéstnani, Skolach a médiich byva uzivan jazyk vétsiny.

1.1.3 Receptivni a produktivni bilingvismus

Uroveti ovladani jazyka déli bilingvismus na receptivni a produktivni. Jedinci, ktery je
schopen jazyku rozumét v mluvené ¢i psané podob¢, prisuzujeme receptivni dovednosti.
Osoba tedy jazyku rozumi, ale bud’ zamérn€ nechce aktivné mluvit, nebo to ani neumi.
Proti tomu aktivni znalost jazyka obvykle zahrnuji jak receptivni, tak produktivni doved-
nosti. Jedinec tedy rozumi jazyku v psané i mluvené podobé (Morgensternova, 2011, 29-

30).

1.1.4 VyvazZeny a dominantni bilingvismus

Pokud se zaméfime na rovnovahu mezi jazyky z hlediska urovné osvojeni, rozliSujeme
bilingvismus na vyvazeny a dominantni. Uroveii jazykii u vyvazeného bilingvismu by méla
byt na stejné urovni, naopak v piipadé dominantniho bilingvismu pfevlada u jedince jeden
z jazykl (Ardila, Ramos 2007, 51-52). Situace, ze si jedinec osvoji oba jazyky na stejné

vysoké urovni, jsou dle ndzoru Morgensternové (2011, 31) velmi vzacné.

1.2 Bilingvni rodina

Za bilingvni jsou povazovany predevSim takové rodiny, které jsou jazykoveé smiSené a dité
se rodi do lingvisticky smiSeného manzelstvi (partnerstvi). VétSina autort vSak oznacuje
bilingvnimi také rodiny, jejichz jediny jazyk, kterym doma hovoii, je rozdilny od jazyka

spoleénosti, ve které ziji (Morgensternové, 2011, 98). Dle Sulové je bilingvni ta rodina, jez

uziva dva jazyky s urcitou frekvenci (2012, online). Definice bilingvni rodiny neni pfesné
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vymezena, ovSem nazory odbornikii si neodporuji, v kazdém vysvétleni pojmu je zminéna

skute¢nost, ze se jedna o rodinu vicejazycnou.

1.2.1 Strategie bilingvnich rodin dle Bakera

Baker (2014, 19-21) vymezuje né€kolik strategii bilingvnich rodin. Pfifazeni do ptislusné
skupiny stanovuje na zakladé odpovédi na otdzky, zjistujici naptiklad jakym jazykem ro-
di¢e mluvi na dité, jakym jazykem mluvi sourozenci, Sir$i rodina a ptatelé. Také zkouma,

cey

zda a jakym zptsobem rodinu ovliviiuje kultura a ndbozenstvi spole¢nosti, ve které ziji.

Strategie €. 1 je Casto nazyvand oznacenim ,,JJedna osoba — jeden jazyk®. Zahrnuje rodiny,
ve kterych hovoti kazdy z rodict jinym jazykem. Tato teorie je vSeobecn¢ nejvice doporu-
¢ovana a povazovana za nejznaméjsi (Morgensternova, 2011, 100). Dilezité je, aby jiz od
okamziku, kdy se dité narodi, s nim mluvil kazdy z rodi¢ii svym vlastnim jazykem. Protoze
rodina neni jedinym Cinitelem, ovliviiujicim osvojovani jazyka ditéte, zminuje Baker také
velky vyznam spolecnosti, ktera dit€¢ obklopuje. Zde se totiz dit¢ mulze setkavat s dalSimi

jazyky, v takovém piipadé¢ se dit¢ muize stat vicejazyénym (Baker, 2014, 19-21).

Strategie ¢. 2 pfedstavuje situaci, kdy oba rodi¢e hovofii s ditétem stejnym jazykem, a dité
se s druhym jazykem seznamuje mimo domov. Tato situace mlze nastat naptiklad u na-

rodnostnich mensin nebo jinych minoritnich skupin.

Strategie ¢. 3 zahrnuje rodiny, v nichZ jsou obéma rodi¢i pii komunikaci s ditétem uzivany
dva rtizné jazyky. V doméacim prostiedi byva akceptovano miseni jazykd, coz Morgenster-
nova povazuje za specifickou vlastnost bilingvnich mluvéich (2011, 48). Dité bude pfi se-
tkani s jinymi dvojjazy¢nymi osobami pouZivat piepinani kodl, ovSem s jednojazyénymi
ne.

Strategie €. 4 vysvétluje, ze rodi¢e mohou osvojovani druhého jazyka ditéte odlozit napti-
klad tim, Ze do jeho dvou nebo tfi let budou s ditétem hovofit vyhradné jejich minoritnim
jazykem a teprve potom dité vystavi piisobeni i jazyka spolecensky dominantniho. Touto

taktikou se snazi vybudovat v ditéti silné zdklady jazykového dédictvi.

Strategie 1 a 2 piisuzuje autor spise ,,elit¢* a rodinam ve stiedni tfidé. Mezi typy 3 a 4 fadi
emigranty, rodiny, st€hujici se za praci a také relativné ekonomicky slabsi a znevyhodnéné

jazykové skupiny (Baker, 2014, 20).
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2  BILINGVISMUS DETI RANEHO VEKU

Jiz bylo zminéno, Ze v minulosti panovaly o dvojjazy¢nosti déti jisté predsudky (Stefanik,
2000). Napiiklad tvrzeni, ze si dit€¢ neosvoji ani jeden jazyk potadné by dnes vSak mohl
oponovat fakt, ze bilingvni déti mivaji bohatsi slovni zasobu v porovnani s monolingvnimi
(Morgensternova, 2011, 44), dvojjazy¢ni zaci dosahuji vybornych studijnich vysledkl bez
ohledu na jejich matetsky jazyk, nebo také fakt, ze tito jedinci jsou schopni vyborné vyuzi-
vat svych jazykovych dovednosti ve studentském obdobi, osobnim Zivoté i pti pozd¢jSim
vykonu zaméstnani. Oproti hypotézam z 20. - 60. let minulého stoleti, které poukazovaly
na to, ze bilingvismus pro déti predstavuje nadmérnou zatéz a ma negativni vliv na mysleni
(Kropéacova 2006), novéjsi studie tvrdi, Ze bilingvismus u déti rozviji kognitivni schopnos-
ti, a je tedy pro mozek velmi pfinosnym cvicenim (Morgensternova, 2011, 9). Pfedsudky o
bilingvismu byly zalozeny mimo jiné také na vysledcich tehdejsich vyzkumi, jejichz mno-

ho rovin bylo z hlediska metodologie problematickych. (Morgensternova, 2011, 34)

Déti jsou schopny se cizimu jazyku naucit nevéfitelné rychle, jsou-li mu vystaveny (Har-
ding-Esch, Riley 2008, 62). Bilingvnimi se tedy mohou stat i ty déti, které vyrlstaji
v nebilingvnim prostfedi. Stefanik (2000, 24-25) sice povazuje obdobi kolem pétého a Ses-
tého roku ditéte za nejvhodnéjsi stadium pro osvojovani ciziho jazyka, dodava vsak take,
ze dité je schopno naucit se pouZivat druhy jazyk na stejné urovni jako jazyk prvni, podafi-
li se jej osvojit do jedenactého roku ditéte. Tuto myslenku podporuji Harding-Esh a Riley
(2008, 64) tvrzenim, ze zatimco znakem détské dvojjazycnosti je vyslovnost tak dokonala,
ze hovorici déti I1ze ptirovnat k rodilym mluvéim, pozdéji ziskany bilingvismus ve vétSing

ptipadl provazi cizi ptizvuk.

2.1 Vyvoj jazykovych schopnosti bilingvniho ditéte

Pokud déti vyristaji v bilingvnim prostiedi, je pro n¢ snadné porozumét obeéma jazyktm.
V piipadé€ simultanniho osvojovani jazyki miizeme oba naucené jazyky oznacit za matef-
ské. Pokud nastane stav, kdy rozvoj jednoho jazyka je jiz ukoncen, jedna se tedy o sek-
venéni (sukcesivni) bilingvismus a tedy uz nelze nazyvat dalsi jazyk matefskym, primar-
nim. Na rozdil od sekvencniho osvojeni jazyka u déti, u néjz je obvykly cizi ptizvuk, si-
multanni osvojeni jazyka obvykle vede k perfektni vyslovnosti (Morgensternova, 2011, 41-

42).
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Jelikoz kazdy ¢lovék mé vrozenou schopnost naucit se mluvit. Mytus, ze bilingvnimi se
mohou stat jen opravdu inteligentni déti, byl jiz v minulosti vyvracen (Steiner 2009, 4-9).
Zalezi ptedevSim na plsobeni okolnich vlivil, nakolik se tato nase schopnost rozvine, pii-
¢emZ neni omezena na konkrétni jazyk. Naptiklad po narozeni adoptované dité vietnamské
narodnosti se s ¢eskymi rodi¢i nau¢i mluvit bez obtizi ¢esky. V raném vyvojovém stadiu
feci jsou pro dit¢ nejdilezitéjsi rodi¢e, mozna i dalsi blizci pfibuzni. S pfibyvajicim vékem
ditéte se zacne jeho svét rozristat a dit€ zacne potkavat i dalsi lidi, od kterych se bude ucit.
Ve vyvoji ditéte nyni hraji vyznamnou roli také ostatni déti (Harding-Esch, Riley 2010,
35).

2.1.1 Fazovy model jazykového vyvoje

Jazykovy vyvoj bilingvniho ditéte byl dfive rozliSovan do nékolika etap. Jednim ze starSich
déleni je i teorie tfi vyvojovych fazi, kterou popisuji Harding-Esch a Riley (2008, 76-81):
V prvni etapé ditéti staci slovni zasoba vytvorena sice z obou jazyku, ale dit¢ bud’ uziva
pouze jednoho slova z paru, nebo pfifazuje kazdému slovu jiny vyznam. Naptiklad anglic-
ko - némecké dité slovem ,,Hund* (pes) oznacuje svého psa, zatimco pro ostatni psy pou-
ziva oznaceni ,,dog®. Muze se stat, ze mnohé rodice vystrasi, kdyz se dité v tomto vyvojo-
vém stadiu n¢kdy vyjadiuje smésici obou jazykl. Ve skutecnosti vSak rodi¢e mate nepie-

berné mnozstvi procest, diky kterym dité pruzné reaguje na obtiznou jazykovou situaci.

V druhé fazi dité¢ zacina odd€lovat dva rizné lexikalni systémy, avSak pro oba jazyky pou-
Ziva jednotna gramaticka pravidla. Ditéti se také miZe stat, Ze v druhém jazyce nenajde
zadny ekvivalent pro slova, ktera zna. Také mlze vahat v ptipadé, Ze se slova podobaji, ale

nejsou z hlediska vyslovnosti stejna (napt. slovo zebra v ¢eském a anglickém jazyce).

Ve tietim vyvojovém stadiu si déti zacinaji spojovat jazyk s konkrétnimi lidmi a vytvéareji

si gramaticky systém i slovni zasobu pro kazdy jazyk zvIast'.

Délka vyvojovych etap se u jednotlivych déti mize velmi lisit, popsané faze slouzi jen jako
orientac¢ni body. Protoze neni mozno piesné zjistit, co se détem v hlaveé odehrava, o proce-

su osvojovani jazyka nemame stale dostatek informaci.

2.1.2 Etapovy jazykovy vyvoj dle Saunderse

.

Sulova (2012, online) stejn¢ jako Morgensternova (2011, 42-43) zminuje tfi stadia jazyko-

vého vyvoje, kterd popsal Sanders.
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Prvni etapa trva od pocatecniho seznamovani ditéte s feCovymi aktivitami do dvou let dité-
te. Béhem tohoto obdobi si dit¢ vytvafi jediny lexikalni soubor, ve kterém se vyskytuji
slova obou jazyku. Slov, ktera aktivné pouziva, vsak neni mnoho. Pokud dité¢ vyslovi slovo
v jednom jazyce, zpravidla nedovede piifadit ekvivalent v jazyce druhém. Saunders nazyva
toto obdobi jako ,,indeterminované kédovani“. V tomto stadiu je pro dité typické, Ze ne-
mluvi spravné ani jednim z jazykd, coz mize mnohé rodi¢e znepokojovat a je proto ne-
zbytné si uvédomit, ze dité vnima dva jazyky jako jedinou soustavu, jez obsahuje mnozstvi
»synonym®, ale umi pouzivat zatim pouze jedno. Nejedna se tedy o nic neobvyklého nebo

vyjimecného (Morgensternova, 2011, 42).

Ve druhé fazi jazykového vyvoje, které se rozbiha piiblizné s dovrSenim dvou let zivota
ditéte, se ditéti rychle zlepSuje schopnost délat rozdily ve slovniku obou jazyki, avSak se
jesté dobte neorientuje v pravidlech gramatiky. Zac¢ina se ucit rozliSovat osoby, se kterymi
hovofi, a podle toho si zvolit vhodny jazyk. Aktivni slovni zasoba se ditéti rozsifuje v obou
jazycich. Neztidka se stava, ze dité¢ zacne najednou oznacovat stejny predmét v obou jazy-
cich. Pfi¢inou mize byt, Ze si dit€¢ v nekterych situacich neni jisté, které zvolit, a proto vy-

slovi obé dvé.

Pro tfeti stadium je typické, jiz ze dité déla rozdily mezi obéma jazyky, rozliSuje jak gra-
matickou stranku, tak i slovnik danych jazykt. Re¢ ditéte nenese témét zadné znamky pro-
linani. Dit¢ dokéaze zvolit pouziti ptislusného jazyka na zaklad¢ prosttedi, ve kterém se
nachazi. Zména z druhé vyvojové faze na treti si Zada dostate¢né mnozstvi Casu, je to jev
postupny. Muze jej ovlivnit osobnost ditéte, jeho schopnosti, doba plisobeni kazdého jazy-
ka a v neposledni fadé také postoj rodicti (Morgensternova, 2011, 42-43). Autorky podoty-
kaji, ze ,,Existuji rizné mozné metody dvojjazycné vychovy, vzdy vsak plati, ze zvolenou
strategii je tfeba duisledné dodrzovat, protoze jen tak se dit€ nauci jazyky od sebe oddé€lo-

vat.” (Morgensternova, 2011, 100)

2.1.3 Interference, piepinani a michani koda

Odchylky v pravé uzivaném jazyce z divodu ovliviiovani druhym jazykem, se nazyvaji
interference. Prestoze ve vét§iné pfipadii nemaji vliv na porozuméni pii komunikaci, mo-
nolingvni mluv¢i je v fe€i rozpoznaji. Interference se mohou vyskytovat na vSech rovinach
jazyka. V oblasti fonologické Ize najit odchylky v pfizvuku, intonace, rytmu, vyslovnosti a
délky slabik. Do gramatické interference lze zaradit chybné skloniovani podstatnych jmen,

stupniovani ptidavnych jmen, ¢asovani sloves, uzivani zajmen a predlozek, zdménu potadi
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slov. K nejnapadnéj$im projevim patii lexikalni interference. Pokud déti nemohou najit

vhodné slovo, vytvofi si nové (Morgensternova, 2011, 47-48).

Ptepinani neboli ,,code switching® je typickou schopnosti bilingvnich jedincti. Dovedou
totiz pii1 konverzaci pfejit z jednoho jazyka do druhého, naptiklad dle toho, jakym jazykem
je schopen mluvit druhy ucastnik rozhovoru (Schmidt, 2014). Pro bilingvniho ¢lovéka to
znamena, Zze se mu dostavad moznosti lepsiho vyjadfovani a nabidky pouziti vice komuni-
kacnich prosttedkl. Piepinani mize vyuzit také v situaci, kdy si nemiize na spravné slovo
v jednom jazyce vzpomenout, nebo pokud slovnik daného jazyka nema pro konkrétni mys-
lenku odpovidajici vyraz. Déti dovedou piepinat kody velmi dovedné. V piipade, Ze bilin-
gvista cituje, miize imitovat styl feci, ton hlasu, a dokonce i konkrétni slova, které mluvci
pouzil. Cituji-li déti v fe€i nepiimé, zpravidla pouziji jazyk osoby, s niZ mluvi. Umé&;ji také
pfepinat kody v situacich, kdy chtéji projevit miru solidarity s clov€kem, se kterym mluvi a
maji zdjem o utuzovani vzajemného vztahu (Harding-Esch a Riley, 2008, 83-88). (Grosje-
an (2010, 57) ve svém dile uvadi, Ze ptepinani kodi je verbalni dovednost, k jejimuz osvo-
jeni jedinec potiebuje nikoli pouze znalost druhého jazyka, ale také velkou miru osvoje-
nych jazykovych kompetenci ve vice nez jednom jazyce. ,,Cim vice je ¢lovék bilingvni,

tim dovednéji pfepina mezi obéma jazyky.“ (Harding-Esch a Riley, 2008,87)

Nekteti jazykovédei pouzivaji jesté jeden termin, a to sice miSeni kodu. Pokorny (2009,
128-129) vSak mezi pfepindnim a miSeni koda rozdily nedéla, pouze podotyka, Ze nékteti

autofi prvnim terminem oznacuji jednani zdmérné a druhym bezdécné.

2.2 Vyhody détského bilingvismu

O détském bilingvismu se ve 20. stoleti $ifily neopravnéné predsudky a bylo na néj nahli-
Zeno spise negativng. V soucasnosti se vSak na dvojjazycnost déti nahlizi velmi pozitivné,
dokonce ptevladaji ndzory, ze bilingvismus muze ptiznivé ovlivnit rozsahlé oblasti kogni-
tivniho vyvoje. Diky zkuSenostem se dvéma jazykovymi systémy v raném veku, si dité
jednoduseji osvojuje nova slova a Iépe chape rtiznorodost jazykl, dokaze vyuzivat své ja-
zykové kompetence v jazykovém projevu a ma vice rozvinuto metalingvistické védomi,
které¢ je dle Bialystok klicové pii rozvoji ¢teni (Morgensternova, 2011, 38-47). Détem
a pozd¢ji zaklim piinasi dvojjazycnost hlavné praktické vyhody. Mohou se ucit, ziskavat
informace a komunikovat v obou jazycich, dafi se jim 1épe chépat rozdilnost lidskych kul-

tur. Bilingvni ¢loveék si vSak asi ani neuvédomuje, ze ovladd mysleni ve dvou jazycich.
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Avsak bilingvni déti uz v raném veku chépou, Ze stejné véci lze pojmenovat riznymi slo-
vy. A prave tato pruznost mysleni ve dvou jazycich je povazovana za velkou vyhodou bi-

lingvismu (Harding-Esch 2010, 22).

Na vyhody lze nahlizet i z opacné strany a to sice z pohledu ostatnich déti ve tfidé. Mit
bilingvniho kamarada je pro n¢ velkym piinosem. V Ramcovém — vzdélavacim programu
pro predskolni vzdélavani jsou uvedeny mimo jiné i dil¢i cile zaméfeny na multikulturni
vychovu a jako jednou z mnoha kli¢ovych kompetenci je uvedena také schopnost ditéte
chépat, Ze ,,...lidé se rlzni, a umi byt tolerantni k jejich odliSnostem a jedinecnostem
(RVP-PV). Déti jsou tedy jiz v raném véku nazorné seznamovany s multikulturnim své-
tem, s odliSnostmi narodnosti a kultur, dozvédi se o riznych zptsobech vyjadiovani a roz-

dilech ve fyzickych znacich lidi.

2.3 Inkluze bilingvniho ditéte do ¢eské materské Skoly

Pocet bilingvnich déti, dochazejicich do Ceskych matetskych Skol, se stale zvySuje. Mo-
derni doba umoziuje lidem cestovani za studiem ¢i praci, jazyky i narody se stfetavaji, lidé
tvofi smiSend partnerstvi a ucitelé matetskych Skole se ¢im dal Castéji setkavaji s détmi,
hovoticimi cizim jazykem. Nékteré déti bud’ z dvojjazyEného prostiedi ptimo pochazeji,

nebo se s druhym jazykem setkdvaji prave s nastupem do matetské skoly.

Podpora vzdélavani déti — cizincl je poskytovana stejné jako ceskym détem na zakladé
¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdé€lava-
ni (Skolského zakona). Odlisnosti svého matetského jazyka jsou fazeni do kategorie déti
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, a tim pddem maji narok na podpiirnd opatieni
v zéavislosti na své jazykové schopnosti. V roce 2016 byl novelizovan skolsky zdkon, podle
n¢hoZ je podpora téchto déti délena do péti stupiill, pfi€emz na druhém az patém stupni
podpory kraj poskytuje matefskym Skolam finan¢ni prostiedky k naplnéni inkluze déti

s odlisnym matefskym jazykem (MSMT).

»Inkluzivni ptistup vychazi z ptedpokladu, Ze vSechny déti maji stejnou hodnotu bez ohle-

du na jejich zdatnost, schopnosti, vyznani, narodnost nebo silné a slabé stranky.* (

2.3.1 Podpiirna opatieni v mateiské skole

Pti zaClenovani ditéte s odliSnym matefskym jazykem je tieba posoudit, nakolik dité pod-

purna opatieni potiebuje. Mateiské Skoly a rodice v pripadé z4jmu mohou ke stanoveni
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vhodnych doporuceni vyuzit sluzeb skolskych poradenskych zatfizeni, zejména pedagogic-
ko-psychologické poradny. Na zaklad€ vyjadieni této instituce ziskd matetska Skola dopo-

ruceni, ktera by méla realizovat.

Zaclenit bilingvni dité do kolektivu matefské Skoly vSak neni podminéno navstévou pora-
denskych zatizeni. Prvni stupeit podpory matei'ska Skola poskytuje i bez jakéhokoli dopo-
ruceni zejména Upravou organizace vzdélavani ditéte a volbou vhodnych pedagogickych a
didaktickych ptistupt. MSMT doporucuje pro tyto déti zpracovat ,,velmi jednoduchy a
strukturovany plan pedagogické podpory, ktery nastavi pro tyto déti pravidla castéjsiho
vyhodnocovani pokroku, poskytovani motivujici zpétné vazby, vzdy s piihlédnutim k véku

ditdte a k moznym omezenim, ktera obvykle vyplyvaji z tempa vyvoje ditéte. (MSMT).

2.3.2 Specifika vzdélavani bilingvnich déti

Diive, nez bilingvni dité nastoupi do matetské Skoly, ucitelé by méli vénovat €as prostudo-
vani odborné literatury a pokud mozno ziskat co mozna nejvice informaci o vyvoji bilin-
gvniho ditéte po vSech jeho strankach. Je také dilezité mit dostatek informaci o konkrét-
nim ditéti, komunikovat s rodi¢i a prodiskutovat s nimi pribéh vychovy a vzdélavani jejich
ditéte v matetské Skole. Pfi adaptaci ditéte na nové prostiedi je vhodné postupné seznamo-

vani a nabidnout moznost pritomnosti rodi¢ii, pokud to bude pro dité prospésné.

Pro dité je zaclenéni do kolektivu zasadni a ve velké mife ovlivni 1 jeho jazykovy rozvoj.
V ptipadé bilingvniho ditéte se méni také pozadavky na ucitele, ktery musi zohlednit pii-
tomnost ditéte, které nerozumi. Ostatni déti ve skupiné I1ze na pfichod bilingvniho ditcte

pfipravit a vysvétlit jim napiiklad mozné odlisnosti kultur.

Konkrétni specifika vzdélavani bilingvnich déti nabizi prakticka ¢ast bakalarské prace.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Empirickd ¢ast bakalaiské prace je zaméfena na vymezeni vhodné metodologie a stanoveni
vyzkumnych cilt, také objasiiuje prabeh realizace vyzkumu a predevsim se vénuje zpraco-

vani a interpretaci ziskanych dat.

3.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, jaka jsou specifika vychovy a vzdélavani u vybraného

vzorku bilingvnich déti v ceské matefské Skole.

3.2 Metodologie vyzkumu

Ke splnéni vyzkumnych cilii bylo zapotiebi ziskat co nejvice hodnotnych informaci o vy-
braném vyzkumném vzorku, vyzkum byl tedy orientovan kvalitativn¢. Pouzitymi vyzkum-
nymi metodami bylo nestrukturované pozorovani a polostrukturované interview. Pozoro-
vani bylo provadéno v matetskych Skolach Zlinského kraje, ucastniky rozhovori byly bi-
lingvni dé€ti, navstévujici zminéné matetské Skoly, a ucitelky téchto déti. Za techniku zpra-

covani dat bylo zvoleno oteviené kdédovani.

3.3 Vyzkumné otazky

K uspésnému splnéni vyzkumnych cili bylo zapotiebi ziskat co nejvétSi objem dat,

k ¢emuZ jsme se snazili dospét pomoci vhodné zvolenych vyzkumnych otazek.

3.3.1 Otazky na uditelky:

Jak probihalo seznamovani, adaptace ditéte pii jeho nastupu do mateiské Skoly?
Projevovalo se bilingvni dit€ jinak, nez ostatni déti? Popt. jak?

Jak byste popsala seznamovani s ostatnimi détmi? Naslo si hned kamarady, zapoji-
lo se do spole¢nych €innosti nebo se stranilo?

Vyskytly se n¢jaké potize s adaptaci ditcte, popft. jaké?

Jaké je vyhoda byt bilingvnim ditétem ve vasi matei'ské Skole?

Jsou podle vas bilingvni déti néjak znevyhodnéné?

Jakym zptsobem jste se pfipravovala na skutecnost, Ze budete mit ve tid€ bilingv-

ni dite?
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3.3.2

Vyzaduji dle vaseho nazoru IVP ¢i néjaky odlisny pfistup v porovnani s ostatnimi
détmi? Popt. jaky?

Stalo se, Ze vam dité nerozumi? Jak v tomto piipadé postupujete?

Kdyz déti ucite napt. pisen, i basen, zohlednujete né¢jakym zptisobem fakt, ze mate
ve tfid¢ bilingvni dité? Jakym, pokud ano? Pro¢, pokud ne?

Jak se dit¢ projevuje ve vztahu k ostatnim détem, je oblibené v kolektivu?

Jak byste popsala vztah mezi vami a ditétem?

Otazky na dité

Vzpomenes si, jaké to bylo, kdyz jsi ptisel poprvé do matetské Skoly?
Co se ti tady libilo?

Jak ses seznamoval s kamarady, hrali jste si spolu?

A co pani ucitelky, jak t¢ privitaly?

Jak ses citil a pro¢?

Rozumis pani ucitelce vSe, co tik4?

Co udelas, pokud nerozumis?

Kdyz se ucite novou pisni¢ku/basnicku jak to probiha? Jde ti to? Umis néjakou?
Co t&€ v matetské Skole nejvice bavi, kresleni, zpivani,... a pro¢?

Mas ve tfidé hodné kamaradu?

Jak se jmenuji? S kym si nejradéji hrajes a na co?

Zlobi t&é nékteré déti, a proc? (Pii jaké piilezitosti?)

Ty sam nékdy zlobis? Jak reaguji pani ucitelky?

Zkus mi fict, jakd pani ucitelka je.

3.4 Vyzkumny vzorek — bilingvni déti

U formy kvalitativniho vyzkumu je nutné vybirat vyzkumny soubor zdmérné (Gavora,

2010, 183). K naplnéni vyzkumnych cilti bakalarské prace bylo tfeba ziskat dostatek in-

formaci od bilingvnich déti navstévujici ¢eskou matefskou skolu, a ucitelek, které s témito

détmi pracuji. VSechny zucastnéné osoby byly ustni i pisemnou formou informovéany o

predpokladaném pribehu vyzkumu, to vSe s dostatenym casovym piredstihem. Jak ucitel-

ky matetskych skol, tak i zakonni zastupci bilingvnich déti s vyzkumem bez vyhrad sou-

hlasili, coz stvrdili svym podpisem informovaného souhlasu. Tim jim byla zaroven zajisté-

na anonymita.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

Vyzkumnym souborem pro nase ucely se stalo 5 bilingvnich déti nav§tévujici bézné matet-
ské Skoly ve Zlinském kraji. Rozsah vybéru se fidil také saturaci, tedy hledani dalSiho vy-
zkumného vzorku bylo ukonceno tehdy, kdyz bylo zjisténo, Ze se v ziskanych informacich
neobjevovala zadnd nova data a ta jiz zjisténd, se opakovala (Gavora, 2010, 184). Kvuli

zajiSténi anonymity, byla veSkera jména déti utajena a nahrazena pismeny A, B, C, D, E.

Oznaceni bilingvniho ditéte | Vék Jazyky, uzivané v bilingvni rodiné
A 5 Cesky jazyk x anglicky jazyk
B 5 Cesky jazyk x arabgtina
C 6 Cesky jazyk x ukrajinsky jazyk
D 4 Cesky jazyk x vietnamstina

™

6 Cesky jazyk x francouzsky jazyk

Tabulka €. 1: Bilingvni déti

r v

3.4.1 Rodina hovorici ¢esko-anglicky — Dité A

Oznaceni Dité A nese pétilety chlapec, pochazejici z dvojjazyEné rodiny, jehoZ maminka je
Ceska a tatinek Ir. Do rodiny patii jesté starsi bratr chlapce, tomu bylo v dobé realizace

vyzkumu 7 let a vzdélaval se prvnim rokem v zékladni Skole.

Rodice se seznamili v otcoveé rodném Irsku, kam matka pfijela za praci a bydleli tam 11 let.
Jako dtivod jejich prestdhovani do Ceské republiky uvedli nevyhovujici podnebi v Irsku.
Nyni bydli tato ¢tyf¢lenna rodina v okresnim mésté, ve vlastnim tfipokojovém byté. Matka
ovlada anglicky jazyk velmi dobie, pfed svym pobytem v Irsku cestovala a pracovala ve
vice anglicky mluvicich zemich (Anglie, Australie, Wales). Oba rodi¢e pracuji na plny
uvazek, matka pracuje ve firm¢ v misté bydlisté jako administrativni pracovnice, otec ces-
tuje za praci do Holandska, je elektrikaf. Planuje vSak zménu pracovni pozice, pokud moz-
no by chtél pracovat v Ceské republice, aby byl blize rodiné. Oba rodiée vyuzivaji ve svém
zaméstnani anglicky jazyk. Rodina se piestéhovala z Irska do Ceské republiky v kvétnu

2016.

Chlapec se dle vyjadfeni matky stal bilingvnim aZ od jejich ptistéhovani do Ceské republi-

ky. Do té doby se v rodin¢€ hovofilo vyhradné anglicky, matka na déti ¢esky vitbec nemlu-
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vila. Tato skute¢nost se projevila také u zapisu do mateiské Skoly (kvéten 2016), kdy chla-
pec Cesky nejenze nemluvil, ale ani nerozumél. Matka si az tehdy uvédomila, jak dilezité
bude déti s jejim matetskym jazykem seznamit. Z rozhovort s ucitelkami i matkou vzesel
ohromuyjici fakt, a to sice, ze kdyz v zaii 2016 chlapec do mateiské Skoly nastoupil, rozu-

mél ¢eskému jazyku a dokazal jim také hovofit.

3.4.2 Rodina hovorici ¢esko-arabsky — Dité B

Z rodiny cesko-arabské pochazi divka, kterd navstévuje matetskou Skolu od zaii 2014, nyni
je ji 5 let. Matka pochézi z Ceské republiky, narodila se v polském pohraniéi, diky ¢emuz
ovladala vice nez jeden jazyk jesté pied seznameni s manzelem - cizincem. Otec divky je

rozeny Tunisan.

Sezndmeni rodict se uskutecnilo pii matéin€ pobytu v Tunisku, kde travila svou letni do-
volenou. Partnersky vztah udrzovali i po navratu do Ceské republiky, oba se st¥idavé na-
v§tévovali ve svych rodnych zemich. Pfi myslence na vyusténi vztahu ve svazek manzel-
sky fesili otazku spole¢ného bydleni. Matka byla ochotna se pfestéhovat do arabské zemé,
s tim ovSem otec nesouhlasil a skrz vidinu ziskani muZova ¢eského obcanstvi, probehl sia-
tek v CR. Nyni Ziji manZelé oddélené a jejich vztah nefunguje, jsou v rozvodovém Fizeni.
Matka tvrdi, Ze na vin€ neni odliSnost kultur, vysvétluje si rozpad manzelstvi tim, Ze si
s manzelem pfestali rozumét. Oba rodice pracuji ve stejné nadnarodni spolecnosti jako
administrativni pracovnici. Ve své praci pouzivaji kromé ceského jazyka také jazyk an-
glicky, doma ovSem anglic¢tinu nepouzivaji. Na déti hovofi zejména cesky, méné jiZ arab-
sky. Rodice jsou velmi spokojeni s pribéhem piedskolniho vzdélavani divky a nezazna-

menali Zzadné potize s komunikaci ¢i adaptaci dcery.

Dle matky 1 ucitelek divka v dobé¢ néastupu do mateiské Skoly ceskému jazyku rozuméla,

¢esky komunikovala bez potiZi.

r v

3.4.3 Rodina hovorici ¢esko-ukrajinsky — Dité C

Kofeny $estiletého chlapce sahaji do krajiny ¢eské a ukrajinské. Tentokrat z Ceské repub-

liky pochézi otec, matka pochéazi z malé vesnice na Ukrajing.

Otec, hovoftici na chlapce ¢esky, pochazi z malého mésta Zlinského kraje. Jeho profesi je
vnitrostatni fidi¢, tudiZ je velkou ¢ast mésice na cestdch. Matka, mluvice na hocha ukrajin-

sky, se narodila v ukrajinské vesnici, kde ma doposud piibuzné, ty také s rodinou n¢€koli-
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krat roéné navitévuji. Rodice se seznamili v Ceské republice, kam matka odcestovala za
praci. Pracovala jako dé€lnice, stejnou pozici vykonava i nyni. Muz i Zena se pro kratké
znamosti rozhodli pro snatek, jiz v této dobé spolu ocekavali narozeni potomka. S vycho-
vou a péci o dit€¢ vypomaha babicka — matka matky. Jelikoz je také Ukrajinka, na chlapce

mluvi pouze ukrajinsky.

Tento chlapec mé dle vyjadieni matky i ucitelek urc¢ité nedostatky v ceské slovni zasobé¢.
Obé strany to pfisuzuji tomu, Ze chlapci chybi €ast&jsi kontakt s ¢esky mluvicim otcem, a

také nenavstévuje matetskou skolu pfili§ pravidelné.

3.4.4 Rodina hovorici ¢esko-vietnamsky — Dité D

Divce, jejiz rodina vyuziva ke komunikaci ¢esky jazyk a vietnamstinu, jsou 4 roky. Z Ces-
ké republiky pochézi matka, otec se narodil ve Vietnamu, kde mnoho let zil. Matka ma

jesté 2 dcery z predeslého vztahu (otec téchto divek je také vietnamského plivodu).

Matka s otcem se seznamili jiz v Ceské republice, kam se otec pfistéhoval a za¢al podni-
kat. Je majitelem obchodu s textilnim zboZzim, kde v sou€asné dobé pracuje, a zaméstnava 1
svou manZzelku. Seznameni partnert prob¢hlo ndhodné diky spole¢nym znamym. Po kratké
znamosti se partnefi rozhodli pro snatek a pro zaloZeni rodiny. ManZel nemél problém
s pfijetim matéinych dvou dcer, ty nového otcima také akceptovaly. Rodina nyni Zije
v okresnim meésté ve svém vlastnim byté, nejstarsi dcera plisobi v soucasné dobé
v Londyné¢ jako au-pair. Otec ma ve Vietnamu mnohé piibuzné, v ramci moznosti se vza-
jemné navitévuji. Do Ceské republiky pravidelné cestuje babitka — otcova matka - , ktera
se zaroven podilela na vychoveé a vzdélavani zkoumané divky pted tim, nez divenka dovr-

Sila v€ku 2,5 let a nastoupila od 2. pololeti Skolniho roku do soukromé mateiské skoly.

3.4.5 Rodina hovorici ¢esko-francouzsky — Dité E

Pted Sesti lety se narodila divka, pochézejici z rodiny ¢esko-francouzské. Do matetské Sko-
ly dochézi tfetim a pro ni téZ poslednim rokem, v pfistim Skolnim roce bude plnit povinnou
$kolni dochazku v 1. t¥{dé mistni zakladni §koly. Matka je rozena Ceska, otec pochazi

z Francie.

Matka divky pochéazi z malé vesnice Zlinského kraje, kde celd rodina nyni Zije. Otec se
narodil ve Francii, kde ma doposud blizké ptibuzné. Oba rodice se vénovali vysokoskol-

skému studiu a naslednému cestovani po svété. Diky této zalibé se uskutecnilo jejich se-
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tkani na americkém kontinentu, pokracovalo schiizkami v Praze, a vSe nakonec vyustilo ve
svazek manzelsky. Tato ceremonie vSak probé¢hla jiz ve Francii, v otcové domoving. Zde
také zalozili rodinu, narodili se jim dva synové a starSi dcera. Pfestoze je matka vysoko-
Skolsky vzdélana a zvladala svou préci ucetni velmi dobie, nedosahla ve Francii takového
finan¢niho ohodnoceni, aby si rodina mohla dovolit pofidit vlastni bydleni, pobyvali
v ngjemnich bytech a neméli vlastni zazemi. To byl také jeden z dliivodl, pro¢ se rodina
rozhodla prest¢hovat do rodné zemé matky. Zde méli moznost postaveni domu na vlastnim
pozemku (darovaném mat¢inymi rodici), rozhodli se tedy pro piestéhovani dle slov matky
»ha venkov*. Dal§im divodem pro ptfesun uvedli vhodné&jsi prostiedi pro vychovu déti
(vesnice, ptiroda), a také moznost kulturniho vyziti. Nékolikrat ro¢n¢ se rodina navstévuje
se svymi francouzskymi pfibuznymi. Zde v Ceské republice se do rodiny narodila pouze
nejmladsi dcera, starsi, kterd se stala subjektem naseho vyzkumu, se narodila jako jeji brat-
fi ve Francii.

Na vychové déti se patfiéné podileji i rodice matky, kteti bydli ve stejné vesnici a déti Cas-
to hlidaji, na déti mluvi Cesky, stejné jako jejich matka. Otec sice Cesky rozumi, ale s détmi

hovoii vyhradné francouzsky.

3.5 Vyzkumny vzorek — ucitelky bilingvnich déti

Vybérovy soubor tvofilo 5 ucitelek bilingvnich déti, plisobici v matefskych Skolach Zlin-
ského kraje. Ucitelkam byla také zajiSténa anonymita podepsanim informovaného souhla-

su, proto jsou jejich jména nahrazena pismeny A, B, C, D, E.

Oznaceni Délka pedagogické
N Vék Nejvyssi dosazené vzdélani
ucitelky MS praxe

Stfedoskolské se zaméfenim
A 54 . 35
na predskolni pedagogiku

Vysokoskolské, ziskani magisterského

titulu v pedagogice

Stiedoskolské — vychova predSkolniho

a mlads$iho skolniho véku
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Stiedoskolské se zaméfenim

na predskolni pedagogiku

Vysokoskolské, vystudovan bakalaf-
sky obor ,,Pfedskolni pedagogika“

Tabulka ¢&. 2: Ugitelky MS

3.5.1 Udcitelka A

Pani ucditelka oznacena pismenem A je jednou ze dvou ucitelek vesnické jednotiidni matet-
ské Skoly, do niz dochazi bilingvni dité. Pani ucitelce je 54 let, dosahla stiedoskolského
vzdélani s maturitou a ma za sebou 35 let pedagogické praxe, pfi¢emz na soucasném misté

pusobi let 16. Za svou dlouholetou praxi se jiz s bilingvnimi détmi setkala.

3.5.2 Udcditelka B

V soukromé mateiské Skole v okresnim mésté pracuje pani ucitelka, oznaCena pismenem
B. Narodila se pred 28 lety, ma vysokoskolské (magisterské) vzdélani a jeji soucasnd pra-
covni pozice je také jejim prvnim zaméstnanim. Pani ucitelka po studiu na vysoké Skole
nastoupila do soukromé dvoutiidni MS, pro jejiz kolektiv déti a zamé&stnanci je vychova a
vzdelavani bilingvnich déti béznou zalezitosti, plisobi zde 4. rokem. Béhem téchto let se

setkala s vice nez 6 bilingvnimi détmi.

3.5.3 Udcditelka C

S bilingvnimi détmi kazdodenné pracuje také tficetileta pani ucitelka béZzné matetské Sko-
ly, umisténé uprostied méstského sidlisté. Pani ucitelka vystudovala stiedni pedagogickou
Skolu. Pedagogické plisobeni na dvojjazycné déti ji provazi po vétSinu Casu jeji dvanactile-
té kariéry. Matetska Skole, ve které je jiz 8. rokem zaméstnand, disponuje 7 tfidami, a pani
ucitelka méla moZznost se s bilingvnimi détmi setkat jak ve své kmenové tfidé, tak pii za-

stupovani nepfitomnych ucitelek ostatnich trid.

3.5.4 Ucitelka D

Pani ucitelka se pysni 22 lety své pedagogické praxe, za kterou se jiz s bilingvnimi détmi
mnohokrat setkala a praci s nimi si nemtze vynachvalit. Oznacuje tyto déti za neskute¢né

vnimavé a bystré, prestoze dle jejich slov ,,nedisponuji tak bohatou slovni zasobou jako
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nekteré ceské déti“. Pani ucitelka ma dle svych slov vystudovanou sice ,,jen‘ stiedni Skolu
pedagogickou, ovSem svou kvalifikaci si rdda prohlubuje prostfednictvim seminait a Sko-

leni. Pracuje v méstské matei'ské Skole na sidlisti.

3.5.5 Ucitelka E

V jednotiidni vesnické matetské Skole pracuje 42 letd pani ucitelka. Prace s bilingvnim
ditétem je pro ni novinkou, vesnice, v niz se MS nachézi, &ita velmi malo obyvatel, vyskyt
cizinct je zde ojediné€ly. Pani ulitelka doséhla bakalafského titulu po vystudovani oboru

,»Predskolni pedagogika®, a ve Skolstvi pracuje 15 let.

3.6 Realizace vyzkumu

Pro tspésny vstup do terénu bylo zapotiebi se se zkoumanymi osobami sblizit. Nejprve
jsme oslovili feditelky vybranych matefskych Skol ve Zlinském kraji. Byly jim pfedlozeny
zaméry védeckého vyzkumu, vysvétleny vyhody participace a nabidnuty moznosti sezna-
meni s vysledky a jejich vyuzitim. Po kratkém uvodnim rozhovoru vSechny oslovené fedi-
telky bez podminek souhlasily, informovaly své zaméstnance o planovaném vyzkumu a

umoznily vstup do t¥id MS po libovolny &as v ramci provozni doby instituce.

Nésledoval dalsi krok, a to sice ziskat souhlasy rodi¢ii s pozorovanim jejich déti
a s naslednym interview. Rodi¢lim jsme béhem kratkého rozhovoru nastinili zaméry vy-
zkumu, k némuz dostali také pisemny priivodni dopis. V ném bylo mimo jiné psano, Ze
matefska Skola, do niZ jejich dit¢ dochazi, byla pozadana, aby se v rdmci zdokonalovani
vychovy a vzdélavani dvojjazycnych déti zapojila do vyzkumného projektu. Rodice déti
jsme pomoci tohoto dopisu také pozadali o spolupraci, ti s vyzkumem souhlasili, dokonce

jej n€kteti uvitali s nadSenim a ochotné poskytli informace o ditéti 1 rodiné.

Prace v terénu byla zahdjena v fijnu 2016 nestrukturovanym pozorovanim ¢innosti déti a
ucitelek, od ledna do bfezna 2017 byly provadény rozhovory. Z téch byly zhotoveny ptepi-

sy a tento material byl podroben analyze a nasledné interpretaci.

3.6.1 Nestrukturované pozorovani

V kvalitativnim vyzkumu je pozorovani povazovano za nejtypictéjsi metodu sbéru dat
(Gavora, 2010, 188). V nasem piipad¢ jsme pouzili pozorovani nestrukturované. Cilem

bylo pozorovat bilingvni déti a jejich ucitelky, pii bézné vykondvanych ¢innostech, béhem
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celého dne v mateiské Skole. Nevsedni téma bakalaiské prace umoziovalo nahlédnout do
nemnoha probadané oblasti, a to sice do blizkosti bilingvnich déti, navstévujici béznou

teskou MS.

Zpocatku jsme travili v matefské Skole velmi dlouho ¢asu, abychom zachytili podstatné
informace pro na§ vyzkum. Pozorovani probihalo zpravidla 2x tydn€, a sice jednou
v dopolednich hodinédch, podruhé v odpolednich hodinach. Situace, které nas zaujaly, jsme
si zaznamenavali do poznémek, jako napt.: ,, Déti vytleskavaly slabiky. Pozorované dité po
vyzvani ucitelkou tleskalo samo. Dvouslabicnd a trislabicna slova vytleskalo spravneé, u
ctyrslabicného slova ,,snéhulacek”, se mu zadarilo az na treti pokus.”, ,,U magnetické
tabule déti popisovaly obrazek. Dité si nemohlo vzpomenout na slovo ,, baika“. Za nékolik
minut jej ucitelka vyzvala, aby casti vanocniho stromu zopakovalo. Slovo jiz vedélo. *,
., Pani ucitelka pouziva hry na ozvénu pri uceni slov nové koledy. Dité se koledu naucilo se
spravnych textem.“. Po mésici bylo pozorovani omezeno na jednotydenni frekvenci. Jeli-
koz se chovani ucitelek ani déti v pribehu pozorovani vyrazné nemeénilo a po ¢ase jiz ne-
pfinaselo Zadné nové skute¢nosti, pozorovani bylo na pfelomu roku omezeno. S bliZicim se
obdobim ziskavani rozhovorl s détmi jsme pozorovani opét zafadili Castéji nejen kvuli
potvrzeni pravdivosti jiZ ziskanych dat z pozorovani, ale také proto, aby si déti 1épe zvykly

na pfitomnost jiné osoby, coZ bylo diilezité k navazani a udrZeni blizkého kontaktu.

3.6.2 Polostrukturované interview

Tento druh interview je ¢astecné pfipraveny (Gavora, 2010, 201). Rozhovory byly vedeny
na zakladé ramcovych otdzek, které byly pfedem diikladné promysleny. Pfi samotném in-
terview tvoftily jakousi oporu, ovSem konkrétni obsah rozhovoru byl ptizplisoben konkrétni
osobé a situaci. Uvodni ast byla vénovana b&znému rozhovoru, aby se docililo navozeni
spravné atmosféry a vytvofeni vhodnych podminek pro otevieny vztah vyzkumnika a
mluvciho. Pii interview byl pofizen zvukovy zdznam, s ¢imz G€astnici (u déti jejich zakon-

ni zastupci) bez vyhrad souhlasili, byla jim proto piislibena absolutni anonymita.
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4 ANALYZA ZiISKANYCH DAT

Aby mohla byt ziskana data z rozhovorti spravné vyuzita, byly provedeny doslovné piepi-
sy, tzv. transkripty. Tato data byla zpracovana technikou otevieného kodovani, piicemz byl
text rozd¢€len na jednotky, jimz byly pfidéleny ndzvy a pro tyto nazvy - kody byly vytvore-

ny kategorie.

4.1 Pozorovani ¢innosti déti a ulitelek

Nezucastnéné pozorovani slouzilo jako vyzkumny prostiedek, kterym jsme si v§imali po-
¢inani bilingvnich déti a jejich ucitelek. Pozorovani probihalo v prostfedi vybranych ma-
tefskych Skol rtizné dlouhou dobu v dopolednich i odpolednich hodinach, tedy po cely cas,

ktery déti v matetské skole travi.

Vymezili jsme nékolik oblasti pozorovani, k nimz jsme prubézné zapisovali poznamky.

Tyto oblasti jsou nize vypsany, popsany a vyhodnoceny.

4.1.1 Volna hra déti

Pti volné hie se déti obecné chovaji oteviené, spontanné a své Cinnosti si samy vybiraji a
fidi. Pozorovani volnych her déti nebylo nijak ovliviiovano pfitomnosti vyzkumnika, jeli-

koz pozorovani probihalo nenapadné, bez zasahu do provadénych aktivit.

Obdobi volné hry déti zacinalo zpravidla s rannim pfichodem déti do matetské Skoly a
kongilo se za¢atkem Fizené pedagogické aktivity ucitelky MS. Mohlo také pokracovat pii
pobytu venku, pokud pani ucitelky tuto variantu zvolily. Dalsi prostor pro volné hry vzni-
kal détem az po odpolednim odpocinku, a trval vétSinou az do jejich odchodu domi.
Vsechny pozorované déti rodice piivadeli do matetské Skoly velmi brzy (mezi 6 — 7 hodi-
nou), tudiz mély dostatek moZnosti vénovat se aktivitdm, které si samy vybraly, a které

chtély délat.

Dité A kazdy den po ptfichodu do matefské Skoly ithned zamifilo do hraciho koutku, kde
byla umisténa auta a stavebnice. Chlapec pfichdzel do MS vétsinou jako prvni dité, hrél si
s auty a stavebnicemi a ¢ekal na své kamarady. Cas od &asu se jej pani ucitelka na néco
ptala, chlapec odpovidal, ale hral si dal. Dalsi chlapci, ktefi ptichazeli, se odebirali do hra-
ciho koutku za pozorovanym chlapcem, a spolecné¢ se domlouvali na konstruktivnich
hrach. V komunikaci s détmi jsme nepozorovali témet zadné potize ¢i nedostatky, chlapec

umi Cesky obstojné argumentovat, a je soucasti kolektivu.
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Dité B se pfi volnych aktivitach vénovalo zejména hram v koutku s détskym obchodem a
kuchynikou. Divka méla oblibenu ndmétovou hru na domdacnost, pii niz si nejradéji vybira-
la roli matky. S vrstevnicemi komunikovala naprosto bez obtizi, ty si rady s divkou hraly.
V jejich neptitomnosti vSak volila také hry u stolecku, kreslila, stiihala a s oblibou skladala

obrazky z nazehlovacich koralkt, které nasledn¢ ucitelce slovné komentovala.

ProhliZzeni obrazkovych knih a encyklopedii bylo oblibenou ¢innosti ditéte C. Chlapec
v podstaté nevyzadoval neustaly kontakt s ostatnimi détmi, svou introvertni povahu promitl
1 do volnych her. Pokud si k nému vSak néktery z kamaradi pfisedl, ochotné se s nim o
knihu pod¢lil, vzajemné si popisovali, co vidi na obrazcich. Bylo tedy zfejmé, ze komuni-
kacni problémy se u chlapce nevyskytuji, rad si s détmi povidal, jen vétSinou nebyl inicia-

torem rozhovoru.

Divka — dité D se pfi pfichodu do matetské skoly vétSinou jevila nepribojné, klidné a tiSe,
avsak v détském (zejména divcim) kolektivu, se zacala projevovat vyraznéji a svou roli
v détské skuping si vzdy nasla. V odpolednich hodinach ziistavala v MS pouze s nékolika
malo ostatnimi détmi, tak se stavalo, ze k sobé neméla své nejblizsi kamaradky. V tomto
ptipadé¢ volila klidové ¢innosti u stolecktl (kresleni, vykreslovani obrazkli, modelovani,...)
a vyzadovala pozornost pani ucitelky: ,, Divejte se, tohle jsem namalovala sama, a miizete
taky namalovat, co byste si prala od JezZiska, aby to védel, vite? “, ,, Sednete si ke mné a

ukazete mi to? “.

U volné hry ditéte E jsme shledali rozdily oproti spontannim aktivitdm u ostatnich bilin-
gvnich déti. Divka navitévuje heterogenni tfidu MS, kde je pfevaha chlapcii. Divka je jedi-
na ve véku 6 let, ostatni divky jsou podstatné mladsi (nejstarsi 4letd), tudiz vrstevniky na-
1éz4 pouze mezi chlapci. Pokud uz divka voli pfi svych volnych hrach aktivity spolu s mla-
dsimi divkami, okamzité se stavi do nadiazenych roli. VéEtSinu ¢asu vSak vénovala hram
s chlapci, které brala jako rovnocenné. V odpolednich hodinach bylo zajimavé pozorovat,
ze prestoze divka pobyvala v matefské Skole 4x tydné do az konce provozni doby, (pii-
¢emz ostatni déti odchazely domt podstatné diive) nevyzadovala pozornost uitelky a vé-
novala se osamocené¢ ¢innostem, které si sama vybrala, a které ji bavily. Ptistupy ucitelek

jsou zminény déle.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 33

4.1.2 Pristup uditelek k bilingvnim détem

Kazdy ¢lovek je individualita, tudiz i osobnosti zkoumany ucitelky se pochopitelné liSily.
Zam¢rili jsme se na jejich piistup k bilingvnim détem pfi vlastnich fizenych ¢innostech, jak
zohlediuji skuteCnost, ze maji dvojjazycné déti ve tridé, jaké tedy voli metody a formy

prace.

Ucitelky pfi praci s détmi volily jak metodu frontalni vyuky, tak skupinovych a individudl-
nich ¢innosti. Pti téch nastdval prostor pro pfipadnou individuélni préci s vybranymi détmi,
pokud to bylo tfeba. U¢itelka A pracovala s vékoveé smiSenou skupinou déti, bilingvni dité
bylo v tomto ptipad¢ predskolakem. Pani ucitelka volila ¢innosti takové, aby je mohla pro-
vadét celd skupina déti naraz. Nas dojem byl takovy, Ze spiSe spoléhala na samostatnost
starSich déti a pfi skupinovych ¢i individudlnich ¢innostech se vénovala pfevazné détem
mlads$im. Bilingvni dité ¢asto zapojovala v situacich, kdy potitebovala pomoci: ,, ...... , ukaz
prosim ostatnim, jak to maji udeélat. “, ,, Rozdej jim papiry a pastelky.“, ,, Posbirej ty koral-
ky, prosim. “. Co se tyCe pristupu k ditéti béhem vzdélavacich aktivit, nevyhradila ucitelka
Zadny prostor tomu, aby se bilingvnimu ditéti individualné vénovala, pravdou vsak je, to-
mu nebylo nijak zv1ast’ zapotiebi. Dit¢ o pomoc neZzadalo, vS§em pokyniim rozumélo a zod-
povédné je plnilo. Pii u€eni novych textii basni a pisni dit¢ mnohdy ptedcilo své spoluza-
ky. Rychle si pamatovalo a dokdzalo se text naucit snadnéji, nez vétSina jeho vrstevnikd.
Sluchova diferenciace je u ditéte na vysoké trovni, dit€ chape jednoduché vtipy a hadanky,

mluvi ve vétach a spravné sklomuje.

Ucitelka B volila vice individuélniho pfistupu. S bilingvnim ditétem, ale i s ostatnimi pra-
covala 1 pfi rannich ¢innostech, v dobé schazeni déti. Nabizela jim napt. pracovni listy na
procviceni oblasti, o které védéla, Ze je u konkrétniho ditéte tieba vice rozvijet. Bilingvni
dité pracovalo s obrazky, na kterych hledalo rozdily, dopliiovalo protiklady a hledalo slova
nadfazend a podfazend. Ucitelka se takto vénovala celé tiid€, pfi fizenych ¢innostech sice
volila frontalni metodu, ale 1 pfi té se stale ujiStovala, zdali vSechny déti pokyny chapou,
zda védi, co maji délat apod. Neshledali jsme zadné rozdily v pfistupu ucitelky
k jednotlivym détem, pani ucitelka pfistupovala k vychoveé a vzdélavani vSech déti natolik
zodpovédné, Ze déti mély spoustu prostoru se zdokonalit v oblastech, které jim doposud
Cinily potize. Mozna 1 diky zodpovédnému piistupu ucitelky je uroven tec¢i bilingvniho

ditéte tak vysoka.
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Vice ¢asu na edukacni ¢innosti by jisté uvitala pani ucitelka C. Kvuli nespoctu Skolnich
aktivit, jim dle naseho tsudku, nezbyvé na pedagogické fizené ¢innosti i individualni praci
s détmi tolik Casu, kolik by bylo povazovano za dostacujici. Bilingvni dité ve své tiidé
ucitelka plné pfijima, rozdily ve vychové a vzdélavani déti v zadném piipadé nedéla. Ne-
vyuziva ani odli$nosti pfistupu k riznym détem. V tomto ptipadé by vsak bilingvni dité
vice pozornosti zaslouzilo a to kvili svému nedokonalému mluvenému projevu. Dité ¢esky
vSemu rozumi, avSak ve vyjadfovani jsme shledali drobné nedostatky v gramatice, ve sklo-
novani a malé Ceské slovni zasob¢ ditéte. Je vSak tfeba vzit na védomi, ze toto konkrétni

dit¢ mluvi Cesky necely rok.

Ani pro ucitelku D neptedstavuje bilingvni dité v jeji tfidé néjakou zaznamenatelnou
zménu pii jeji pedagogické Cinnosti. Pfi pozorovani bylo sice znatelné, ze dité zdmérné
zapojuje do aktivit, jimiz si prohlubuje znalost ¢eského jazyka (dopliiovani slov, ur€ovani
prvnich a poslednich hlasek, vytleskavani slabik aj.), nicméné dit¢ vétSinu zvladlo jiz na
prvni pokus, ptipadné napodruhé, po oprave ucitelky (viz. poznamka v 3.6.1 Nestrukturo-
vané pozorovani). U pani ucitelky byla znatelnd vyrazna neverbalni komunikace, coz pfi-
spivalo ke kvalit¢ domluvy mezi ni a ditétem. Pani ucitelka se béhem doby pozorovani
ditéte opakované ptala, jestli vi, jak se fekne urcita véc v jeho matefském jazyce. Dité

dokazalo ptedméty pojmenovat.

Pti pozorovani pristupu ulitelky E bylo ziejmé, Ze ji dvojjazycnost ditéte nijak ve své
préci nezohlednuje. Dité zapojovala do ¢innosti podobné jako déti ostatni. Pfi rannich ¢in-
nostech do jeho volnych her nijak nezasahovala, ale pokud za ni dité pfiSlo (napt. vykladat
zazitky z ptedeslého odpoledne), vénovala se mu. V €innostech fizenych ucitelkou se dité
projevovalo aktivnég, ucitelka mu davala prostor k vlastnimu vyjadieni, nékdy pomohla
napoveédét slovo: ,,My budeme mit k veceri rybu, tu, toho ...* ,,Kapra myslis?*, , Joo,
presné toho, kapra.“ Pti popisu obrazku také nastavaly situace, Ze si dité¢ na dané slovo
nemohlo vzpomenout. U¢itelka teda slovo napovédéla, po chvili si vSak ovétovala, zda si
dit¢ pojem zapamatovalo (viz. pozndmka v 3.6.1 Nestrukturované pozorovani). Béhem
pozorovani jsme nezaznamenali, Ze by pani ucitelka opakované vysvétlovala pokyny to-
muto konkrétnimu ditéti, protoze by nerozumélo, ¢i by je nepochopilo, jinym détem vSak

nekdy instrukce zopakovat musela.
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4.1.3 Vztahy s ostatnimi détmi

Pozorovani ukéazalo, Ze vSechny bilingvni déti jsou do détského kolektivu vyborné zacle-
nény. Jedna divka a jeden chlapec pisobi introvertné, coz je ovSem necini neoblibenymi,
své kamarady ve tfidé maji, pouze se neprojevuji tak hlasité¢ a tak Casto, jako jejich extro-

vertni kamaradi.

Pro dité A predstavuji kamaradi nezbytnou soucast jeho byti. Chlapec je velmi spolecen-
sky, oblibeny jak divkami, tak chlapci. Chlapec s détmi velmi rad komunikuje, jeho fec
sice obsahuje drobné agramatismy, ovSem samy déti jej mnohdy opravily a chlapec to vzdy
zopakoval po nich. Po dobu pozorovani se nevyskytly zddné¢ konfliktni situace, mozna
k tomu vsak pftispival fakt, ze chlapec je velmi pratelsky. S ochotou ptijcoval své vlastni
hracky, pii konstruktivnich hrach byl schopen domluvy, pfi vychazkach akceptoval roz-
hodnuti uéitelky o tom, s kym ptijde ve dvojici a pfi odpolednim odpocinku nijak nevyru-

Soval.

Dité B se projevovalo jako iniciator volnych her a jako svérdzna osobnost. Ve tfid¢ bylo
détmi uznavano a oblibeno, pravdépodobné pro svou veselou a milou povahu. Pfi feSeni
situaci ovSem dit¢ dokéazalo velmi zdatn€¢ argumentovat, ¢inilo mu radost, kdyz zvitézilo.
Komunikaci mezi bilingvni divkou a ostatnimi ¢leny détské skupiny lze oznacit za bezpro-
blémovou. Dvojjazycnost divky se néjak neprojevila ve vztahu k ostatnim, divka mluvila

pouze Cesky, a nachazela v tomto jazyce i slova, projevujici toleranci, empatii a pratelstvi.

Introvertni dité C mélo svlij okruh kamaradi, se kterymi bylo v kontaktu vice, nez s ostat-
nimi. Chlapec se rad vénoval prohlizeni knih a encyklopedii. Se svym nejlep§im kamara-
dem si popisovali, co na obrazcich vidi. Chlapec plsobil celkové spokojenéjSim dojmem,
kdyz klesl pocet déti ve tiid€ pfiblizné pod 20, kdy nastal ve tfidé vétsi klid. Jednou na
vychézce se stalo, Ze musel jit ve dvojici s divkou, kterou by si on sdm patrné do paru ne-

vybral. Po celou dobu vychazky na dévce nepromluvil, ona na néj také ne.

Prestoze dité D také plsobi spiSe introvertné, jeji okruh ptatel je Siroky. Bylo znat, Ze si
divka rada hraje také sama, ovSem pokud si hrdla s kamarady, nedélala mezi nimi rozdily.
Divka je klidné povahy, rada se nechala ostatnimi zapojit do ¢innosti a pfijimala role, jaké
ji byly ureny. Béhem pozorovani se nezapojila do Zadné konfliktni situace, ¢i vétsiho pro-

blému.

Nedostatek vrstevnikt jsme shledali u ditéte E. Jelikoz divka patfi k nejstar§im ve tiid¢, a

z predskolédkil je jedind nézného pohlavi, leckdy mladsi divky ve tifidé nespliovaly jeji
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ptredstavy pii hrach napf. na Skolu ¢i na domécnost. Neustale je fidila a snazila se je smé-
rovat smérem, ktery sama urcila, ovSem dvouleté a tiileté déti Casto jeji pozadavky nepo-
chopily. Rovnocennymi partnery pro ni byli chlapci, taktéz predskoléci. S témi dokézala

efektivné komunikovat, naprosto bez problému se domlouvat a konstruktivné fesit ptipad-

né problémy.

4.1.4 Vztah k uéitelce MS

Kladny vztah ke své ulitelce maji vSechny pozorované déti a zaroven laskyplné€ se chovaji
ucitelky k détem. Ucitelky déti bezpodminecné piijaly bez ohledu na jejich dvojjazycnost a
jejich pristup se nijak nelisil od piistupu k monolingvnim détem. Uc¢itelky vhodné reagova-
ly na projevy déti, bylo znat, zZe jim nechavaji prostor pro vlastni vyjadieni. Ucitelky si
s détmi rady povidaly, vyslechly jejich zazitky, diskutovaly rizna témata. U pani ucitelky
B bylo nejvice znatelné, jak s détmi velkou mérou komunikuje také neverbalné, coz bylo
détem piijemné.

Pokud nastala situace, ze dité nebylo uspésné, néco se mu nepodafilo, ¢i nesplnilo ukol,
ucitelky volily spiSe metodu povzbuzeni do aktivit pfiStich, détem nehrozily sankcemi ani

nevolily jiné nevhodné prostiedky.

Jedna pani ucitelka méla moZnost vice se ditéti vénovat, do tfidy k ni dochazi pouze 18
déti, ovSem nedé€lala to. PfestoZe by bylo vhodné bilingvnim détem rozsifovat slovni zaso-
bu, a ve volnych chvilich s nim na tom pracovat, konkrétni pani ucitelka se vénovala vy-

zdobé tiidy, tfidni dokumentaci a administrative.

4.2 Interview s bilingvnimi détmi - Interpretace kategorii

Interpretace kategorii nabizi ptehled ziskanych dat z rozhovort s détmi. Kurzivou a uvo-

zovkami jsou uvedeny piimé citace déti.

4.2.1 Prvni dojmy

Vsechny déti mluvily o tom, co je pfi ndstupu do mateiské Skoly zaujalo na prvni pohled.
Kdyz si n€které déti nemohly hned vzpomenout, co se jim v mateiské skole libilo, kdyz ji
otazku vSechny déti bez vyjimky zodpovédély. Velky diraz déti prikladaly prostiedi a vy-

baveni matetské Skoly, to je zaujalo asi nejvice: ,, Libily se mi ty stolecky, protoze byly ba-
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revné, to my nemame doma. A ted sedim tady u toho zeleného a kazdy tu mame svoji znac-
ku, kdyby néekdo nevedel, kde sedi.” , ,, No, ja ty oci ani zavirat nemusim. Ja umim udélat
predstavivost aj s otevienyma ocima. No, Ze tam byly povésené ty nadherné slunicka. Byly
povésené zrovna na ,,zeti “ ve tride, a byly vystrizené. Délaly je vsechny déti. “, ,, Jesté jsem
nenosil ty ,, Hotweelsdky, ale videél jsem je a chtel jsem si s nima hrat. A ted mam tyto, ale
nejsou natahovaci. “ Pani ucitelky zfejmé vyuzily vSemoznych pomucek a prostredki, aby
détem vstup do mateiské Skoly usnadnily. Jedno dité jako svlij prvni piijemny zazitek vy-
bavilo setkani s novou kamaradkou, vedle které bylo pani ucitelkou usazeno u jidla: ,, Kdyz

Jjsem uvideél ...... , tak se mi libila. Ja jsem sedél vedle ni u svacinky. “

4.2.2 Socializace a adaptace ditéte

V matetskych Skolach s ptichodem novych déti probihaji béhem pedagogickych ¢innosti
také aktivity, vedouci k sezndmeni déti, coz vede k jejich nasledné socializaci a adaptaci.
Nas zajimalo, jak si tuto vzpominku vybavuji bilingvni déti.: ,, No, rikali jsme si, jak se
Jjmenujeme. Pékné v kruhu a kazdy vekl, jak se jmenuje, aby to vsichni védeli.“, ,,A pak
Jjsme hrali tu hru s micem. A tos vzdycky musela rict jméno nekoho, aby on Sel ten mic¢ chy-
tit.*, ,, Vytvorili jsme takovou pavucinu, strasné velkou, a ...... to pak pustil, a bylo po
v§em. Znicené, prosté. Jedné divce, kterd nastoupila do matetské Skoly od druhého polo-
leti $kolniho roku, v adaptaci pomohlo, Ze se v MS pravé konal vesely karneval: ,,Jd si
jesté pamatuju, Ze jsem Sla za kostru a taky masku lebkoun. A4 ....... Sel za Mc Qeena, on
ma rad auta. Az na to, Ze ...... byla za carodéjnici a méla hiilku, tak pokazdé za mnou be-
hali.“ Z odpovédi déti 1ze vyvodit zavér, Ze sblizeni déti tedy dopomohly piedevsim fizené
hry a aktivity ucitelkou. Z citaci déti vSak lze vyvodit, jak vyznamné misto zaujima
v adaptaci déti také jejich volna hra, pfi niZ se mohou realizovat: ,,Ja mam Lego auto taky,
akorat vetsi, tak jsem mu ho Sel ukazat.*, ,,Ja mam jednoho Formulu, ale takové nataho-
vaci ne. ..... si s nim sednul vedle mé a pak jsme se staly kamarady a hrali si“. ,, Asi druhy
den po svacince oni rekli, jestli mas ,, Hotweelsaka “, a pak jsme se kamaradili. “ Odpovéedi
déti byly velmi presné, dobie si pamatovaly aktivity, které s nimi pani ucitelky provadély,
pfi nastupu déti do MS. Z odpovédi déti vyplyva, ze viechny zvladly svou adaptaci velmi
dobte, bez jakychkoli obtizi. VSechny si brzy nasly kamarady a oblibily si také pani ucitel-
ky.
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4.2.3 Komunikaéni aspekty

Dulezité bylo zjistit, nakolik bilingvni déti pani ucitelce rozumi, jestli jim necini potize
plnit ukoly, feCené v Ceském jazyce a zda vzdy znaji piesné pokyny. Déti odpovidaly na
otazku sice poméerné strucné, lez vystizné: ,, Pani ucitelka nam vidycky rekne, co mame
s tim vytvorem udeélat. “, ,, Pani ucitelka to vzdycky rika, ja ji vzdycky rozumim.*“ Ne, to ona
neumi mluvit anglicky, ale to nevadi, ja ji rozumim vzdycky.*, ,,Ja to vim vzdycky, co mam
délat, jen ...., ten, on je trosku neposlusny, tak pak mu to pani ucitelka musi zopakovat, ale
mné nikdy nemusi. “, Za povSimnuti stoji, jak divka ovlada ptepinani obou jazyki, a jak si
uvédomuje, ve kterém prostiedi jaky pouzit: ,, To neva, ze neumi francouzsky. Tady nikdo
francouzsky nemluvi, tak ani ja ne.” Z odpovédi vSech déti vyplynulo, ze déti rozumi pani
ucitelce bez problému, nepotiebuji zadani zopakovat, a chapou vSechny vyicené pokyny.
Déti odmitly tvrzeni, Ze by pani ucitelka méla mluvit pomaleji, nebo zadéani vickrat opako-
vat. Odpoveédi déti se tedy shoduji s ndzory jejich ucitelek, které taktéz nezaznamenaly

okamzik, v niz by se bilingvni dit¢ dostalo do slozité situace kvili své dvojjazy¢nosti.

4.2.4 Reseni problémi

Jako v kazdé spolecnosti, 1 v prostiedi matetské Skoly nastavaji ¢as od Casu situace, pfi
nichZ se déti nemohou dohodnout, néco se jim nedaii, nebo se na sebe zlobi. Zajimalo nés
tedy, jak ptipadné rozepte ¢i nezdary fesi samy déti: ,, No, jdu za pani ucitelkou, reknu ji to,
a ona tekne, at’ bude ticho.*, ,,Kdyz to nejde, tak pani ucitelka vidycky rekne, zZe jsme ka-
maradi, tak vzdycky treba nékdo prijde a pomiize, vis?“ , Jak nevim, jestli to mam viibec

‘

spravne, tak se zeptam a ona vzdycky rekne, jak se ji to libi.** , ,, No, ona rekne, jak to ma-
me udelat, nebo ukaze treba, kdyz to nejde nakreslit.“ Na dopliujici otazku, zda to dité
zkousi vyftesit 1 samo, dfive, nez to oznami pani uclitelce, zaznélo: ,, Zkousela jsem mu to
Fict, ale nic, pokazdé jenom radeni. ", ,, Ano, ja jsem mu Fekla, Ze to povim pani ucitelce,
tak mi to vratil. “. Kazdé dité se tedy jiz s né¢jakymi obtizemi setkalo, z odpovéedi 1ze usou-
dit, ze se jedna o klasicka ,,détskd nedorozuméni, pomérné nevazného charakteru. Ani
jedno z déti neuvedlo, ze by mu s feSenim problému pani ucitelka nepomohla, pokud to
bylo potieba. VéEtSina déti se snazi vSe fesit nejdiive samy, pouze jedna divenka uvedla, Ze
jde hned za pani ucitelkou, a pro€: ,, To nema cenu, vis? Oni stejné nikdy neposlouchaji a

I3

nechtéji nas tam pustit. Ale pani ucitelku poslechnou, to musi. *
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4.2.5 Oblibené ¢innosti

Odpovédi déti byly rtiznorodé. Z rozhovort vyplynulo, Ze vSechny déti dochazeji do ma-
tefské Skoly rady, citi se v prostiedi bezpecné a Stastné. Jak jsou piirozené riizné typy
osobnosti lidi na celé planeté, tak jsou riizné i povahy a zajmové Cinnosti zkoumanych déti:

‘

,,Ja nastésti s tema klukama neradim, ja si maluju, hraju si s kuchynkou. *, ,, No, nejradsi si

hraju s autama, ale prosté tohle nejde oddelat. “, ,, Nejlepsi je tu farma, tu mam nejvic rad.
To si tu postavis, kolem zvirata, no a kdyz ta tebou nekdo prijde, je to lepsi, tak si hrajem.
Zajimavé, da se tici docela piekvapiveé, bylo zjisténi, Ze déti v rozhovorech popsaly své
oblibené ¢innosti v MS, ale viechny se tykaly pouze jejich volnych her. Déti uvedly hry
s auty, kresleni, namétové hry, modelovani a hry s dfevénymi stavebnicemi, tyto vSechny
¢innosti vSak probihaji zejména mimo ¢innost, fizenou ucitelkou. Otdzkou je, zda tuto sku-

tenost davat do souvislosti s jejich dvojjazy¢nosti, ale prozatim to uvadime jako ptekva-

pujici zjisténi.

4.2.6 Vztah k ostatnim détem

Ve vSech navstivenych tfidach panovala ptatelska atmosféra, kterd byla potvrzena i jednot-
nymi vypovéd’'mi déti. Pani ucitelky se snazi budovat v détech zaklady prosocialniho jed-
nani a vést je k toleranci a vzajemné tcte. Podobné jako ve vSech détskych skupinach, se 1
zde najdou okamziky, kdy se emoce déti meéni v zavislosti na riznych okolnostech. Jednim
z takovych ptipadi je, kdyz divka popisovala, jak ji vadi chlapec, ktery vyrusuje svou hla-
sitou hrou: ,, Kazdy den to takhle délaji, nejlepsi by bylo, kdyby tady ..... nebyl. Aspon by
byl klid*“. Ostatni déti také dokazaly, ze si uvédomuji, jak je neptijemné, kdyz nekdo rusi:
., Ale hodné déti zlobi, napr. ......... Fadi hodné autama, az nas z toho boli usi. *, ,,Jenom co
prisel ...... , uz se radilo. *, ,, Pokazdé to délaji, kazdy den. “, Bilingvni déti jsou vSak kolek-

tivem oblibené. Kazdé z nich uvedlo, Ze m4 hodné¢ kamarada a rado si s nimi hraje: ,,Ja

mam hodné kamaradii, nejradsi si hraju s velkou ....... , to je ta, co chodi pozde.*“, , Nej-
radsi mam ..... a.... , akorat ..... tu nent. “, ,,Jo, hodné. Nejlepsi jsou holky, ale i nekteri
kluci jsou dobri, napr. .......“, ,, My si tu hrajem porad. Kdysi nam to spadlo, ale my s .....

Jjsme to znova postavili a oni nekteri taky prisli pomoct, i holky.*, ,, My si to musime puij-
covat. Protoze jsme vSichni kamaradi. “. Odpovédi déti tedy potvrdily tvrzeni jejich ucite-
lek, Ze bilingvni déti jsou soucasti tfidniho kolektivu, nikdo neni znevyhodnovan ¢i naopak

vyzdvihovan. Ostatni déti zfejm¢ maji povédomi o tom, ze jejich kamaradd/ka umi mluvit
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jesté jinym jazykem, ale bilingvni déti jej v matetské Skole nepouzivaji. Bilingvismus se

tedy nijak negativné neprojevil do détskych vztahti ve tfide.

4.2.77 Vztah Kk uéitelce MS

Pani ucitelka je vyznamnou soucasti kolektivu matefské Skoly a pro dité predstavuje jisty
vzor. Bylo zjisténo, Ze dvojjazycnost déti nema zadny vliv na vztah ucitelka — dité. Odpo-
veédi vSech déti se shodovaly v tom, Ze je pani ucitelka pozitivni osobou, ktera pro né pied-
stavuje blizkého ¢lovéeka, jehoz maji radi: ,,Je hodna. Kdyz si treba povidame, tak ona umi
moc hezky vypraveét, a taky zpivat.“, ,,No, nejradsi mam pani ucitelku, protoze je na nas
hodna, i kdyz ji ...... zlobi. “, ,,Ne, my holky nikdy pani ucitelku nezlobime, jen kluci. ",
,,Ona mi jednou udelala piilku culik, a zbytek rozpustenych, tak to bylo hezké.“, No, je
hodna, a tak trochu zlobend, kdyz nekdo zlobi. *, ,,Jo, nekdy se zlobi a kiici. Ale kdyz to uz
udelame, tak uz prestane.” NejCastéjsi slovo déti bylo, Ze je pani ucitelka hodna.
Z odpovédi také usuzujeme, Ze déti maji pani ucitelku rady hned z nékolika diivodd. Nej-
vyznamnéjSim prvkem je chovani pani ucitelky, které¢ déti vnimaji jako laskyplné. Z jiné
odpovédi lze vyvodit, ze je pani ucitelka oblibend pro své schopnosti, pro to, co umi —
kreslit, zpivat, vymyslet pohadky. Déti také zmifiuji, ze pani ucitelka nékdy kii¢i. Rozhod-
n¢ to neni pozitivni jev, ovSem diky témto détskym odpovédim lze rozpoznat, Ze si déti
uvédomuji, ze zméne chovani pani ucitelky pfedchazelo jejich nevhodné chovani, a také,
7e kiik ustane, kdyZ se chovani zlep$i. Zadné z déti nepopisovalo z4dné negativni emoce,

vztahy bilingvnich déti s ucitelkami jsou zaloZeny na respektu a lasce.

4.3 Interview s utitelkami MS - Interpretace kategorii

Nasledujici podkapitoly piinaseji prehled dilezitych ziskanych dat v jednotlivych oblas-

tech. Kurzivou a ptimou feci jsou vyznaceny citované odpovédi ucitelek.

4.3.1 Vyznam dvojjazy¢né rodiny

Vsechny pani ucitelky zminily vyznam rodiny ditéte v riznych souvislostech, povétSinou
v pozitivnim slova smyslu. Napt. zazn&lo n&kolikrat, ze Gispé$ny vstup ditéte do MS pod-
pofila také znalost ¢eského jazyka, coz ovlivnili rodice, s détmi komunikujici: ,, Urcité je to
dané tim, Ze nejsou oba dva rodice cizinci, takze mluvi cesky naprosto normalné. Vy-
zdvihly také ptisobeni ¢eského jazyka prarodicu, ktefi déti hlidaji: ,, Oni prece jenom bydle-

li u babicky, takze ty navyky uz byly“., ,,No, ona uz byla na cestinu zvykla, vis, protoze ba-
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bicka s dedeckem jsou Cesi, a ti je casto hlidaji a mluvi s nima. Asi i vic nez ta matka, ta

‘

nemd cas, kdyz ma tu malickou.“, ,, ProtoZe oni Zili u babicky, u dédy, ktert jsou Cesi, ma-
minka Ceska a zacali chodit do ceské §kolky. “ Prarodi¢e viak u nékterych déti podporuji
také rozvoj ciziho jazyka: ,,Ona prisla, kolik je to, tii roky, kdy méla dva a piil nebo tak
néjak, jo dva a piil a jelikoz do té doby vyriistala, méla svou maminku, maminka je Ceska a
tatinek je Vietnamec, ale hlidala prevazné vietnamska babicka, takze byla zvykla na viet-
namstinu. “ Jedna pani ucitelka projevila ndzor, ze piilisSné ptisobeni prarodict — cizincl —
nepovazuje za vhodné: ,, Tak vis co, on, kdyz je porad s tou babickou kdesi na Ukrajiné ¢i
kde, tak kdy se to décko pak ma naucit cesky? Kdyby aspon castéj chodil sem, do skolky,
ale takhle... Jako umél by toho urciteé vic, kdyby tu chodil vic.“ Roli rodiny pozitivné hod-
noti dal$i pani ucitelka: Tim, Ze na ni mluvi oba, viastné kazdy jinym jazykem, je pro ni
super, ze ma jakoby dva vzory, a md od koho se ucit.“ Ze vSech citaci je tedy patrné, ze
rodina bilingvniho ditéte jej nepochybné velkou mérou ovliviuje, ve vétsing piipada je to
ku prospéchu ditéte. Pouze jedna vypoveéd upozornuje na minus a to sice, ze kdyz dité travi
vétSinu Casu s rodinou, mluvici jinym jazykem, neZ ¢eskym, nema tolik moZnosti se prave

Zesky naudit a také pfichazi o moznost se v MS rychleji a lépe adaptovat.

4.3.2 Navazovani socialnich kontaktua

Navazovani socialnich kontaktti déti probihalo dle vyjadieni 4 ucitelek bez obtizi: ,,Takove
ty nase deti, které byly stredem pozornosti, si ji okamzité vzaly mezi sebe, a ona tak chvilku
vahala... ale pak jakoze sla.*, ,, Tenkrat tam byly jesté holky, a protoze mame malo holek,
tak ji prijaly mezi sebe uplné normalné a zaclenila se. “ Nejvice vyzdvihly vyznam volnych
her, déti, pii1 kterych se mohly projevit, napt. hru s auty a stavebnicemi: ,,Oni si vzdycky
vzali hromadu aut a $li stavit drahu, no a to se spolu dali do 7eci i tim, jak se porad doha-
dovali, kam to povede, a tak.”“, , Asi ty auta se mu nejvic libily, protoze kluci tam porad
radi. A taky ty kostky, ta stavebnice kulickova, zZe. O tu se ted skoro ,,perou”, jak je oblibe-
na. * Také namétova hra na domacnost méla uspech: ,, No to bych vam prala videt! My jsme
si taky s kolegyni Fikaly, jak se bude chovat, kdyz bude jakoze cizinka, ale prisla a vidéla
v kuchyrnice holky a s panenkama, jak si hrajou, Ze, tady... A hned ,,Ahoj!* a kamosky nej-
vetsi. Jsme pak totiz zjistily, Ze, to i maminka Fikala, ma rada vareni a hru na domacnost

I3

vitbec. “ Jedna pani ulitelka vypovédéla, ze dité ke sblizeni potfebovalo vice ¢asu: ,, Ro-
zuméla Cesky, no ale samoziejmé jako kdyz prisla do Skolky, tak s nama nepromluvila ani

slovo, takze bylo docela tezké se s ni domluvit, protoze, kdyz néeco chtéla, tak si ukdzala,
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ale prosté byla nam schopna vict sotva dobry den a na shledanou, a to kdyz ji maminka

rekla. “ Avsak 1 tato divka si kamarady brzy nasla a postupné se adaptovala.

4.3.3 Adaptace bilingvniho ditéte

Velky vyznam uspésné adaptace bilingvniho ditéte ptikladala jedna pani ucitelka tomu, Ze
dit¢ uz do mateiské Skoly doprovazelo své star§i sourozence, nemélo tedy potize
s neznalosti prostiedi: ,, Protoze ona uz tu mela starsi brasky, ze jo, tak to pro ni nebylo
Jjakoby tak tezké, vsechny ndas tedy znala, Skolku védéla, jak vypadala, takze bez problémii*.
., Iim, Ze je maminka ty dva kluky uz vodila, tak ona chodila do skolky s braskama. Takze
ona nas v podstateé znala, tak tam absolutné nebyl zadny problém. * Dle jiné ucitelky vSak
dité potiebovalo na adaptaci vice Casu: ,, Nekdy méla takove... Treba rano, kdyz prisia, tak
Jji to chvilku trvalo, nez si vzdycky jakoze za nekym Sla. To si radsi sama vzala néjakou
skladacku, nebo my jsme k ni hodné, at’ se s nama jakoze nauci byt, ale nikdy nebrecela po
mamince nebo takto, to ne. Pak jak byla snidané nebo Fizend cinnost, tak uz i normalné
s déckama se zapojovala do vseho. " Za podstatny povazujeme nazor pani ucitelky, ktera
zminila, jak vyznamna je ¢asta nebo jesté 1épe pravidelnd dochazka ditéte do matetské Sko-
ly: ,, Tak ono se ani nedad ¥ict, Ze by se hned neadaptoval. To spis, Ze chodil, a viastné do-
posud tak chodi, Ze jo, celkem obcas, a to je pro néj to nejhorsi. Kdyby chodil castéjc, tak
si zvyk lhned jako vsichni tady. Ale jo, ted’ uz tu i spava, s déckama je v pohodé, hrajou si,
a vypada spokojené.* Jedna pani ucitelka projevila dokonce témét udiveni nad otazkou
adaptace: ,, To ona vitbec nebyla jina nez ostatni décka. Prosté se seznamila a uz si hrdli,
s nama vykladala, ona je vitbec takova upovidana, cesky rozumi i mluvi dobre, tak co? “
Zajimavé bylo, jak pani ucitelky popsaly vyvoj jazykovych schopnosti: ,, No kdyz on prisel
k zapisu, tak neumél ani slovo cesky, prestoze maminka pochazi odtud a dokonce chodila i

sem do Skolky. A v zari on nastoupil a uplné nam rozumeél, a mluvil s nama uplné v pohode

Cesky.

4.3.4 Priprava ucitelek na praci s bilingvnim ditétem

Z4dna pani uditelka se na praci s bilingvnim ditdtem zvla§tnim zptisobem nepfipravovala,
coz nas celkem piekvapilo, az zaskocilo. Ze vSech odpovédi vyplyva, Ze jakmile pani uci-
telky dostaly informaci, ze dit€ je bilingvni, z ¢ehoz lze vyvodit, Ze ¢esky jazyk uz zna, ani
jedna ptipravé praci s dvojjazycnym ditétem nevénovala pozornost: ,, Hm, tak tim, Ze to

byla Vietnamka, tak Zadny kurz jsme teda neabsolvovaly vietnamstiny, to ne, ale ja asi
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osobné uplné ne, protoze kolegyné ta ma zase tu anglictinu, takze bylo,... A ja, kdyz by pri-
Slo na vec, tak bych snad néjaky zaklad taky zvladla, se s ni domluvit, a spis jsme asi ceka-
by, jak se to vyvine. Kdybysme zjistily, Ze cesky s nama nebude mluvit, nebo néco, tak ze by
to muselo jako prijit, ale vétsinou u téch prihlasek tam rodice piSou, jestli dité jako rozumi
nebo mluvi tim jazykem, v které je zemi. “, ,, Tak tim, Ze jsme védely, Ze cesky rozumi, proto-
Ze uz k nam chodili, ti jeji bratricci, Ze, tak jsme to viitbec neresily. Ona cesky mluvi, vsak
tam maminka je sama Ceska, Ze jo, tak jesté aby nerozuméla. A kdyz uz taky chodila pro ty
svoje bratry, tak s nama normalné mluvila, takze nebylo potieba se o to néjak vic zajimat,
proc taky. |, Vis co, on kdyz u zapisu nerekl ani slovo, tak jsme prosté cekaly, jak se to
vyvine. No, a potom priSel, a vypadal, Ze rozumi, no tak nékdy Spatné sklonuje, nebo ma
vitbec horsi gramatiku, ale rekne si, co chce, takze dobry.*“, , Ona je prave uplné dobrad,
my jsme vlastné ani nevédely, jestli umi cesky nebo ne, no a nastésti uméla, takze se to da-
lo, rozuméla vSemu a prosté i se dorozuméla s déckama, s nama... Ani bych nerekla, Ze

¢

tatinek je z Tunisu, ¢i odkud, kdyby nebyla tak snéda, no.“, , Nee, tak ukrajinsky se stejné
tezko naucis, zZe jo... No a prosté., kdyz ma chodit do Ceské Skolky, tak se nauci cesky, Ze,
vSak tem déckam to jde prosté stejné samo. ““ U¢itelky nestudovaly zddnou odbornou litera-

turu zamétenou naptiklad na bilingvismus déti. Nepovazovaly to za dilezité.

4.3.5 Specificky pristup ucitelek

Jak ptekvapujici bylo zjisténi, Ze pani ucitelky nevénuji pfipravé na praci s bilingvnimi
détmi Zadny Cas, zajimavé byly také jejich nazory na potiebu specifického ptistupu k témto
détem. Na otazku, zdali n&jak zohlediiuji fakt, Ze maji ve tiid¢ bilingvni dité napt. v situaci,
ze se uci novou basen ¢i pisenl, odpovidaly: ,, Vis co, jakoze asi jsme to, jako ted uz je to
urcité jedno, protoze ona uz je uplné adaptovand, a naprosto normalné s nama komunikuje
Cesky uplné péekne, tak ted’ kdyz se uci basnicku, tak to vitbec zadny ohled na to neberem.
Na zacatku jsme spis, tim, Ze ona s nama nekomunikovala uplné jakozZe od prvopocatku,
tak spis ona sedela, poslouchala, my jsme obcas vidély, jak si tam néco rFekla sama pro
sebe, my jsme ani nemély moc sanci si zkontrolovat, jestli se néco naucila. Jo jako Ze, i
kdyz jsme si to s ni zkusily odpoledne Fict, nebo i takhle trosku ji dat néjaky podneét, tak tim,
Ze s nama moc nemluvila, tak jsme to moc nezkusily, ale vétsinou pak maminka prisla treba
,,Jé, vy jste se ucili nejakou pisnicku, ......... mi ji doma celou prezpivala“. ,, Nee. to viibec
nijak nezohlednuju, proc taky. Normdalné se to ucime vsichni, a ona to teda zvlada skvéle.

Oproti ostatnim az nekdy s podivem. , ,, Vis co, jak mu to chces rict jinak, anglicky? Kdyz
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rozumi cesky, je to zbytecné. On se to stejne vzdycky nauci, protoze to pak prozpévuje, kdyz
si hraje s auty nebo kdyz kresli, to asi nejvic. Takze ja ho beru jako ostatni, proste se to
naucime a jedem dal.*, ,,Hmm, to mé ani nepapadlo, Ze...jako kdyz to ucim vsechny, tak
prvai pani ucitelka ji zazpiva, pak hra na ozvénu nebo néjaky nastroj, nebo prvni si to za-
zpivame jako zvirdtka, pak se naucime slova, rekneme, o cem jsou a tak dale. Samozrejmé
to musi trvat minimalné jako dva tii dny, vsak to znas. “ Vysvétleni, pro¢ pani ucitelky ne-
vyuzivaji zadného specifického ptistupu, podala pani ucitelka slovy: ,,Jd to ve své praci
nepoznavam, zZe ona by byla jind. Ve Skolce to neni poznat. ....... mluvi uplné perfekiné
Cesky.

Pani ucitelky byly také dotazovany, zda se jim nékdy stalo, ze bilingvni dité nerozumi to-

mu, co fikaji. VSechny pani ucitelky se vyjadiily tak, Ze takova situace u nich nikdy nena-

stala: ,, Ne, nikdy. Rozuméla vSemu. Prosté jedndm s ni jako se vSemi, protoZe ..... tady
mluvi jenom cesky, a rozumi naprosto vsemu. “, ,, To se mi nestalo. Nenastala situace, kdy
Jjako nevi, co ji Fikam.“, ,, On rozumi perfektné, tak jak rikam, tohle se mi nestalo. “.

4.3.6 Vyhody pro dité

Ucitelky se ve svych odpovédich shodly na tom, Ze bilingvni déti jsou v jisté ¢asti rozumo-
vého vyvoje oproti ostatnim détem ve vyhodé: Tak mozna ma ty mozkové bunky vic vycvi-
Cené, kdyz musi vnimat jakoZe vic jazykii, ze kdyz opravdu prijde tatinek a mluvi na ni viet-
namsky, a pak maminka rekne cCesky, tak tam asi to prepinani svédci o tom, Ze si pak lip
pamatuje., Jako dalsi vyhodu uvadéji uceni dal$im jazyklim s vynaloZenim mensiho usili,
oproti ostatnim détem: ..., Ze je zvykld na jazyky cizi, Ze se ji treba bude lip potom ucit ten
druhy jazyk nebo treti nebo kolikaty bude mit. ,, Kdyz ju porovndam s jinym predskoldkem,
tak se to nauci rychlej, nez ten predskoldk, ktery je Cech.* ,, Myslim, Ze je to chytra holka,
Ze ji Skola pujde. “, ,, Kdyz jsme se ucili tedkom tu basnicku o karnevale, tak to umél...da se
Fict hned po mne. Kdyz jsem déti chtéla naucit ta slova, protoze to tak vidycky délame, Ze
hrajem na ozvénu, on uz to rikal se mnou, proste fofr.“, ,,Ona pak jako jak uz se rozmluvi-
la, tak uz naprosto mohla vystupovat v prvni rade. Vzdycky se na ni miZeme spolehnout,
pamatuje si velmi dobre. Ctyfi pani uéitelky také vyslovily domnénku, Ze dvojjazyénym
détem se bude darit také v zakladni Skole: ,, Mozna az piijde do skoly, jo Ze pak treba bude

‘

mit velkou vyhodu, zZe ten mozek ji takhle uz od malicka pracuje, to jo.*, ,,Kdyz se tak za-

myslim nad vS§ema téma détma, co piujdou s nim do skoly, tak on je urcité nejbystrejsi.
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., Tak to vis, Ze to tam bude asi jiné, ale myslim, Ze to zvladne dobre. Co ho bude bavit, to

se urcité nauci hned. “.

4.3.7 Vzajemny vztah s détmi

Odpovédi na téma kamaradskych vztaht se viibec nelisSily. VSechny pani ucitelky uvedly,
ze mezi détmi panuji kamaradské vztahy, bez vétSich nedorozuméni: ,, Ona je veselé pova-
hy, takze decka ju maji rady hodné.*, ,,Je to takovy nas tridni maskot, vesely, hodny kluk,
takzZe vsemi oblibeny a s nikym nemd problém.* ,, Myslim, si, Ze neni takova, Ze by jako
ublizovala, nebo néco, Ze by byla néjak dominantni postavend, to ne. Ale jako, Ze si dokdze
pohrat s nima, kreslit, si tam, zpivat si tam, hrat si v kuchyrnce, s panenkama, Ze to zas jako
jo.*, ., Tak to je jako vsude, nékdy jsou kamosi, nékdy se zas hasteri, ale neni to tim, Ze je
........ bilingvni, to urcité ne. Prosté v kazdém kolektivu jsou cas od casu néjaké to postu-
chovani a hadani treba, ale neni to nijak hrozné.", ,, No, zrovna vcéera jsme resili jeden
takovy, no ani ne problém, ale prosté takovou udalost. ........ rekl ....... néeco, no prosté
veelku osklivého, a mné se to nelibilo. Takze jsme si vSichni sedli, pekné tak, at na sebe
vSichni vidime. A povidali jsme si o tom, jak je duleZité mit se radi, ze jsme kamarddi a
takové to, vsak to znds. A pak se mi strasné libilo, jak ....... Sel vSechny pohladit. Prosteé
sam od sebe, a Fikal, Ze je ma rad, no chapes, jak to bylo milé?“ Pani ucitelky popsaly
vztahy bilingvnich déti k ostatnim tak, Ze nevidi rozdil mezi takovym vztahem a vztahem
ostatnich nebilingvnich déti mezi sebou. Je dobte, Ze v matetskych Skolach prevazuje pozi-
tivni klima s pfatelskymi vztahy. V takovém prostredi se jisté citi vS§echny déti bezpe¢né a

pfijemné.

4.3.8 Vzajemny vztah ditéte a ucitelky

Na otazku, tykajici se vzajemného vztahu ditéte a ucitelky, odpovidaly pani ucitelky shod-
né, a popisovaly, ze jej vnimaji pozitivne: ,, My spolu mame, Fekla bych takovy pékny vztah.
Vzdycky rano, ani mamince malem nerekne ahoj, a uz se mi cpe na klin. Ale jsem za to

«

rada.”, ,,No, myslim, Ze jsme takové spis kamaradky, nez, Ze ja jsem pani ucitelka a ona
dité. Ona se pak nemusi bat mi vSecko Fict, a Ze toho Fikda hodné, asi by se doma az divili,
kdyby vedeli, co ja se jakozZe potaji takhle dozvim.* Interesantni bylo, jak pani ucitelky
nezapomné¢ly zminit, ze vztah mezi nimi a bilingvnim ditétem je na stejné¢ roviné jako
k jinym détem: ,, Tak jako, ja si myslim, Ze uplné stejny jak k ostatnim détem. ", ,,Jo, Ze

samoziejmé, kdyz déla neco, co nemad, tak clovek musi néjak zakrocit, zase na druhou stra-
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nu, kdyz néco udela, tak ji ¢lovek pochvali, takze ji beru uplné normalné jako ostatni. Jako
Fikam, tim, Ze ona opravdu rozumi, a mluvi cesky s nama, tak neni potreba ju néjak znevy-
hodnovat nebo na druhou stranu se ji jakoze néjak vic vénovat a davat ji prednost. “, ,,Ja-
ko, reknu to tak. Jednou mé vytocila, dala jsem ji to najevo, rekla jsem ji, Zze mé to na ni
mrzi, ze jsem si nemyslela, Ze bude takova. Ona to poznala, Ze se na ni zlobim, a dost, ona
si to urcité potom uvedomila. A ona na druhy den prisla, a zacala mi vykladat, ze vidéla
pohadku Mrazik, protoze ja jsem ji predtim Fikala, Ze je to moje oblibenda pohadka, aby se
mi jakozZe vetiela do prizné. Ale aspon uz vi, Ze kdyz se néco prosté nedéla, tak, ze to plati
pro vSechny, i pro ni. ", ,,Jo, tak ja jich tady mam 26 a vsichni jsou moje déti, takze to tak

«

beru. Pro mé jakoby neznamena nic, Ze tatinek tady toho je cizinec, jo.*“, ,,Ja s ni problém
opravdu nemam. A kdyz ten problém nastane, tak ho vyresime, tak jak se vSema.. Ja ji ne-
beru jako Francouzsku. Beru ji jako normalni holcicku, ktera k nam chodi.* Z odpovédi
lze vyvodit, ze pro pani ucitelky neni vibec dilezité, jakym jazykem déti mluvi, odkud
pochazeji a zdali maji rodice cizince. Nedélaji mezi détmi rozdily, coz povazujeme za za-

douci a spravné.

Pfiprava na praci

s bilingvnim
. .. ditétem
Pfistup utitelky Adaptace ditéte
MS /
Vztah k ditéti
Specifika Navazovani
vzdélavani ditéte . , S Vztah ditéte
Vyznam rodiny socialnich PR
kontaktd k ostatnim détem

Vyhody pro dité

Obr. €. 1: Schéma ziskanych kategorii
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5 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Ucitelky matetskych skol 1 vybrané bilingvni déti poskytly dostatek informaci pro zodpo-

vézeni nasich hlavnich vyzkumnych otazek, které znély:

e Jak probihala adaptace bilingvnich déti do matefské Skoly?
e Jaka jsou specifika vzdélavani téchto déti v jazykové a kognitivni
oblasti?

e Jaké maji bilingvni déti vztahy k détem a k ucitelce matetské Skoly?

Vsechny ucitelky popsaly adaptaci bilingvniho ditéte do matetské Skoly jako UspéSnou.
Jedna uvedla, Ze dité potfebovalo k adaptaci o néco vice Casu, nez ostatni. Mohlo to vSak
byt zptisobeno také tim, e dité nastoupilo do MS az v pribéhu roku, konkrétné tedy od 2.
pololeti. V této dobé byly ostatni déti jiz pln€ adaptovany a pro nové ptichozi vznikla nova
situace, kdyz bylo jediné ,,nové*“. Adaptace vSak probéhla bez komplikaci a dité bylo uci-

telkou 1 détmi bezu vyhrad pfijato.

Vsechny pani ucitelky se nechaly slySet, jak velkou roli pfi adaptaci bilingvniho ditéte hra-
la skutecnost, ze dit¢ jim pifi nastupu ovladalo Cesky jazyk. Za to vdéci zejména plisobeni
rodin — rodic¢l, prarodicli a dalSich ptibuznych. Ucitelky také uvedly svou domnénku, ze
adaptace ditéte by probihala komplikovanéji, pokud by dité Cesky jazyk ovladalo méné. Za
zminku stoji ptipad, kdy chlapec u zapisu do matetské Skoly ¢esky ani nerozumél, tudiz ani
nemluvil. Pfi nastupu do matetské Skoly na zacatku Skolniho roku (tedy pfiblizné 3 mésice
po zapisu), chlapec mohl komunikovat s ucitelkami i détmi bez potizi. Jeho matka uvedla,
ze na n¢j od zapisu zacala mluvit Cesky, protoze si uvédomila, jak by chlapcova jazykova
nepiipravenost mohla byt pfi¢inou rtiznych nedorozuméni a pifipadnych potizi ve vychov-
né-vzdélavacim procesu. Samy déti také zmiflovaly plsobeni rodiny, napt. ze bydli u pra-
rodici a ti jim poustéji pisnicky, mluvi s nimi a ¢tou jim pohadky. Tyto uvedené a jisté i
jiné skutecnosti podpofily jazykovy vyvoj bilingvnich déti a dopomohly jim k osvojeni si

jazyka Ceského.

Se vstupem do matetské Skoly si déti vybavily riizné vzpominky: pestrobarevné vybaveni
tfidy, ucitelkami pfichystana vyzdoba, pfipravené hracky, sympatické déti.... VSechny déti
popsaly sviij nastup do MS pozitivng, stejné jako nasledné seznamovani s ostatnimi détmi.
To probihalo pfedevsim za pomoci dvou Cinitelli: fizené aktivity pani ucitelkou a také vol-
né hry déti. Pfi ¢innostech, vedenymi ucitelkou, byly déti ucastniky seznamovacich a ko-

munikacnich her, s jejichz pomoci si opakovali jména déti ve tfidé, a dozvidaly se o kama-
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radech nové informace. Své volné hry déti vyuzily rovnéz k seznamovani, poslouzily jim
k tomu oblibené hracky a Cinnosti. Jedné divce dopomohl k sezndmeni a nasledné tispésné

adaptaci vesely karneval, na néz si zvolila takovou masku, Ze ji vSechny upoutala.

Z pohleda vsech déti 1 vSech ucitelek probehla adaptace Gspésné, pomérné snadno a rych-

le, bez potizi.

Zabyvali jsme se specifiky vzdélavani bilingvnich déti v oblasti jazykové a kognitivni.
Klamné by bylo zdéani, Ze bilingvni déti vyzaduji specificky pristup uditelek. Ty totiz
v interview uvadély, ze 1 ptes drobné gramatické nedostatky feci bilingvniho ditéte, pokud
se vibec vyskytovaly, nemuseji ucitelky uzivat zadnych vzdé€lavacich specifik. Déti jedno-
hlasn¢ potvrdily, ze ucitelkdm rozumi a nepotiebuji vice vysvétlovat ¢i feCené opakovat.
S timto souhlasily také vSechny ucitelky, které navic upozornily na skute¢nost, ze bilingvni
déti se uci velice rychle a také si velmi dobfe pamatuji, proto jsou napi. oporou Skolnich
vystoupeni. Nové texty basni a pisni se u¢i hromadné, individualniho pfistupu dle ucitelek
neni potfeba. Pani ucitelky se také shodly v tom, Ze k bilingvnim détem maji stejné rovny

pfistup, jako ke v§em ostatnim bez vyjimek.

Navstivené mateiské Skoly plsobily pozitivng, ladény do ptijemnych barev, byly vkusné
zafizeny. Atmosféra ve tfidach by se dala popsat jako pratelskd a ptivétiva. Takovou ji
popisuji také déti i ucitelky. Shoduji se ve svych odpovédich v otdzce vzajemnych vztaht.
Déti sice zminuji drobné spory a nesrovnalosti s ostatnimi détmi, zadny z téchto jevl vSak
neni patologickym, ba naopak se vyskytuji zcela ptirozené, jako v kazdé lidské spolecnos-
ti, kde se vyskytuji osoby s odliSnym vkusem a rozdilnymi nazory. Vzajemné vztahy déti
jsou tedy zalozeny na principech pratelstvi a déti si uvédomuji, nakolik jsou dualezita. Pri-
jemné bylo zjiSténi, Ze vSechny déti 1 jejich ucitelky vnimaji jejich vzajemny vztah velmi
pozitivné. Pani uclitelky nezapomnély podotknout, Ze dit¢ vnimaji rovnocenné v poméru

s ostatnimi, a Ze jejich bilingvismus pro né neznamena zZadnou zmeénu v piistupu k détem.
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ZAVER

Tiidy ceskych mateiskych Skol se ¢im dal vice rozrustaji o déti pochézejici z bilingvniho
rodinného prostfedi. Mnohé ucitelky mateiskych Skol se s dvojjazyénymi détmi ve své
préci jiz setkaly, na n&které vSak tato zkuSenost teprve ¢eka. Obéma skupindm by mohla
byt tato bakalaiska prace velmi pfinosna. Zkusengjsi ucitelky jisté rady nahlédnou na zale-
zitost bilingvismu 1 z odliSného pohledu, z pohledu déti; a ucitelkam ,,cekatelkdm® muze
teoreticka ¢ast prace nabidnout vhled do problematiky détského bilingvismu, objasnit spe-
cifika vychovy a vzdélavani bilingvnich déti a motivovat je k praci s nimi, bez obav a
predsudki. Prakticka ¢ast seznami ¢tenare s vysledky vyzkumného Setfeni, které bylo pro-

vadéno metodami kvalitativniho vyzkumu.

Teoreticka ¢ast prace nabizi vymezeni pojmu bilingvismu a seznamuje s jazykovym vyvo-
jem déti. Vénuje se také prehledu typologie bilingvismu. Zpisob, jakym si dité druhy jazyk
osvojuje, 1ze totiz povazovat za podstatnou skute¢nost pti hodnoceni vysledki predlozené-

ho vyzkumu.

Cilem praktické ¢asti bylo predevsim zjistit, zda je zapotiebi zvlastniho piistupu k bilingv-
nim détem pii vychovné — vzdélavacim procesu matetské skoly. Vyzkumny soubor tvofilo
5 dvojjazyénych déti, z nichz kazdé mélo jednoho rodi¢e Cecha a druhého cizince, a udi-
telky téchto déti. Diky otevienosti a ochoté vSech ucastnikli se podatilo specifika ptistupu
k bilingvnim détem objasnit, vyzkum prokazal, jak jsou déti v matetské Skole spokojené, a
jak je pftistup ucitelek rovny a spravedlivy ke vSem détem bez rozdilu. VSechny ziskané
poznatky o vychové a vzdélavani vybraného vzorku bilingvnich déti mizeme povazovat za
pozitivni. Tato skutecnost je dle vyrokl ulitelek podminéna n¢kolika fakty. Napf., Ze tyto
déti ovladaly cesky jazyk jiz pted nastupem do matetské Skoly, a nevznikla tedy komuni-

kacni bariéra mezi dit€tem, ucitelkou a ostatnimi détmi.

Mohlo by byt zajimavé pokracovat v pozorovani situace v dob¢, kdy déti budou zacinat
povinnou Skolni dochazku a budou se na zakladni Skole ucit jazykovym dovednostem, ja-

kymi jsou Cteni a psani.
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RVP-PV Ramcovy vychovné — vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha I. : Informovany souhlas
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

INFORMOVANY SOHLAS S UCASTI NA VYZKUMU
A S VYUZTIM ZIKANYCH DAT

pro Ucely zpracovani bakalafské prace

Cilem vyzkumu je pfispét k rozdifeni poznatki o vychové a vzd&lavani
bilingvnich déti v ¢eskych matefskych Skolach, ve vybranych matefskych
Skolach soucasnou situaci popsat a navrhnout moznd doporudeni pro praxi.
Vyzkum realizuje pani Bc. Sarka Kotrlova, autorka bakalafské prace na téma
,»Bilingvni dité¢ v ¢eské matef'ské kole*, studentka Univerzity TomaSe Bati
ve Zling, pod vedenim pana prof. PhDr. Petera Gavory, CSc.

Ziskavani dat v matefské skole bude probihat formou nestrukturovaného
pozorovdni a nahrdvaného polostrukturovaného rozhovoru. Rodice

konkrétniho ditéte také budou pozadani, aby pro lepsi orientaci a piesn&jii

zpracovani dat, poskytli autorce zakladni informace o rodiné.

Autorka se zavazuje, Ze ziskané udaje budou vyuZity pouze pro ucely tohoto
vyzkumu. Informace budou zpracovany v anonymizované podobé
bez souvislosti se jmény nebo kontakty na dané osoby.

podpis autorky

Svym podpisem stvrzuji, Ze souhlasim s vyzkumem a také stim, Ze veskeré

informace poskytuji dobrovolng.




PRILOHA P II: UKAZKA Z INTERVIEW

S: Kdyz se jesté vratim na za¢atek, k jejimu nastupu do MS, tak piipravovala ses ty osobnd
néjak na skutecnost, ze budes§ mit ve tfid¢€ bilingvni dit&?

U: Hm, tak tim, Ze to byla Vietnamka, tak zadny kurz jsme teda neabsolvovaly vietnamsti-
ny, to ne, ale ja asi osobné¢ upln¢ ne, protoze kolegyné¢ ta ma zase tu anglictinu, takze by-
lo,... A ja, kdyz by pftislo na véc, tak bych snad néjaky zaklad taky zvladla, se s ni domlu-
vit, a spi§ jsme asi Cekaly, jak se to vyvine. Kdybysme zjistily, Zze ¢esky s nama nebude
mluvit, nebo néco, tak Ze by to muselo jako pfijit, ale vétsSinou u téch piihlasek tam rodice
piSou, jestli dité jako rozumi nebo mluvi tim jazykem, v které je zemi.

S: A jak to tfeba probih4, kdyz déti u¢is novou basnitku, pisnicku, tak zohlediujes to né-
jak,ze  je bilingvni?

L: Vis co, jakoZe asi jsme to, jako ted’ uz je to urcité jedno, protoZe ona uz je uplné adap-
tovana, a naprosto normaln¢ s ndma komunikuje Cesky Uplné pekné, tak ted’ kdyz se uci
basnicku, tak to viibec Zadny ohled na to neberem. KdyZ se u¢ime pisnicku, tak prvni pani
ucitelka ji zazpiva, pak hra na ozvénu nebo né&jaky nastroj, nebo prvni si to zazpivame jako
zvitatka, pak se naucime slova, fekneme, o ¢em jsou, a tak dale. Samoziejmé to musi trvat
minimalné jako dva tfi dny, vSak to znd$. Postupné, no... Ale fikam, brzo byla

Sikovna, Sikovnéjsi nez nékteré déti, které byly ceského ptivodu ze vSech stran.

V<

: Aha, to je zajimavé, mize$ mi tfeba fict v cem?

L: Jako, ze si tfeba lip pamatovala ty pisnicky, je vnimavéjsi nez tieba nékteré déti.

U<

: Dalo by se to dat néjak do souvislosti s tim jejim bilingvismem, co myslis?

L: Tak moZna ma ty mozkové buiiky vic vycvicené, kdyz musi vnimat, jakoze vic jazyk,
ze kdyz opravdu piijde tatinek a mluvi na ni vietnamsky, a pak maminka fekne Cesky, tak
tam asi to pfepinani svéd¢i o tom, ze si pak lip pamatuje.

S: MiiZe to pro ni znamenat n&jakou vyhodu, co myslis?



L: Asi to bude mit v zivoté jednodussi. Ma vic vycvi¢eny mozek, no. Na rozdil od nas, co

kdyz mame néco fict anglicky, tak jsme z toho na vétvi.

S:Néco na tom asi bude.

L: Asi jo, no.

S: A ja se jesté vratim teda k détem v mateiské $kole, tak jestli mi miaze$ popsat, jak se
projevovala i v zacétcich 1 ted’ jak se projevuje k ostatnim détem?

L: Tak na tom zacatku samoziejmé, Ze. Takové ty naSe déti, které byly sttedem pozornosti,

si ji okamzité vzaly mezi sebe, a ona tak chvilku byvala, ale pak jakoze Sla. To bylo ledové

kralovstvi a vSechny tady ty véci, tak vétSinou na téchto vécech se dokézala, jakoze utah-

nout, aby si v§imala, ale ona jak fikadm, ona se pak adaptovala, pak jsme uz jako pochopily,

zetonenijen . ze bychom ji mély my davat podnéty, ze umi byt i jako, si dupnout, i

vuci déckam si prosadit své, ale nikdy to nebylo jako Uplné€ néjaky extrém, a décka ju maj

rady. Jo, jakoZe ona je takova, taka, myslim, si, Ze neni takova, zZe by jako ublizovala, nebo

néco, ze by byla néjak dominantni postaveni, to ne, ale jako, ze si dokaze pohrat s nima,

kreslit, si tam, zpivat si tam, hrat si v kuchymnce, s panenkama, Ze to zas jako jo.

S: Tak to je parada. A co vztahtviija  ?

L: Tak jako, ja si myslim, ze UpIné stejny jak k ostatnim détem. Jo, Ze samoziejme, kdyz

dé€la néco, co nema, tak ¢loveék musi n¢jak zakrocit, zase na druhou stranu, kdyz néco ude¢-

14, tak ji cloveék pochvali, takze ji beru upln€ normalné jako ostatni. Jako fikam, tim, ze ona

opravdu rozumi, a mluvi ¢esky s ndma, tak neni potfeba ju né¢jak znevyhodiiovat nebo na

druhou stranu se ji jakoze néjak vic vénovat a davat ji pfednost.



