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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva tématem alternativniho vzdé€lavani. V teoretické ¢asti
si budeme definovat pojem alternativni $kola a ukdzeme si, jaké typy alternativnich Skol
rozliSujeme. Nésledné prezentujeme nékolik socidlnich pedagogt, ktefi alternativni prvky
ve své vyuce pouzivali. V druhé kapitole vyjmenujeme konkrétni typy alternativnich Skol,
a ty strucné predstavime. Tteti kapitola je vénovana Vaclavu Ptihodovi a jeho reformni
pedagogice. Prakticka ¢ast diplomové prace pomoci kvantitativniho vyzkumu zjistuje,
jaky je nazor pedagogl na alternativni vzdélavani a zda sami nékteré prvky ve své vyuce

pouzivaji.

Kli¢ova slova:

Alternativni pedagogika, Daltonsky plan, Freinetovska Skola, Jensky plan, Montessori
pedagogika, reformni pedagogika, typy alternativnich $kol, Vaclav Ptihoda, Waldorfska
pedagogika.

ABSTRACT

This thesis deals with the topic of alternative education. In the theoretical part we define
the term alternative school and explore what types of alternative schools there are.
Subsequently We present several social pedagogues who used those alternative elements
within their teaching. In the second chapter we mention some specific types of alternative
schools, and you briefly introduce. The third chapter is dedicated to Vaclav Ptihoda and his
reform pedagogy. In the practical part | find out what is the opinion of teachers on
alternative education and whether they use some of its elements in their teaching

themselves by the quantitative research method.

Keywords:

Alternative Education, Dalton Plan, Freinet school, Jenaplan schools, Montessori

education, education reform, the types of alternative schools, Vaclav Ptihoda, Waldorf

pedagogy.
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UvVOD

V soucasné dob¢ se stale Castéji setkavame s otdzkou, zda budou nase déti schopny
zvladat nepfetrzité se zvySujici naroky na vzdé¢lani, které s sebou tato doba pfinasi. Zda
budou schopny drzet krok s neustale se vyvijejicimi novymi technologiemi, které zasahuji
do Zivota vSech. Vzdyt soucasnost nabizi nescetné moznosti v oblasti vzdélavani, staci
si jen vybrat. AvSak tyto moznosti s sebou nesou velka rizika a zodpovédnost nejen
za budoucnost naSich déti, ale predevSim za celou spole¢nost. Je tedy naSim ukolem

pokusit se zjistit co nejvice informaci o0 moznosti komplexniho a kvalitniho vzdélani.

Jednou z moznosti jak zvladnout nastrahy, jez na nas budoucnost chysta, je zamyslet
se, neni-li tteba do vyuky zahrnout vice praktickych prvki, které pomohou k jakémusi
rozsifenému prehledu o tom, jak se co vyrabi, ¢i jak co vznikd. Tyto atributy je tieba
zmapovat a pokusit se je implementovat do standardni vyuky. Samoziejmosti jsou

elementarni znalosti v riznych oblastech, které je tfeba vice prohlubovat.

Alternativni vzdélavani zacalo do ¢eského Skolstvi vstupovat pozvolna, a to piedevsim
diky zméné& spolegenskych podminek po roce 1989. Do této doby vladlo v Ceské republice
spiSe jednotné Skolstvi, jez bylo tehdej$i komunistickou spole¢nosti podporovano.
V soucasné dobé je pojem alternativni Skolstvi jiz vefejné¢ znam. Nicméné nedlvéra,
ktera zpravidla prameni z neznalosti, nechava spole¢nost o uzitecnosti alternativnich kol
stale pochybovat.

V teoretické Casti si definujeme pojem alternativni Skolstvi, vysvétlime si, jak se lisi
od skolstvi standardniho. Poté si pfedstavime nejéastéjsi typy alternativnich Skol,
které se v Cesku alternativni vyukou a vychovou zabyvaji. Jedna se predeviim o takové

Skoly, jeZ maji v zahrani¢i dlouholetou tradici a vynikaji mimotfadnymi vysledky.

V dalsi casti této diplomové prace zminime nékolik socidlnich pedagogi,
ktefi alternativni styl vychovy ve své préci uplatiovali. Hloubé&ji si poté predstavime
vynikajicitho socialniho pedagoga, psychologa a reformdatora ceského Skolstvi Vaclava

Piihodu. Pfipomeneme si jeho dilo a ptinos pro spolecnost.

V praktické casti diplomové prace budeme pomoci kvantitativniho vyzkumu
v dotaznikovém Setieni zjistovat, zda je v Ceské republice o alternativni vzdélavani zajem.
Tuto skutecnost si konkrétn€ ovéfime mezi pedagogy zékladnich a stfednich S$kol

ve Zlinském kraji.
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Cilem ptedklddané diplomové prace je tedy vytvorit uceleny pirehled a poskytnout
informace o tom, co se vlastné rozumi pod pojmem alternativni vzdélavani. Uvedeme
nejznaméj§i typy alternativnich $kol (zejména téch klasickych reformnich) v Ceské
republice, jejich principy prace s détmi a preferované vyukové metody. Také nas bude
zajimat, co fikaji sami pedagogové na téma alternativniho vzdélavani a zda nékteré prvky
ve své vyuce pouzivaji. V neposledni tadé budeme v radmci vyzkumu zjistovat,

zda je jméno Vaclava Piihody v povédomi pedagogii.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

12

. TEORETICKA CAST
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1 K TEORETICKYM VYCHODISKUM A ZAKLADNIM POJMUM

V soucasné dobé¢ mame mnoho moznosti, jak se vzdélanim nalozit. Jsme obklopeni
riznymi typy Skol, které nabizi bohatou Skalu vyukovych metod a forem. Zacina
to jiz v atlém veéku, kdy pro nase déti hleddme vhodnou matefskou Skolu. Vzhledem
je to obdobi, jez je pocatkem celozivotniho vzd€lavani. Je to doba, kdy se my, rodice,
spolu s uciteli snazime ditéti do jeho osobnosti trvale vtisknout zédkladni hodnoty Zivota.
Ovsem hlavnim cilem vSech kol je v prvni fadé to, aby bylo dit€ co nejvice samostatné,
zdraveé sebejisté a sebevédomé; aby bylo schopno samostatné premyslet, rozvijet se, ucit

se a Celit problémum, které mu Zivot bude postupné pfinaset.

AvsSak pii zamysSleni se nad problematikou souc¢asného skolstvi nas to stale vice svadi
do historie, a to do doby J. A. Komenského, ktery byl pritkopnikem moderni pedagogiky.
Jeho myslenka zptistupnit vzdélani vSem détem a nejen t€ém z bohatych rodin byla velkym
pfevratem v dosavadni pedagogice. Upfednostiioval vyuku v matefském jazyce, domnival
se, ze diky tomu zék ucivu lépe porozumi, pochopi a zapamatuje si jej. Také propagoval
aby ucitelé¢ pii vyuce postupovali od leh¢iho tématu k t€Z§im a nemélo by pii vyuce
dochazet k pretézovani zaku.

Po cely sviyj Zivot bojoval za lidskost a to nejen ve vzdélani. Lidskost v Komenského
pojeti se prolina do jeho teoretické i praktické ¢innosti. Skola ma byt dilnou lidskosti, lidé
maji byt vychovavani jak proto, Ze jsou lidmi, tak proto aby byli lidmi, to jest, aby mohli

rozvinout své vsechny lidské schopnosti. (Popelova, 1958, s. 140)

1.1 K zakladnim pojmim

Alternativni vzdélavani neboli alternativni Skola je pojem, jenz skytd mnoho vyznamil
a da se vylozit rizné. VétSina z nas si pod timto pojmem piedstavi netradi¢ni Skolu,
kde probiha vyuka neobvyklym zpisobem, ve svobodném duchu, kde pedagogové
s détmi pracuji na zaklad¢ respektu a partnerského pfistupu s ohledem na jejich

individualni potieby. Pojd'me si proto n¢kolik pojmt vymezit dle slovniku.
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Pojem alternativni, jak uvadi Vykladovy slovnik z pedagogiky, ma zaklad v latinském
slové alter, coz znamena jiny, ten druhy, odlisny, nestandardni. Odlisuje vyber z nékolika
moznosti. 'V pedagogice se pouziva ve vyznamu nestandardniho, inovativniho,
netradicniho, neoficialniho, jiného mozného Skolstvi, vychovy, vzdeélavani. Hledani,
objevovani a zkouSeni novych cest a pristupii (v teorii i praxi), které maji zefektivnit

vychovu a vzdélavani. (Kolat, 2012, s. 14)

Dal$im terminem, ktery se vaze k tomuto tématu, je pojem Alternativni §koly. JSou
to skoly, které uplatnuji riznorodé inovace pri vzdélavani, netradicni cile, pristupy, formy,
obsahy zpiisoby hodnoceni zdkit a vyukové metody. Humanisticka orientace, pedocentrické
zaméreni. Odmitaji tradicni herbartovskou Skolu s orientaci na ucitele a vykony Zdku.
Kladou diiraz na pozitivni klima tridy, na radost z uceni, spoluprdci a individualni rozvoj
zaka. Mohou byt statni, nestatni i soukromé. Zaklad maji v klasickych reformnich skolach,

které vznikaly zejména na pocatku 20. stoleti v Evrope i v USA. (Kolat, 2012, s. 14)

Pedagogicky slovnik uvadi, ze alternativni Skola je obecny termin pokryvajici vSechny
druhy skol (soukromé i statni, resp. verejné), které maji jeden podstatny rys; odlisuji
se od hlavniho proudu standardnich (beznych, normalnich) skol urcité vzdélavaci soustavy.
Odlisnost muze spocivat ve specificnosti obsahu vzdélavani, organizace vyuky, hodnoceni
vzdelavacich vysledkii Zdka aj. Pojem alternativni Skola nelze tedy vztahovat pouze
k soukromym Skolam, resp. k typu zrizovatele skoly, protoze nadstandardni mohou

byt i nekteré skoly statni. (Pricha, Walterova, Mares, 1998, s. 20)

Alternativni vzdélani je tedy spojeni pouzivané v ruznych vyznamech, pficemzZ jeden
z nejobecngjSich vyznaml pravi, ze se jedna o vzdélavani, které se diferencuje

od ustfedniho proudu; nékdy také poskytujici ditéti jiné alternativy ¢i moznosti poznavani.

Podstatnym rysem alternativnich vyufovacich metod je orientace na zdka, a zvlasté
pak na jeho individuélni potfeby. Neni zadnym tajemstvim, Ze v 19. stoleti byl ucitel
autoritou, kterd si ¢asto sjedndvala potfadek fyzickymi tresty. V té dobé byl ptistup k ditéti

minimalni a v§e mélo sva pevna pravidla, kterda musela byt striktné dodrzovéana. Proto



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

bychom chtéli prostifednictvim této diplomové prace predstavit n€kolik nejzndméjsich Skol,

které se alternativni vyukou a vychovou zabyvaji.

Miron Zelina (2000, s. 13) ve své knize Alternativne Skolstvo uvadi, Zze se jedna
o takovou Skolu, kterd je alternativou ke Skole tradicni a predstavuje takovy Skolsky
systém, ktery pracuje na urovni systémové analyzy. Podle né¢j by méla alternativni Skola
zasahovat podstatu, coz znamend, ze by se méla od tradi¢ni Skoly liSit ve vétSin¢ znak,

mit jiné osnovy, metody, cile atd.

K alternativnim $kolam tedy fadime takové Skoly, které se tipln¢ nebo alesponl ¢aste¢né
odliSuji svymi osnovami, formou uceni a vzdélavani, ptistupem ucitelti k jednotlivym

zakim, ale také organizaci Skolniho Zivota a v neposledni fadé 1 spolupraci rodiny a Skoly.

Alternativni vzdélavaci programy se vyvijely postupné, a to zejména v souvislosti
se spoleCenskymi podminkami. Vznikaly vedle oficidlniho, stitem podporovaného,

vzdélavaciho programu.

Rozlisujeme tyto alternativni programy:

1. Klasické alternativni programy (freinetovska skola, daltonsky plan, jensky plan,
Skola M. Montesorri a dalsi).

2. Moderni alternativni programy (bielefeldska skola, cestujici Skoly, skoly

bez rocnikui, oteviené vyucovani).
3. Neékteré cirkevni Skoly (konfese - podle vyznani)

Z modernich alternativnich programii se u nas nejvice uplatiuji alternativni programy

napi. Angazované uceni, Domdct vzdélavani, Skola hrou, Zacit spolu, Zdrava §kola atd.

(Kolat, 2012, s. 15)

NejvystiZznéji to vSak popisuje definice prof. Priichy:

Odlisnost téchto Skol spociva v jinych zpusobech organizace vyuky nebo zZivota deti

ve Skole, v jinych kurikularnich strukturach (zmény v obsahu vzdélavani), v jinych



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

pramenech edukacniho prostredi

nebo skolnich budov), v jinych zpiisobech hodnoceni vykomii Zdku, v jinych vztazich

(napriklad jiné architektonické reseni

mezi Skolou, mistni komunitou a rodici atd. (Pricha, 1996, s. 13)

V nasledujicim schématu nalezneme piehlednéjsi zobrazeni typt alternativnich $kol.

Typologie alternativnich Skol

Obrazek 1 Typologie alternativnich Skol

ALTERNATIVNI SKOLY ]

[ NESTATNI ] [ STATNi NEBO SOUKROME
|
| —— |
KLASICKE CIRKEVNI : -
[ e e (KONFESND ] [ MODERNI ALTERNATIVNI ]
4 . f \
- waldorfské (- katolické - § otevienym vyucovanim
- montessoriovské - protestantské - ,8koly 21. stoleti
- freinetovské - yidovské - bez ro¢nikd
- jenské - jiné konfesni - S alternativnim programem
- daltonské - nezavislé
- AN J
- mezinarodni
- kolegialni

- obecné a obcCanské
- ,,zdravé Skoly*

- S angazovanym ucenim

Kintegrované

/

(Prtcha, 2004, s. 38)
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1.2 Vztah tématu K socialni pedagogice

Socialni pedagogika je dle Pedagogického slovniku aplikovanym odvétvim pedagogiky,
zabyvajici se vychovnym piisobenim na rizikové a socidalné znevyhodnené skupiny mladeze

a dospelych. (Pricha, Walterova, Mares, 1998, s. 227)

Podle prof. Krause se socidlni pedagogika zaméfuje na socialni aspekty vychovy
a vyvoje osobnosti. (Kraus, 2008, s. 49) Doc. BakoSova zase zduraziuje, ze socialni
pedagogika zkoumd vztahy mezi socialnim prostiedim a vychovou, formy socidlni pomoci
a péce o deti, mladez a dospele, tedy cloveka v socialnim prostredi. (BakoSova, 1994,

s. 10)

Proto se domnivame, Ze ruku v ruce jde spole¢né s vychovou i1 vzdélavani. Z tohoto
divodu je nutné, abychom si jiz v prvopocatcich vzdélavani nasli ten spravny smér, kterym
bychom se chtéli ubirat. Proto se pojeti alternativnich Skol dostava ¢im dal vice
do povédomi obycejnych lidi. Trendem dnesni spolecnosti je to, Ze si témét kazdy rodic
muze vybrat Skolu, kterd bude spliiovat jeho pfedstavy o vzdélani. Ne vzdy je vSak tato
snaha rodict podpofena statem. VétSina skol zabyvajici se alternativni vyukou neni zcela

hrazena ze statniho rozpoctu, a proto na tuto ¢innost ptispivaji Castec¢né i rodice.

Hovofime-li o vychové a vzdélavani, jen stézi mizeme opomenout roli pedagoga, popf.

socialniho pedagoga.

Vychova jako takova je specificky lidska aktivita, provazejici lidskou spolecnost
od prvopocatkii a vyznamné prispivajici k jejimu ekonomickému a kulturnimu vzestupu
V priubéhu historického vyvoje. (Cipro, 1984, s. 8)

Nejcennéjsi poznatky vsak skyta sam Zivot. Jen je treba se viivat do mysleni, citéni
a stavu druhého, nemit a nedelat si predsudky, umét pozorovat a byt nekonecné trpelivy.

Vim, hezky se mi to vyklada a dela to dojem, jako bych vsechny tyto vlastnosti mél.
Ale jen ja vim, jak velmi tézké je napriklad umet se ovladat! (Pitter, 1996, s. 32)

1.2.1 Osobnosti socialni pedagogiky

Znacnou a nepostradatelnou roli v socialni pedagogice hraje bezpochyby osobnost

socidlniho pedagoga. Neni vzdy dilezité jenom teoretické vymezeni jeho osobnosti ¢i jeho
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vlastnosti, kterymi se od sebe lisi, ale je tieba ukazat na konkrétnich postavach socialni

pedagogiky, jaky by mél socialni pedagog byt.

Napt. Premysl Pitter se jako vychovatel a pedagog snazil své Zaky motivovat, kladl
velky diraz na vztah ucitele k zdktim, na svobodu zakii, na viru v sdm sebe, vedl
je k pravde, lasce a porozuméni, byl jim vzorem i autoritou. Dokazal ve svych zéacich
vzbudit zajem o to, aby se vice vzd¢lavali, ale aby si byli schopni v riznych situacich
pomoci sami. Jeho ukolem bylo uceni zakim usnadfiovat a vést je k seberealizaci.

(Strakova, 2014)

V nasledujicich odstavcich si n¢kolik takovych uspésnych predstavitelii ¢eské socidlni

pedagogiky kratce predstavime. (setazeno dle abecedy)

FRANTISEK BAKULE (1877 — 1957)

Svétoznamy Cesky pedagog, ktery je prosluly zejména svymi uspéchy v umélecké

a pracovni vychove s fyzicky postizenou mladezi.

Narodil se 18. kvétna 1877 v Lidmovicich u Vodian. Vystudoval gymnazium v Pisku
a ucitelsky ustav v Piibrami. V roce 1897 zacal pilisobit jako ucitel na Kladensku,
Turnovsku a Vsetatsku. Jiz v t€¢ dob¢ byl zndm jako propagéator novych myslenek v oblasti
estetické vychovy. Od roku 1913 byl feditelem Jedlickova ustavu a dokdzal jej nevidanym
zpusobem pozvednout. Ze svych svéfenci vychoval takovy kolektiv, ktery upoutal

vetejnost nejen svymi pracovnimi dovednostmi, ale pfedevsim peveckymi.

Obrovskou popularitu si pévecky sbor ziskal na svém turné po Evropé i Americe.
Vytvarné prace Bakulovych chovancti byly vystavovany na pedagogickych kongresech,
kde vzbudily zajem Siroké vetejnosti. Mezi velké piiznivce Bakuleho poc¢inani patfil nejen
prezident T. G. Masaryk, ale napf. také H. Bouchet (francouzsky pedagog, prikopnik
individualizované vyuky), ktery v ném vidél ,,zobecnéného génia vychovy”, a A. Ferriere
(Svycarsky pedagog, hlavni piedstavitel hnuti ,novych S8kol”), ktery jej nazyval
»soucasnym Pestalozzim”. FrantiSek Bakule mél i své odptrce, ke kterym paradoxné patfil

1 profesor Jedlicka, jenz jej do této funkce navrhl.

Po nedobrovolném odchodu z Jedlickova ustavu si zalozil vlastni ustav, do kterého
presla vétsina jeho chovanci 1 spolupracovnikii. V roce 1929 byl tstav prodan v drazbg.

Mohla za to hospodaiska krize, ale i nemoc, které jej postihla. V poslednich letech Zivota,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

ktera stravil na lizku, pracoval na svych vzpominkach nazvanych ,,Chudé déti”. (Cipro,

2001, s. 33)

Mezi Bakulovy zasady, které znéji i dnes pomérné moderné, patii:

1. rozvijet schopnosti clovéka prirozenymi prostiredky, tedy s vyuzitim pracovnich
¢innosti praktického razu,

2. budovat zaklady charakteru ¢loveka na principu ,, ceského amerikanizmu “, tj. spojit

76c

vytrvalost, pili a ,, selfmademanstvi “.

(Titzl, 1998)

MIROSLAYV DEDIC (1925)

Miroslav Dé&di¢ se narodil 30. srpna 1925 ve Ctyfech Dvorech u Ceskych Budéjovic.
V roce 1936 byl piijat na gymnazium v Ceskych Bud&jovicich, ale v roce 1938 musel

i s rodici a dalsimi Cechy Sudety opustit.

V povalecném obdobi pracoval jako ucitel. Pisobil zejména v odlehlych pohrani¢nich
obcich Zahaji a poté v Nakii. U¢il jak déti novych piistéhovalct, tak dosud neodsunuté
némecké déti. V roce 1950 vSak dostal nabidku ptisobit v prvnim romském internaté
v nové zfizené $kole v Kvétusing na Sumavé. A pravé v Kvétusing nasli uplatnéni také

Romove¢, kteti zde po valce ptisli pracovat.

Tato Skola byla zfizena na samoté ve zrekonstruovaném selském staveni. S mySlenkou
vybudovat a otevfit Skolu pro romské déti piiSel tehdejsi velitel vojenského prostoru
Boletice kapitan JUDr. Josef Pohl, ktery je vefejnosti znam jako tviirce literarni predlohy
piib&hi ze Sumavského prostiedi pod nazvem: Na pytlacké stezce a Za trnkovym kefem.

(Balvin, 2015, s. 17-18)
Tato instituce fungovala celych deset let, nez byla v roce 1960 z moci Ufedni zrusena,
nebot” diky tehdejSimu rezimu byla tdajné ,,cikanska otdzka” pokladana za vyfeSenou.
Miroslav D&di¢ se vSak nevzdal, problematice vychovy a vzdélavani Romu se vénoval
1 naddle. Internatni zplisob vychovy propagoval stale; véfil totiz, Ze k rychlejsi socializaci

muze détem pomoci predev§im oddeleni od nedostate¢nych rodinnych poméra.
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V roce 1964 nastoupil Miroslav Dédi¢ do Krajského pedagogického ustavu,
kde pracoval v oblasti mimotiidni a mimoskolni vychovy. Béhem let si doplnil vzdélani
na filozofické fakult¢ Univerzity Karlovy v Praze v oboru Pedagogika a psychologie

pro ucitelstvi na skoléach II. cyklu a poté v roce 1984 ziskal doktorat filozofie.

Doktor Miroslav Dédi¢ se jako cesky ucitel zapsal do vychovy a vzdélavani nejen
romskych déti, ale podilel se také na vychové déti riznych narodnostnich mensin,

ke kterym po druhé svétové valce patiily predevsim déti slovenské a némecké. (Balvin,

2015)

Dilo Miroslava Dédi¢e vychézelo stejné jako dilo Piemysla Pittra z pedagogickych
idealtt J. A. Komenského. Pfi hledani své cesty pedagoga a vychovatele byl &asto
vystavovan nelehkym a sloZitym rozhodnutim. Své poznatky a zkuSenosti si zapisoval

do deniki; tim si zamérné vytvarel zpétnou vazbu.

To, ze je dilo Miroslava Dédi¢e natolik vyznamné, vyjadifuje i nasledujici analyza,

kterou ve své knize uvedl Jaroslav Balvin. Analyza byla provadéna v nékolika rovinach:

1. V roviné filozofie vychovy - zejména v cem spocivaji nejobecnéjsi hodnoty
jeho multikulturni vychovy, jak navazuji na humanistické tradice vychovy minulosti
a jaké hodnoty zanechavaji pro soucasnou a budouci multikulturni a interkulturni

vychovu.

2. V roviné etiky vychovy - zejména v cem spociva ucinnost profesiondlniho étosu
ucitele Dédice a jeho spolupracovnikii ve vztahu k romskym detem a jejich rodiciim.
3. V roviné pedagogiky - predevsim v nalezeni metod a dovednosti, které respektuji

specifickou  situaci a kulturu romského Zaka a pritom jej  kultivuji

Jjako plnohodnotného clovéka a obcana.

(Balvin, 2015, s. 21)

Nejznaméjsi publikace Miroslava Dédice:
Sumavskd bukolika (1975), K sirovni hygienickych a kulturnich ndvyki cikanskych déti:
K urovni cikanskych déti v 1. rocniku (1976), Uvddeéni zacinajicich pedagogickych

pracovnikit do praxe: Metodicky list pro reditele Skol, uvadéjici ucitele a vychovatele
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(1978), Vychova a vzdélavani cikanskych déti a mladeze (1982), Skola bez kdzné (1985),
Venujme pozornost detem z neuplnych rodin (1986), Omluvte mée, pane profesore (1998),
Nez roztdly ledy (2002), Kantor z Marina dvora (2003), Ohlédnuti (2005), Kvétusinska
poema, (2006).

FERDINAND KRCH (1881 — 1973)

Vyznamny Cesky pedagogicky pracovnik a spisovatel. Absolvoval realné gymnazium
v Praze na Smichové a poté Pravnickou fakultu Karlovy univerzity. V roce 1913 oteviel
spolu se skladatelem a pedagogem Josefem Kiickou Détsky hudebni ustav,
ktery provozovali bezplatné a financovali jej z vlastnich zdroji. VSechny své zkuSenosti

a poznatky zaznamenali ve spole¢né knize Dité a hudba.

Az do roku 1919 udil na prazskych obecnych Skolach, kde se vénoval vychové déti.
Pocatkem 30. let zacal spolupracovat s Pfemyslem Pittrem. V Mili¢ové domé, ktery spolu
se svymi spolupracovniky vybudovali pro zanedbané zizkovské déti, pracoval az do roku

1951, kdy byla jejich ¢innost komunisty zak4zéana.

S Krchovou rozsahlou pedagogickou ¢innosti je spojena i1 ¢innost publicisticka. Od roku
1919 fidil Casopis Zlata brana, ktery byl vénovan mladezi. Ferdinand Krch je autorem
mnoha détskych knih, divadelnich her a zpévnikli. Redigoval détské casopisy Lipa
a Radost, kde spolupracoval 1 s Josefem Ladou. S ucitelem Ladislavem Havrankem psal
po roce 1945 nové Citanky, pocetni listy a vydaval materidly a pomiicky pro matefskeé,

zékladni a zvlastni Skoly. Tyto prace mély ohlas i v zahranici.

V roce 1944 byl jednim ze zakladatell ilegalniho Vyboru kiest'anské pomoci Zidovskym

détem. Od kvétna 1945 pomahal Pfemyslu Pittrovi pfi akci Zamky (viz Premysl Pitter).

Po roce 1948 zistala fada Krchovych praci nevydana. Svétlo svéta nespatiil dokonce
ani Krchiv Dim détstvi. Ferdinand Krch o tom kdysi napsal: Vérim, Ze Zadna dobra
myslenka se nemiize ztratit, jen musi trpélivé cekat, az prijde ten, kdo ji svym pochopenim
a laskou rozdmycha k novému Zivotu a bude ji dale zdokonalovat a rozvijet podle potreb

doby.

Za dobu puasobeni v Dom¢ détstvi Ferdinand Krch zdokonalil svou ,,vychovu srdce”,
natolik, Ze vV témze duchu vedl i déti v Milicové dom¢. Podstatu svého vychovného

poc¢inani spatfoval v emocionalni vychoveé. Pri vychové musime v prvé radé zaméstnat
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detske srdce, aby nejen citilo uctu a soucit ke vSemu, co Zije, ale aktivne pomahalo Zivotu

vSude podle svych moznosti, aby se mu zkratka zalibilo byt dobrym.

Podstatnymi prvky moudré a cilevédomé vychovy podle Krcha bylo citit a vcitovat
se, schopnost milovat, schopnost myslit a schopnost slouzit né¢emu dobrému. Snazil
se vSem dokazat to, ze vénovat détem dostatek Casu a porozumét jim, je velmi dulezité.

(Cipro, 2001, s. 277)

Nejznaméjsi publikace Ferdinanda Krcha:

Shirka veselych cvikii a hiicek pro déti (1927), Rikadla a pisné s pohybem (1928),
Sto lidovych pisni k pochodu (1931), Tri sta Kasparkovych legraci (1932), U nas doma
(1933), Vyber krestanskych pisni (1945), Tam na hrdzi u rybnika (1954), Beézi liska
k Taboru (1957), Sel zajicek brazdou (1960), Babicko, povidej (1962), Rymovacky nasi
Kacky (1962), Jedna dve Honza jde (1974).

Zdroj: Archiv Pedagogického muzea J. A. Komenského v Praze, Fond Ferdinanda Krcha.

PREMYSL PITTER (1895 — 1976)

Cesky socialni pedagog, lidumil, kiestansky orientovany myslitel, publicista a radikalni
pacifista. Narodil se 21. ¢ervna 1895 v Praze jako sedmé dite, ale jeho sourozenci zemfeli
Jiz v utlém véku. Vyucil se sazeCem a v Lipsku absolvoval typografické technikum Julia

Maesera.

Jakmile propukla v roce 1914 1. svétova valka, nechal se Pitter dobrovolné naverbovat
na vojnu a byl poslan na hali¢skou a pozd€ji na italskou frontu. Zde poznal nejen
nesmyslnost valky, ale 1 to, Zze neni schopen zabit Clovéka. Hriizné valecné zazitky
ho od zarytého ateisty ptivedly az ke kiestanstvi. Po ndvratu z valky vystudoval Husovu

bohosloveckou fakultu a vénoval se pak apostolské a prednaskové Cinnosti.

V prosinci roku 1933 oteviel se svymi spolupracovniky a ptateli na Zizkové Mili¢av
diim. Zde mohl podle svych piedstav vést déti podle svych etickych a pedagogickych zasad
a vyvijet mimoskolni pedagogickou c¢innost. Dé&ti se ucily jeden druhému pomaéahat
a ned¢lat mezi sebou rozdily bez ohledu na ndrodnost, barvu pleti ¢i naboZenstvi.
NejdilezitéjsSim poslani Milicova domu bylo smysluplné traveni volného cCasu. Pomahal

tesit slozitou socialni situaci zizkovskych déti a jejich matek. Mezi déti do Milicova domu
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chodila i divka Olga Splichalova, kterou zname jako pozd¢jsi chot’ prezidenta Véaclava
Havla. Mezi nejblizsi spolupracovniky patili: Olga Fierzova, Ferdinand Krch, Margit,

Liza Sattlerov4, Mila Vavrda, Anna a Josef Rottovi.

Kdyz v kvétnu roku 1945 skoncila valka, zacal Pfremysl Pitter se svymi spolupracovniky
pomadhat zidovskym a némeckym détem hledat své rodice. Ze dne na den jim zdravotné
socialni komise Ceské narodni rady piidélila &tyii zkonfiskované zamky (Kamenice,
Lojovice, OleSovice, Stifin), které diive patfily baronu Ringhofferovi. Zde byly

ubytovavany déti z koncentracnich a integracnich tabort. (Strakova, 2014)

Od kvétna 1945 do kvétna 1947 bylo na vSech ¢tyfech zamcich pe¢ovano o 810 déti,
z toho:

* 266 déti, predevsim zidovskych, obéti nacistického prondsledovani,

» 407 déti z Ceskych internacnich tabori, pfedev§im némeckych,

* 97 Ceskych déti, nalezenych v Némecku a prepravenych zpét,

» 40 déti ceskych a slovenskych, potiebujicich naléhavou zdravotni péci.

(Pasak, 1995, s. 43-44)

26. srpna 1951 se podatfilo Pfemyslu Pittrovi za pfispéni jeho pratel a nejbliZsi
spolupracovnice Olgy Fierzové uprchnout az do Zapadniho Berlina. Poté podnikl n¢kolik
cest po cizineckych taborech v Némecku i1 Rakousku. Pfemysl Pitter byl ¢inny 1 v emigraci.
Hlasal viru na vlnach Radia Svobodnd Evropa. Posledni proslov pronesl Pfemysl Pitter
dne 4. 1. 1976 v Husov¢ sboru v Curychu. Véfil, ze pravda a laska je nadevSe. Zemfel

po téZké nemoci dne 15. 2. 1976 v Curychu. (Strakova, 2014)

Nejznaméjsi publikace Premysla Pittra:

Nabozenstvi doby dnesni a pristi (1920), Pohdadka o dusi, kterd chtéla byt stastnou
(1920), Narodu silném (1921), Je treba nabozenské vychovy? (1923), Pod Sedym kabdtcem
(1925), Nové cesty mirové politiky (1929), Pacifismus a obrana (1931), Slovo bozi détem
(1947), Na predeélu vékii (1959).


http://www.databazeknih.cz/knihy/nabozenstvi-doby-dnesni-a-pristi-170172
http://www.databazeknih.cz/knihy/pohadka-o-dusi-ktera-chtela-byt-stastnou-170287
http://www.databazeknih.cz/knihy/o-narodu-silnem-170205
http://www.databazeknih.cz/knihy/je-treba-nabozenske-vychovy-170168
http://www.databazeknih.cz/knihy/pod-sedym-kabatcem-170284
http://www.databazeknih.cz/knihy/nove-cesty-mirove-politiky-170203
http://www.databazeknih.cz/knihy/pacifismus-a-obrana-170283
http://www.databazeknih.cz/knihy/slovo-bozi-detem-130596
http://www.databazeknih.cz/knihy/na-predelu-veku-170171
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VACLAV PRIHODA (1889 — 1979)

Véclav Ptihoda byl vyznamny ¢esky pedagog a psycholog. Po cely sviij zivot usiloval
nevahal a dvakrat navstivil Ameriku, zemi zaslibenou, aby poznatky z oboru moderni

pedagogiky mohl uplatiiovat v Ceskoslovenském skolstvi. (vice kap. &. 3)

EDUARD STORCH (1878 — 1956)

Cesky archeolog, pedagog, prozaik, klasik &eské literatury pro mladez. Narodil
se v Ostrométi u Hoftic dne 10. dubna 1878. V roce 1889 nastoupil na vyssi redlnou Skolu
v Hradci Kralové a diky svému tfidnimu uciteli Vanéckovi se jiz ve svych patnacti letech
touzil stat uéitelem. Po studiich na relné §kole byl pfijat v roce 1893 ke studiu na Ceském

ustavu ke vzdélani ucitelt v Hradci Kralové.

Eduard Storch pasobil jako ugitel v letech 1897 - 1898 ve vychodnich Cechach,
poté asi pét let v severnich Cechach na Mostecku. Zde nabyl spoustu zkuSenosti s t&Zce
socialné zanedbanou mladezi. Dal§im mistem jeho plisobeni byla Praha, kde se také v roce

1907 oZenil s BoZenou Vavrovou. Jejich manzelstvi v§ak bylo bezdétné.

V ramci mobilizace roku 1914 narukoval na vojnu a pusobil v karlinské nemocnici
jako pracovnik Cerveného kfize. Kdyz se v roce 1918 vyhnul transportu, nastoupil
v Jedlickové ustavu jako fotograf. Kromé povolani ucitele byl také okresnim skolnim
inspektorem v Bratislavé a poté feditelem méstanské Skoly v Praze. Byl vyznamnym
predstavitelem reformniho pedagogického hnuti 20. let. Proslul také diky svym studiim
o détech v severoceském reviru; jednalo se o prvni pedologické vyzkumy tohoto druhu

u nas.

Storch vystudoval archeologii na prazské univerzité a jeho rozsahlé sbirky,

které béhem let nashromazdil, zakoupilo Narodni muzeum.

Povéstné byly predev§im jeho povidky a romany, které byly situovany nejcastéji

do obdobi doby bronzové a doby kamenné.

Zasahem do dal$iho odvétvi pedagogické ¢innosti byla snaha Eduarda Storcha vytvofit
misto, které by pfispélo détem ke vSestrannému duSevnimu a télesnému vyvoji. Proto
v roce 1926 zalozil v Praze na Libefiském ostrové détskou farmu. Tento projekt

byl ptfedchiidcem dnesnich alternativnich ozdravnych pracovnich $kol a $kol v piirodé.


https://cs.wikipedia.org/wiki/Hradec_Kr%C3%A1lov%C3%A9
https://cs.wikipedia.org/wiki/%C4%8Cechy
https://cs.wikipedia.org/wiki/Mobilizace
https://cs.wikipedia.org/wiki/Rom%C3%A1n
https://cs.wikipedia.org/wiki/Doba_kamenn%C3%A1
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Ackoliv tento projekt financoval pievazné ze svych penéz, které ziskal prodejem svych

sbirek, ,,Détska farma” v roce 1934 nakonec padla.

Storch vzdy v pedagogice zastaval reformni piistupy, a proto se zacal soustiedit
na obory, které mu byly blizké, jako napt. d€jepis. Necht€l, aby se zéci ucili jen hola fakta
¢i letopocCty zpaméti. Chtél svym studentim ukézat, ze i studium déjepisu pro né¢ muze
byt zajimavé a poucné. S Karlem Condlem postupné vydali v roce 1935 uéebnici d&jepisu,
ktera méla tii dily. Nazvali ji Pracovni uCebnice déjepisu pro Skoly meéstanské. Tato
ucebnice byla na svou dobu velmi nadCasova a moznad pravé proto vyvolala zejména
v Katolickych kruzich fadu polemik; dokonce byla kvili ni podana i interpelace

v parlamentu.

V roce 1937 odesel Eduard Storch pied¢asné do penze. Béhem druhé svétové valky
se zaobiral psanim povidek z pravéku, ale cenzura mu bohuzel nedovolila téméf Zadnou

z nich vydat. Eduard Storch umira 25. ¢ervna 1957. (Cipro, 2001, s. 472)

Nejznamé&jsi publikace Eduarda Storcha:

Odborna literatura

Clovek diluvialni (1907), Vznik viastnictvi (1907), Pocdtky Zivota pozemského (1908),
Prvni lidé v Cechach (1909), Pivod ndbozenstvi (1909), Praha v dobé kamenné (1910),
Vyvoj tvorstva a vznik c¢lovek (1912), Zivot v pravéku (1912), Praha v pravéku (1916),
Praha v dobé prehistorické (1921).

Proza

Lovei mamutii (1907), Carodéjitv ucednik (1910), U Veliké reky (1910), Bohatyr
Vratislav (1917), Libuse a Premys (1919), V Seru davnych vékii (1920), Osada Havranii
(1930), Bronzovy poklad (1932), Zlomeny mec¢ (1932), Hrdina Nik (1934), Voldni rodu
(1934), Jundackou stezkou (1934), O Devin a Velehrad (1939), Zastaveny prival (1940),
Statecné mladi (1946), Mec proti meci (1946), Minehava (1950).
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Nékteré Storchovy piibéhy byly zfilmovany, napt. Osada Havranii (1977), Minehava.
Rada jeho knih byla pielozena do mnoha cizich jazyka.

Storchovo literarni zpracovani oslovovalo rtizné ilustratory, ktefi jeho knihy dopliiovali
obrazky z vypravénych piibéhti. Z téch nejznaméjsich to byli: Z. Burian, J. Kontpek,

O. Sekora.

1.3 Obraz zkoumaného tématu v literature domaci, zahrani¢ni
a cizojazy¢né

Témat spojenych s alternativnim vzdélavanim je v literatufe, a to jak v odborné,
tak i v populariza¢ni, nepteberné mnozstvi. Nedostatek odborné literatury byl jeden
Z problémil, se kterym se zpocatku potykali nejenom pedagogicti odbornici, ale i Siroka
vetejnost. Tato situace se vSak zménila po padu ,,zelezné opony”, kdy se o alternativnim
vzdélavani zacalo vice hovofit a do Skol zacaly nékteré prvky pozvolna pronikat. Dnes

je situace o mnoho lepsi, odborné literatury je nyni dostatek.

AvsSak pfistupy ke vzdélavani se neustdle méni. Tento trend mé velmi dobry vliv
individualnim potfebam ditéte. V dne$ni dob¢ se nejvice uplatiiuji alternativy: $kola hrou,

projektové vyucovani, dramaticka vychova, kritické mysleni atd.

V domaci literatufe se téma alternativniho Skolstvi objevuje pomémné casto. Velmi
piehledné to popsal ve své knize Alternativni Skoly a inovace ve vzdeélavani (2004)
profesor Jan Prlicha. Zde roz¢lenil jednotlivé alternativni Skoly dle typu. Jak jsme jiz blize
popsali v kapitole 1.1, rozliSujeme tii hlavni skupiny alternativnich Skol. Také v jeho
dalSim dile, Alternativni skoly v zdapadni Evropé (1991), se mizeme podrobné dozveédét
o jednotlivych typech alternativnich Skol. Neméné vyraznym autorem, ktery se zabyva
alternativni pedagogikou, je Karel Rydl. V jeho knize Alternativni pedagogicka hnuti
v soucasné spolecnosti (1994), se muzeme podrobn¢ seznamit s celou fadou pokusl

zabyvajicich se zménou tradi¢niho zpiisobu vyucovani.

V zahrani¢ni literatuie najdeme také spoustu autoru, ktefi se alternativni pedagogikou
zabyvaji. Vzdyt’ vSechny Skoly, které v kapitole 2 strucné popiSeme, maji své kotfeny praveé
v zahranic¢i. Jsou to napt. John Dewey, Marie Montessori, Peter Petersen, Celestin Freinet,

Rudolf Steiner nebo Helen Parkhurston.
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Také cizojazy¢na literatura mé u nas své Siroké zastoupeni. Vzpometnime napt. knihu
At Zije skola - daltonskad vyuka v praxi (2000) nizozemskych autort R6hnera a Wenkeho,
ktefi maji dlouholeté zkuSenosti na poli organizace, fizeni a spravy daltonskych skol.
Pravé tento svazek by mohl poslouzit zac¢inajicim ucitelim jako inspirace do praxe. Dale
nelze opomenout ani knihu Daltonské vyucovani: stile Ziva inspirace (2003) od tychz
autortl. Ctenafi zde naleznou kromé teoretickych Givah ve vztahu ugitele a Zaka rovnéz
praktické postupy, jez jsou zpracované na zakladé modernich piistupt
a principi daltonského vzdélavani. Jako dalsi bychom vyzdvihli knihu Americkd
pragmatickda pedagogika (1990), jiz zminovaného Johna Deweye, kterou do cCeStiny
pielozil Frantisek Singule. Autor zde popisuje podstatu americké pragmatické pedagogiky
a jeji spolecenskou ulohu. Velmi silné ovlivnila vyvoj pedagogiky nejen ve svéte,
ale také u nas. Pragmatickd pedagogika nevznikla jenom jako aplikace pragmatické
filozofie na vychovné problémy, ale pii dikladnéj$§im rozboru bychom zjistili, ze ma tato
zalezitost mnohem hlubsi historické koteny. Proto je nutné hledat zdklady vzniku

pragmatické pedagogiky jiZ na konci 19. stoleti v USA.
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2 ALTERNATIVNI SKOLY

Historie alternativniho vzd¢lavani se datuje jiz od 14. stoleti, kdy Vittorino da Feltre
otevira Dim radosti v piirodé. Pfiznacny je pro n¢j zékaz uzivani fyzickych tresth.
V 16. stoleti pak osobnosti, jako jsou Francois Rabelais ¢i Thomas More, kritizuji skolstvi
jako takové a agituji k samostudiu. Alternativni Skolstvi dale rozvijel J. J. Rousseau,

ktery v 18. stoleti prosazuje volnou vychovu a piirozenost.

Dilezitou osobnosti pro &eské gkolstvi je bezesporu Jan Amos Komensky,
ktery vypracoval zasady, jez se vyuzivaji dodnes. Dokonce existuje samostatny védni obor
nazvany komeniologie, ktery se Zivotem a dilem Jana Amose Komenského zabyva.
V Komenského odkazu nalezneme nepieberné mnozstvi diikazi o tom, Ze vybizel vSechny

lidi, aby se svymi ¢iny zasadili o lep$i budoucnost, coz popsal i ve své knize VSenaprava.

Alternativni Skoly vznikaly po celém svéteé zejména pod vlivem rtznych reformnich
pedagogickych teorii a hnuti. Reformni pedagogika, ktera se rozvijela jiz od pocatku
20. stoleti, a zvlasté pak v jeho 20. a 30. letech, je spojovana se jmény vyznamnych
pedagogickych muysliteld, jimiz byli John Dewey, Marie Montessori, Peter Petersen,

Celestin Freinet, Rudolf Steiner nebo Helen Parkhurston.

I u nas byla reformni pedagogika vyznamné rozvijena v dobé mezi obéma svétovymi
valkami, avSak v obdobi socialismu spiSe stagnovala, byla kritizovana a odmitana. Velky

obrat nastal az v roce 1989.

A praveé Vaclav Ptihoda, jako Skolsky prikopnik a reformator, velmi zasahl do rozvoje
pedagogiky. Své bohaté zkuSenosti, ziskané na svych cCetnych zahrani¢nich stdzich,
se snazil implementovat do ¢eského Skolstvi. Poznal spoustu odborniki, kteti se reformou
Skolstvi zabyvali tak jako on. Ve védeckych laboratofich v New Yorku se seznamil
s experimenty, které jeho touhu po zméné ve Skolstvi jesté vice podpoftily. Tyto pokusy

se mu staly velkou inspiraci.

Ve svété se alternativni Skoly objevily doslova jako houby po desti. Kazda z téchto skol
upiednostiiuje své vlastni rysy. Némecti autofi Klassen a Skiera se pokusili o celkovou
charakteristiku jak z pedagogického, tak i z didaktického hlediska, a stru¢né je shrnuli

do nasledujicich péti bodu:
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1. Alternativni skola je zamérena pedocentricky. To znamend, Ze vychova se zaméruje
na osobu ditéete a Skola vykondava vsechny vychovné Ccinnosti v souladu

s individualitou ditéte.

2. Alternativni Skola je aktivni. Podle okolnosti uplatiuje nékteré z mnoha vyucovacich
forem (napr. formu rozhovoru, skupinové a individualni prace, projektového
vyucovani atd.) Nejvyssim cilem je pritom rozvoj aktivity a odpovédnosti zZdka.
Aktivni  Skola  povazuje  kreativni uméleckou cinnost a télesny rozvoj

za nepostradatelné momenty vychovného procesu.

3. Alternativni Skola usiluje o komplexni vychovu ditéte. Vedle intelektualni slozky
rozvoje prikladda vysokou dilezitost v oblasti emocniho a socidlniho rozvoje

jednotlivce.

4. Alternativni skola je chapana jako ,spoleCenstvi”. To znamend, Ze formy a postupy

vychovy a vzdélavani jsou utvareny spolecné jak zaky, tak i uciteli a rodici.

5. Alternativni skola je chapana podle principu ,,Par la vie - pour la vie”. Mini se tim
uceni ,,z zivota pro Zivot”, tj. cilem Skolniho vzdélavani je zapojeni Zakii do svéta

prdce a usili o rozsireni edukacniho prostiedi nad ramec Skolni tridy.

(Klassen, Skiera in Pricha, 2004, s. 31)

Funkce alternativnich skol

Neni podstatné znat jen vlastnosti (tj. jaké jsou to Skoly), ale téZ funkce (tj. k jakym
ucelim vznikaji a jak pracuji) alternativnich Skol. Profesor Jan Prlicha popisuje v jedné

ze svych publikaci, jaké funkce alternativni Skoly vlastné plni:

1. Funkce ,kompenzaéni“ znamend, ze tyto alternativni Skoly vznikaji pfedevsim
proto, aby kompenzovaly, neboli nahrazovaly to, co tradi¢ni Skola v ramci
standardni vyuky nemiZe nabidnout. Alternativni Skoly se tedy zamétuji
na ty aktivity, které¢ by uspokojily konkrétni vzdélavaci potifeby zaka. Dale je kladen
znacny diraz na individualni ptistup, coz v klasickych Skolach neni tak Gplné bézné.

(Priicha, 2004, s. 32-33)

2. Funkce ,diversifikaéni“ - tato funkce zajistuje jakousi pluralitu vzdélavani.

To znamena, ze zak by mél mit moZnost volby, o jaky typ Skoly by mél z4jem a jaky
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pfistup ve vzdélavani preferuje. Diky vzniku alternativnich $kol je vybér

vzdélavacich instituci Sirsi. (Pricha, 2004, s. 33)

vvvvvv

této funkci jsou alternativni Skoly stale Castéji vyhledavané. Alternativni Skoly totiz

nabizi prostor k realizaci a umoziuji do své vyuky zahrnovat inovativni

a nestandardni prvky, které zaky povzbuzuji a inspiruji k dalsi ¢innosti. (Pricha,

2004, s. 33)

Jak jsme jiz zminili v kap. 1.1, alternativni skola je vS§eobecné pojmenovani pro vSechny

druhy $kol, které se deli na soukromé, statni a vefejné. OvSem tyto Skoly maji jednu

stejnou vlastnost - odlisuji se od tradi¢ni Skoly uréité vzdélavaci soustavy. Tyto Skoly diky

svym inovacénim pfistupim a metodam cilené vypliuji nedostatky standardnich skol.

Mezi alternativni Skoly fadime i ne€které Skoly statni, které praveé do své vyuky tyto nové

prvky také zahrnuly.

V nasledujici tabulce si porovname, jaké jsou zakladni rozdily mezi tzv. tradicnim

a alternativnim zptsobem vychovy a vzdélani.

Tabulka zakladnich rozdilu mezi tzv. tradiénim a alternativnim

zpusobem vychovy a vzdélavani

Tradi¢ni forma

Organizaéné spravni oblast:

* Dobré vyucovani je identické s dobrym
ucitelem.

» Prisné odd¢leni vyucovacich predméti
dle jednotného ucebniho planu.

» Ucitelé jsou tfedniky statni spravy.

+ Skolni inspekce je reprezentantem statni
moci.
+ Reditel $koly musi respektovat jednotné

centralni predpisy.

Alternativni forma

Organizacné spravni oblast:

* Dobré vyucovani je ovlivnéno také
dobrym ucitelem.
* Moznosti integrace vhodnych témat
a pfedméta dle potieb zak.
» Ucitelé jsou ve sluZzebnim poméru
vici vedeni Skoly.
« Skolni inspekce disponuje autonomii v rAmci
kone¢né odpovédnosti vici ziizovateli Skoly.
* Vedeni skol vychazi z pracovniho planu Skoly

postaveného v ramci obecné platnych smémic.
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+ Skoly jsou si organizaéné velmi podobné.  « Skoly jsou vzhledem k individualnim
vzdélavacim programiim s riiznymi

profilacemi zakladem pluralitniho systému

nabidky.
* Volba skoly je umoznéna jen omezené » Existuje svobodna volba skoly na zakladé
v ramci regionu nebo vibec ne. nabidky jednotlivych skol.
» Uplatiovani ptisné selekce na zaklade » Selekce neni uplatiiovana vykonove,
vykonovych intelektudlnich kritérii. ale pokud je to nutné, zahrnuje vSechny slozky

lidské osobnosti.

Didakticka a metodicka oblast: Didakticka a metodicka oblast:

* Vyuka probiha podle pevného rozvrhu * Rozvrh a organizace dne vychazi ze zajmu
hodin a jednotné organizace dne. déti a flexibility jejich potieb.

» Ucitel ma monopol na pravdu, kterou » Ucitel je v roli poradce, hledajiciho partnera
predava zakim. v roli star§iho (zkuSen¢jsiho) kamarada.

+ 74k plni ulozené tkoly dle zadéni. « Zak sam rozhoduje o pofadi a rozsahu

zakladnich tukold.
* Dtraz na pamétné uéeni a vn¢js$i motivaci * Duraz na objevovani véci a vnitini motivaci.
k nému.

» Dtiraz na selektivni vykonovou soutézivost. * Dtraz na spolupraci ve skupinach.

* Vzdélavani je omezeno prostorem tfidy * Vzdélavani jsou otevieny i prostory mimo
(vyjimecnée skoly). ttidu a skolu.
* Mensi dtraz je kladen na tvofivost » Dtraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

(Rydl in Balvin, 2000, s. 23-24)

Jisté je, ze kazdy clovek je jedine¢na osobnost, kterd ke svému uceni a vzdélavani
potfebuje jiné podminky. To, co zpravidla vyhovuje jednomu studentovi, nemusi
vyhovovat jinému. Proto je dobré, Ze si mizeme vybrat Skolu, kterd tyto podminky

pro vyuku nabizi.

V nasledujici kapitole si pfedstavime nejznamg;jsi typy alternativnich kol u nés, v Ceské

republice.
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2.1 Montessori pedagogika

Maria Montessori, 1ékatrka, pedagozka a filozofka, se narodila dne 31. srpna 1870 v Italii
ve mésté Chiaravalle. Poté se i se svymi rodi¢i prestéhovala do Rima. V roce 1896 byla
promovana a jako historicky prvni zena v Itdlii se stala doktorkou mediciny. Prvni
pracovni zkuSenosti nabirala na Univerzitni klinice v Rimé, kde zadala piisobit
jako asistentka. Svou praci zaméfila na vychovu mentalné postizenych déti se specializaci
na détska nervova onemocnéni. Dale ptsobila na katedie hygieny a na pedagogické
fakulté, byla vedouci katedry antropologie na fimské univerzité. I pfesto vSechno v roce
1908 ukoncila praci lékatky a opustila vSechna zafizeni, v nichz putsobila. Zacala
se vénovat prednaskové a spisovatelské Cinnosti. Podilela se na zalozeni prvni asociace
s nazvem Opera Montessori, kterd se zabyvala Sifenim jejich metod. Tato asociace
potadala zajezdy s umyslem S§ifit systém ptedskolni vychovy nejen v Evropé, ale i ve svéte.
Marie Montessori vystudovala medicinu, filozofii, psychologii, zabyvala se biologii,
antropologii a pedagogikou. Jeji prace byla zaloZena nejen na teoriich, které popsala
ve svych knihdch, ale pfedev§im na opravdovém praktickém vyzkumu. Zemftela

dne 6. kvétna roku 1952 v Noordwijk-an-Zee v Holandsku.

Hlavni mySlenka

Hlavni mySlenkou Montessori pedagogiky je uceleny a propracovany vychovné
vzdélavaci program s principy, které jsou vzajemné provazané. I kdyz je tento systém
vzdélavani star$i vice nez sto let, je vniman jako velmi nadCasovy. Velmi dilezité
je prizplsobit program vyuky tak, aby byl pfistupny soucasnosti. Neni nutné Ipét
na piivodnich myslenkach, ale je podstatné drZet se zakladni myslenky, jak by méla vyuka

v Montessori tfidach probihat.

Jednim ze zadkladnich principi Montessori pedagogiky je partnersky pfistup, vzajemna
ucta a respekt. A pravé jiz zminény respekt umoziluje détem vytvaret si vysokou
vzajemnou sebeuctu. Spole¢né vytvareni pravidel pro souziti ve tiidé tak napomaéha
ke vhodnému chovani déti. Tato pravidla vytvoiena spole¢né s ucitelem se détem 1épe

respektuji a samy dohliZi na jejich plnéni.
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Cil vyuky

Cilem Montessori pedagogiky je vychovat z ditéte zodpovédného a samostatného
jedince, ktery si bude schopen poradit v jakékoli situaci a umét fesit problémy bez pomoci
druhych. V Montessori vzdélavacim systému si dit¢ samo voli tempo vyuky, urCuje
si s kym a jak dlouho bude pracovat a jakou ¢innost bude pravé vykonavat. Ucitel k ditéti
zachovava respekt a nedovoluje si k nému nic, co nechce, aby si k nému dovolilo dité.
Nasloucha jeho podnétim a nazorim a projevuje maximalni vsticnost. Pro Montessori
metodiku je velmi dilezit¢ sebepoznéni a sebehodnoceni, tzn., ze dit¢ samo odhaluje

své nedostatky a snazi si z nich vzit ponauceni.

Hodnoceni ditéte probiha takovym zplsobem, Ze si ucitel po cely rok vede o ditéti
zdznamy a na zaklad¢ toho popisuje jeho individudlni pokrok v dovednostech, znalostech,

popf. v tom, co se ditéti tfeba nepodafilo.

2.2 Waldorfska pedagogika

Zakladatelem waldorfské Skoly a pedagogiky je rakousky filozof, pedagog a esoterik,
Rudolf Steiner. Narodil se 25. unora 1861v Kraljeveci v Rakousku-Uhersku, coz je dnesni
Chorvatsko. Vystudoval piirodni védy a matematiku a po studiich se ve volném Case
vénoval jesté filozofii a literdrnim védam. Prvnim Steinerovym zaméstnanim byla prace

v Goethov¢ a Schillerové archivu ve Vymaru.

Byl znam tim, Ze velmi kriticky odsuzoval rasové predsudky a konsistentné zdlraznoval
duchovni jednotu vSeho lidstva. Tvrdil, Ze individudlni povaha jednotlivce stoji vySe

neZ jakakoliv etnickd, rasova ¢i ndbozenska piislusnost.

Prvni skola waldorfského typu byla zaloZena ve Stuttgartu v roce 1919. MecendSem
byl znamy spolumajitel a feditel tovarny na cigarety Waldorf-Astoria, podnikatel Emil
Molt. M¢la to byt pivodné Skola vybudovand vyhradné pro déti délnikd, coz byl také
Steinertiv zamér, ale pozdeji se ukazalo, Ze je o tento typ skoly zajem, a proto vznikly dalsi
Skoly napt. u Hamburku, ale také na jinych mistech v Némecku. Nastupem nacismu
byl rozvoj waldorfskych Skol ponc¢kud zastaven. Nacisticky rezim povazoval ideologii
waldorfskych Skol za propagandu, a proto proti nim zahdjil kampan. Zanedlouho bylo
vsech Sest Skol zruseno. Obnoveni se skoly waldorfského typu dockaly opét az po druhé

svétové valce, v roce 1945. Od té doby vzniklo pfes tisic waldorfskych Skol a najdeme
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je po celém svété. V Ceské republice se objevily az po padu komunistického reZimu,

po roce 1989.

Dnes se zfizuji Skoly waldorfského typu jiz od mateiské pies zdkladni Skoly
az po uroven stfedni Skoly. JSou organizovany jako svobodné skola, které podporuji
individualni nadani a rozviji kKreativitu. Jejich snahou je zabezpecit v§estranny rozvoj ditéte

a fidit se jeho duSevnimi potiebami.

Waldorfska vyuka a vychova by méla byt, podle slov Steinera, piedev§im pomoci

K plnému a harmonickému rozvoji vnitinich sil kazdého ¢lovéka.

Hlavni myslenka

Steinerovym nejrozsahlej$im dilem se bezesporu stala antroposofie. Tento termin
pochazi z fectiny - anthropos (Cloveék) a sofia (moudrost). V praxi se antroposoficka
filozofie vyuziva zejména pii vyuce dusevné narusenych pacientii. A prave tato myslenka

vedla k vytvofeni nového typu alternativni koly.

Rudolf Steiner sam popisuje antroposofii témito slovy: Jako antroposofii oznacuji
vedecky vyzkum duchovniho sveéta, ktery podléhd jednostrannosti pouhého pozndvani
prirody i jednostrannosti obvyklée mystiky a ktery, nez se pokusi proniknout
do nadsmyslového svéta, nejprve v poznavajici dusi rozviji sily, které béiné vedomi

ani bézna véda nepouziva, a které umoznuji do ného proniknout. (Baumann, 1999, s. 22)

Waldorfska pedagogika odpovida potfebam soucasné moderni spolecnosti a mozna
pravé proto je ve svété nejrozsifenéjSim typem alternativnich Skol. Waldorfska S$kola
se snazi své zaky predevS§im nauéit jak muyslet, jak tvofit, jak komunikovat
a také jak spolupracovat s ostatnimi. Neklade tak znacny diraz na mnozstvi

zapamatovanych informaci jako klasické Skoly.

Waldorfské hnuti usiluje o vychovu ke zdravi, ke svobodé&, rovnosti, rozvoji osobnosti,
dale k rozvijeni nadani, schopnosti v kazdém jednotlivci, ke vzdélavani
jeho emocionalnich, intelektudlnich a volnich sil, zdjem o svét a otevienost vii€i svétu.

Tyto vychovné a vzdélavaci ukoly jednoznaéné vyplyvaji z pozadavki moderniho Zivota.
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Cil waldorfské vyuky

Cilem waldorfské pedagogiky je vychovavat a vzdélavat déti ke vSestranné
a harmonicky se rozvijejici osobnosti. Vyuka v détech posiluje socidlni potieby a vybizi
je k pohybové, umeélecké 1 intelektudlni aktivité. Snazi se v détech vzbudit schopnost
pro zodpovédnost za vlastni chovani. Rozviji v nich smysl pro kolektivni spolupraci,
coz je velmi dobra priprava pro budouci zaclenéni do zaméstnani. Kazdé dité si najde
v Siroké Skale oblast, ve které vynika a dokaze ji vice rozvijet. To vSe se d&je diky

pozitivnimu hodnoceni déti, jez respektuje jejich schopnosti a individualni rozvoj.

Nemén¢ dulezitym Cinitelem je i rodina. Diky velmi tésné spolupréci rodic¢t a Skoly
je mozné snadnéji prendset tyto prvky i do rodinného prostfedi. To vSe pfiznivé pfispiva

k celkové harmonizaci ditéte.

Organizace Skoly

Waldorfské Skoly byvaji  zaklddany =z popudu néjaké zajmové skupiny.
hnuti. Jsou $kolami obecné vzdélavaciho typu, které se financuji ze statnich dotaci. Vétsi
¢ast prijma Skoly vsak tvori pfispévky rodi¢t na Skolni dochézku, avs$ak neni to Skolné
jako takové — jedna se o pfispévek na existenci Skoly. Dals§i ¢ast financovani Skoly

je zajistovana z vytézku z riaznych spolecensky prospésnych a kulturnich akci.

Slozeni ucitelskych sborli na waldorfskych Skolach se obycejné skladd z kolegia
vyucujicich, ktefi maji pestré zkusenosti z riznych oblasti a oborti, napft. 1€kafi, eurytmici
atd. Své poznatky a pedagogické postupy spolu pravidelné¢ konzultuji

na tydennich konferencich.

2.3 Daltonska pedagogika

Daltonsky ucebni plan vznikl v USA na konci 19. stoleti. V praxi se poprvé predstavil

v roce 1920 ve staté¢ New York ve Skole Dalton, a to diky jeho autorce Helen Parkhurstové.

Helen Parkhurstovd se narodila roku 1886 v USA ve stat¢ Wisconsin. Po studiich
vyucovala na nckolika zakladnich Skolach, kde za€ala s prvnimi experimenty, které byly

zalozeny na individualnim pfistupu k zaklm. Tyto zkuSenosti a poznatky pozdéji vyuzila
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pti svych studiich v Evropé, kde prohlubovala své pedagogické vzdélani pod vedenim

Marie Montessori.

Po navratu do Spojenych stati vznikla jeji ucelena koncepce vyuky. Timto vtiskla Helen
Parkhurstova konecnou podobu svému Daltonskému ucebnimu planu. Diky tomu
se podarilo vyfesit rizné tizivé problémy s vyukou na Skolach a pfitom uspokojit potieby
a jiné naroky dle z4jmu, sklont ¢i nadéani jednotlivych zéka. Jeji styl vyuky umoznoval
pristupovat Kk zakum individualng, a proto mohli ve vyuce postupovat vlastnim tempem,

podle svych realnych moZznosti a schopnosti.

Dalton neni ani metoda ani systém.
Dalton je vliv.

(Helen Parkhurstova, 1923)

Hlavni myslenka

Hlavni mySlenkou daltonského ucebniho planu je naprosto odliSnd organizace
vzdélavani. Zaci si sami uréuji tempo vyuky a rozhoduji o své praci. Mezi u¢itelem
a zakem existuje dohoda o naplni prace, kterou ma zak za urcité obdobi splnit. Velmi
dilezita je také kooperace s ostatnimi zaky. Daltonsky plan nebyva ve Skole vzdy jedinym
systémem vyuky. Skola si uréuje sama, jaké prvky si do vyuky zafadi jako doplnéni

k tradi€nimu zptsobu vyuky.

Daltonska vyuka vSak dodrzuje jednotné tii zakladni principy, kterymi jsou svoboda,

samostatnost a spoluprace.

Svoboda v daltonském planu je uskuteCtiovana v podobé piedavani odpoveédnosti

za zpusob a pribeh, a v neposledni fad¢ i za vysledek uceni, zakovi.

Se slovem samostatnost je v daltonském planu nutno zminit hned dvé pozitiva. Prvnim
je skutecnost, Zze si zdk vybere, co jej zajima - tim je k uceni vice motivovan
a vice si zapamatuje latku, protoze k vysledku dospél sam. Druhé pozitivum spatiujeme
V tom, Ze plni-li si Zak Ukoly samostatné, ma ucitel vice ¢asu efektivné diferencovat vyuku

a v pripad¢ potieby se vice vénovat slabSim zakim.
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Poslednim principem je spoluprace. Zaci se u¢i pracovat ve skupinich a to nejen
V ramci jedné tiidy, ale i mezi zaky riznych tiid.

Hans Wenke a Roel Roher ve své knize Daltonskd vyuka v praxi, definuji Daltonsky
plan takto: Daltonsky plan je forma organizace tridy nebo skoly, ktera na principu volnosti
a samostatné prdce zaki sleduje cile uvedomeélé a aktivni vychovy k zodpovédnosti
a samostatnosti. Volnost a samostatna prdce ve vyucovani a vychové se stimuluje
a vymezuje pomoci instrukci nebo zadani. Individualni zpracovani urcené ucebni latky
at uz predchazi a/nebo nasleduje po skupinovém vyucovani nebo praci v klasickych
vyucovacich hodinach, podporuje vzajemnou pomoc a spoluprdci stejné jako tyto spolecné

instruktazni lekce. (Wenke, Roher, 2000, s. 16)

Co je dobra daltonska Skola?
- ve Skole vladne dobré pedagogické klima,
- soucasti vyuky jsou tkoly,
- soucasti vyuky jsou i barevné odliSené dny,
- tfida je rozdé€lena do stalych pracovnich skupin,
- ve Skole je vyhrazena tzv. daltonské zona,
- volitelné zaméstnani je jednoznacné urceno,

- soucasti kazdého pracovniho zadani je alespon jeden kol ve spolupréaci,

I kdyZ vycet téchto zdkladnich organiza¢nich a didaktickych podminek neni uplny,
podstatné je to, Ze maji jednotlivé body svou konkrétni podobu. Ucitelé si mohou
na zéklad¢ toho vypracovat ucebni plan. Tim zvySuji svou aktivni Gc¢ast na formovani

daltonské vyuky. (Wenke, Roher, 2003, s. 25-24)

2.4 Freinetovska Skola

Freinetova moderni pedagogika vznikla diky snaze Celestina Freineta na pocatku
20. stoleti ve Francii. Freinet, jenz vyzdvihoval myslenku tzv. pracovni Skoly,
tak reagoval na snahu svych predchidci, ktefi tradi¢ni Skolu kritizovali a chtéli se pokusit
tehdejsi pedagogiku reformovat. NejznaméjSimi pedagogickymi reformétory byli Jean

Jacques Rousseau (1712-1778), jenz ,hlasal navrat k piirodé a lasku k ditéti®,
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dale to byl Alfred Binet (1857-1911), ktery zamyslel ,,postavit vychovu na exaktnim studiu
ditéte a také Roger Cousinet (1881-1973), jenz se snazil posilit aktivitu a kreativitu déti

pomoci skupinové prace. (Stursa, 2011, s. 31)

Celestin Freinet se narodil 15. fijna 1896 v malé vesniéce v Gars v oblasti Alpes
Maritimes jako paté dité ze Sesti sourozencd. Vyrustal v roding jihofrancouzského rolnika,
kterd se zivila zemé&délstvim - zde pravdépodobné vznikla jeho myslenka tzv. pracovni
Skoly. Neméné¢ vyznamnou etapou byla i Freinetova zkuSenost se Skolou, kterou sdm
jako dité navstévoval. Ucitelova piisna autorita a tmavé neutulné prostory jej vedly k tomu,

aby se stal ucitelem a pokusil se tak vytvotit vlastni mySlenku.

Jeho cesta k vysnénému povolani ucitele vSak nebyla jednoducha. 9. dubna 1915
byl odveden do valky, a tudiz musel ukonceni studia na dlouhé tfi roky odlozit.
Kdyz se v roce 1918 vratil z valky se statusem vale¢ny invalida, byl psychicky velmi
vyCerpany. AvSak celondrodni uznani a vyznamenani vojenskou medaili a valenym
kiizem, kterého se mu dostalo, jej povzbudilo v jeho snu stat se ulitelem. Mozna diky
svym trpkym zé&zitkim a vzpominkdm na valku byl citlivéjs§i a vnimavéjsi k utrpeni

a kiehkosti lidské podstaty.

Hlavni rysy Freinetovy pedagogiky

Tak jako u vSech pedagogl, ktefi hledaji jiné alternativy vyuky, i u Freineta
to byla velka kritika tehdej$i tradi¢ni Skolni vyuky.

Zékladem Freinetova systému je aktivnost, a to zejména aktivnost pracovni. Prace
ma uspokojovat pfirozené potieby zakt. Tim se stdva motorem, principem a filozofii
narodni pedagogiky. Témito potfebami se rozumi predevs§im snaha vyjadfit se, komunikace
s druhymi nebo néco tvofit. Jsou-li tyto potieby uspokojeny, je prace Casto zajimavéejsi

nez samotna hra. (Svobodova, Jiva, 1996).

Mezi dalsi prvky Freinetovy pedagogiky patii pouzivani velkého mnoZstvi pomiicek.
Je proto velmi dulezit¢ dbat na vhodné a ucelné uspotfadani tiidy, aby rozmisténi
jednotlivych pomitcek bylo v souladu s jejich velikosti a funkci. Je nutné ve tfidé vytvorit
pracovni koutky napf. pro kresleni, misto pro knihovnu, pro vyucovaci pasky, popf.

pro dokumentaéni knihovnu.
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Zakladni kategorii Freinetova didaktického postupu je zajmovy komplex. Jeho zaklad
tvoii pracovni plan, ktery je zpracovan spole¢né. Tento pracovni plan je vypracovan
na dobu jednoho tydne a tvofi okruh témat, kterymi se budou déti v nejblizsi dobé zabyvat.
Z4ci i uditel si pak sestavi individualni plan, ze kterého se pak tvoii spoleény pracovni plan
ttidy.

Klasické ucebnice ze systému zmizely. Zaci si sami vyhledavaji informace ze spole¢né

dokumentace, kterou maji ve skole k dispozici. A pravé k tomu slouzi jiz zminéné pracovni

knihovny, Skolni kartotéky a rtizné slovniky ¢i pfirucky. (Cipro, 1985)

Hodnota Freinetovy pedagogiky nespociva ani tak v pozZadavcich teoretickych,
jako spise v pracovnich navrzich a v rozvoji rozlicnych ucebnich pomiicek, jakymi
Jjsou napriklad rucni lis, limnigraf, pracovni knihovny, pracovni listy atd. To se projevuje
mj. ve skutecnosti, Ze je vice akceptovana uciteli v praxi nez jind srovnatelnd pedagogicka
hnuti. Jak dokazuji tisice ucitelu, lze cele nebo castecné vyucovat timto zpusobem

také ve statnich skolach. (Prokop, 1991 in Prucha, 1996, s. 29)

2.5 Jensky plan

Tuto experimentalni Skolu zalozil univerzitni profesor pedagogiky a evangelicky pastor

Peter Petersen v roce 1923 v Jen¢ (Némecko).

Profesor Peter Petersen se narodil 26. Cervence 1884 v obci GroBenwiehe nedaleko
mésta Flensburg. Pochazel z chudé rolnické rodiny se sedmi détmi. Rodi¢e ho vedli
k tomu, aby jednou jako nejstarSi syn ptfevzal rodinny statek. Po absolvovani zakladni
Skoly v roce 1896 byl pfijat na osmileté gymnazium ve mésté Flensburg. Na toto obdobi
situaci, ktera jeho rodinu provazela. Aby mél vibec co jist, vydélaval si na jidlo
doucovanim slabsich Zakl. Po slozeni maturitni zkousky byl pfijat ke studiu anglistiky,
historie, feologie, psychologie a narodni ekonomie na univerzité v Lipsku. Zde navstévoval
prednasky profesora Paula Bartha, ktery jej uchvatil svou sociologicky orientovanou
pedagogikou. Profesor Wilhelm Wundt jej zase nadchnul svou experimentalni psychologii.
To Petersena ovlivnilo natolik, ze své vysokoskolské studium uspésné zakoncil disertacni

praci vénovanou pravé Wundtové filozofii.
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Kli¢ovym se pro Petersena stal rok 1923, kdy se mu podafilo oteviit prvni
experimentalni $kolu. Byla to zékladni skola v Jené; zde si zkousel a ovéfoval své ideje.
Podle vyse zminéné Skoly také pojmenoval svou koncepci nového typu reformni skoly.
Tato zékladni Skola prezila dokonce i faSisticky rezim, avSak v roce 1950 byla zaviena
komunisty. Peter Petersen umird po kratké nemoci, psychicky naprosto vycerpan dne

21. bfezna 1952 v Jené.

Hlavni myslenky

Jesensky plan je zalozen na tzv. ,,rodinném principu”, coz znamena, ze $kola vyuziva
prvkit domova. Je opakem tradi¢ni Skoly, odmita formalni rozdéleni do tfid, tradi¢ni
zkousSeni a klasifikaci a propaguje ,.Skolni pospolitost®.

- Ucebni skupiny Zdkii presahujici rocnik. Zdci nejsou sdruzovdni podle jednotlivych
rocnikii, ale podle vekovych skupin.

- Rytmicky tydenni pracovni plan skupiny: vyvdzené stiidani pedagogickych situaci
(rozhovor, hra, prace, slavnost).

-, Skolni obytny pokoj”, coi oznacuje mistnost pro vyuku, na jejimz vytvireni
se podileji deti.

- Neuplatiuje se vysvédceni v tradicni formé.

(Pricha, 1996, s. 30)

Filozofii jenského planu je vytvofit podnétné, bohaté a volné edukacni prostiedi pro déti.
Jenské Skoly jsou v dneSni dobé pfistupny i pro jiné typy reformni pedagogiky. VyuZzivaji

napiiklad freinetovskych technik nebo také materidly Skoly montessoriovské.
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3 VACLAV PRIHODA

Véclav Ptihoda byl vyznamny Cesky pedagog, psycholog a filozof. Po cely sviij zivot
Dokonce nevahal a dvakrat navstivil Ameriku, zemi zaslibenou, aby poznatky a trendy
z oboru moderni pedagogiky mohl uplatiiovat v Ceskoslovenském §kolstvi.
To, Ze byl Vaclav Piihoda bezesporu pifinosem pro reformu pedagogiky u nas,

si podrobnéji ptfipomeneme v nasledujicich kapitolach vénovanych praveé jeho osobé.

3.1 ZIVOT VACLAVA PRIHODY

Narodil se 7. zafi roku 1889 v polabské obci Sany u Podébrad v pocetné rodiné tamniho
fidiciho ucitele. V rodiné bylo celkem deset déti, znichz byl Vaclav nejmladsi.
Kdyz byly Véaclavovi cCtyfi roky, zemiela mu matka na tuberkulézu. Tato choroba
se nevyhnula ani samotnému Véclavovi, kdy byl také jako mladik téZkou tuberkul6zou

ohrozen. Jeho otec se zakratko po smrti jeho matky opét ozenil.

MozZna pravé tyto Zivotni zkuSenosti a udalosti daly Pfihodovi vétsi silu a chut’ do toho,

aby pfedaval své poznani druhym.

3.1.1 Studium a pedagogicka praxe

Prvni zablesky a touhu po poznani v ném podnitil jiZ v Sdnské dvouttidce mlady ucitel
Vosahlo, ktery mu oteviel obzory a podpofil jeho snahu zajimat se nejen o veskeré piirodni
a spoleCenské védy, ale i o praktickou stranku Zivota. Diky nému a jeho inteligenci
mu bylo umoznéno pieskocCit ro¢nik a predcasné nastoupit do gymnéazia v Koliné.
Sva stiedoskolskd studia vSak pozdéji uspéSné zakoncil maturitou na smichovském
gymnaziu v Kiemencové ulici, kde v pribéhu studia prestoupil. Ve své ,,Pedagogické
galerii” popsal Véaclav Piihoda své tehdejsi profesory i s jejich vychovnymi metodami.
Zvlasté vzpominal na své profesory, vynikajici filology z ,,Kifemencarny”, jak tehdy

nazyval gymnazium v Kiemencové ulici v Praze, Karla Weniga a Jana Zemana.

Ani vojenské povinnosti se tomuto antimilitaristovi a pacifistovi nevyhnuly. Sedm
mésict pusobil na distojnické Skole v Salcburku a v Hallu. Velmi tézce snaSel tvrdou

vojenskou kézen, ale pozdéji ocenil to, Ze zcela jisté pfispéla k jeho odolnosti. Ve svych
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vzpominkach dokonce zminil i svého nadfizené¢ho velitele z dustojnické skoly v Hallu,
hejtmana de Microys. Byl to vzdélany a kultivovany clovek, ktery mél na Piithodu

vychovny vliv, stejné jako jiz zminovani profesoii Wenig a Zeman.

Po navratu ze sedmimésicni sluzby se Piihoda zapsal na filozofickou fakultu Univerzity
Karlovy. Jeho prednasSejicimi profesory byli z filozofi Krej¢i a Masaryk, z pedagogii
predevsim Kédner a z filologli to byly pfednasky Haskovce, Janka, Krause, Kiepinského

a Tilleho, které navstévoval.

Jak jsme jiz zminili v Gvodu této kapitoly, ani Pfihodovi se nevyhnula zakefna nemoc,
na kterou zemiela jeho matka. I jeho tézce postihla tuberkul6za. Bezmala ptl druhého roku
bojoval s touto smrtelnou chorobou, ale diky lécebnym pobytim v Dubrovniku
a Cumich u Neapole nad zidkefnym onemocnénim zvitézil. I pfes veskera tuskali
se mu podafilo studium v roce 1914 dokoncit a ziskal aprobaci pro vyuku francouzstiny

a némciny na vyssich realnych skolach.

Prvni pedagogické zkuSenosti ziskaval na redlném gymndziu v Praze XII, poté plsobil

od roku 1919 na redlce ve Vrdovicich a v letech 1921 - 1922 na reélce v Ceské Trebové.

V roce 1918 se Vaclav Piihoda poprvé ozenil. Vzal si Julii Kadrmanovou z Kerhartic
u Usti nad Orlici. Pomé&mé §fastné manzelstvi viak po &tyfech letech zasahla smrt.

Jeho mlada chot’ zemfela na leukemii. (Cipro, 1994)

3.1.2 Zivot a studium v zahraniéi

Diky Eetbé odbornych knih se zacal Vaclav Pfihoda velmi zajimat o americkou moderni
pedagogiku. Navstévoval rtizné prednaSky a po tragické smrti své manzelky Julie
se rozhodl v roce 1922 odjet do Ameriky; ovSem bez svoleni tGfadi. Jeho cilovym mistem
bylo Chicago. Kvili tomuto prohfesku byl suspendovan a na zéklad¢ disciplinarni komise

odsouzen ke ztraté dvou sluzebnich let.

V Chicagu zacal vyucovat na stfedni Skole Harrisonové a zaroven se ptihlésil ke studiu
na renomované Chicagské univerzité. Diky navStévovanym predndskdm a kursim
vynikajicich profesorii Freemana, Holzingera, Blatze a Buswela, se blize sezndmil
s experimentalnimi metodami v pedagogice a psychologii a stale vice jej zajimala

pragmaticka pedagogika.
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Neustale se vzdélaval a studoval. Diky kurzu, ktery navstévoval pod vedenim
G. T. Buswela, vzniklo obsahlé dilo ,,Psychologicky vybér na Skolach americkych”,
na jehoz zaklad¢ realizoval v letech 1929 az 1938 sviij zamér na pokusnych Skolach

dne 1. zafi roku 1929 v Praze, Humpolci a ve Zlin¢.

Kdyz v roce 1923 studoval na Wisconsinské univerzit¢ v Madisonu, zaujaly
jej predevsim prednasky o mentdlnim rozvoji profesora O’Shea. Tyto prednasky
pro né&j byly tak inspirativni, Ze na jejich zakladé¢ vytvofil obsahlé étyfsvazkové dilo

,Ontogeneze lidské psychiky”.

V roce 1924 ziskal diplom a moznost pracovat jako asistent v psychologické laboratoii
v Chicagu, ale soucasn¢ jej profesor Kadner vyzval, aby se habilitoval na Karlové
univerzité se svou studii ,,Psychologie a hygiena zkousky”. Bylo to v dobé&, kdy se podruhé
ozenil a vzal si Melissu Clarkovou ze Saint Edwardu v Nebrazce. Bohuzel i do tohoto
manzelstvi zasdhla tragédie, a to umrti jejich jediného syna. Po navratu z Ameriky

byl ustanoven profesorem a zacal ucit na reélce v Kladné.

Netrvalo dlouho a Ptihoda se v 1été€ roku 1925 ocitl opét na cest¢ do Ameriky. Bohuzel
misto asistenta v psychologické laboratofi v Chicagu jiz bylo obsazeno, proto pfijal jinou
nabidku a stal se nocnim redaktorem v Cesko-americkém listé ,,Spravedlnost”. No¢ni
pracovni doba mu velmi vyhovovala, protoze se mohl vénovat studiu. Studoval na School
of Education u profesora Judda. V jeho seminafi ptednesl Piihoda referat, v némz se snazil
o srovnani praci Thorndika a Meumanna. Ptfihoda byl Thorndikovym velkym
obdivovatelem, a proto se snazil stat se jeho poslucha¢em. To se mu podafilo v roce 1926,
kdy zacal studovat v ucitelské koleji na Kolumbijské univerzité v New Yorku. Zde se stal
poslucha¢em nejen Thorndikovym, ale i Deweyovym a Giddingsovym. Tyto osobnosti

svétové pedagogiky ovlivnily jeho dalsi pedagogickou drahu.

Posledni Ptihodovou studijni zkuSenosti byl Institut J. J. Rousseaua na Zenevské

univerzité. (Cipro, 1994)

3.2 DILO A REFORMNI PEDAGOGIKA VACLAVA PRIHODY

Véclav Ptihoda byl bezesporu nejdynamictéjsi osobnosti v cCeské mezivalecné
pedagogice. Navazoval na Skolstvi rakousko-uherské popt. némecké, jez bylo prevazné

ovlivnéno myslenkami Johanna Friedricha Herbarta a jeho pokracovateli. Ti se po smrti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 44

Herbarta snazili rozsifit jeho myslenky po celé Evropé, a dokonce i do USA. Herbart

vytvoftil pedagogickou védeckou soustavu, ktera ovlivnila i naSe Skolstvi.

Ptihodovo usili zménit systém organizace tehdejSiho Skolstvi a stavajici zptisob vyuky,
kterym se na Skolach vyucovalo, bylo natolik velké, ze pfipravil celou reformu skolstvi
a snazil se ji uvést do praxe. Nikdy se neztotoziioval s Herbartem a jeho ndzorem
na vedeni vychovného procesu. Sviij styl vyuky nechtél koncipovat tak, ze ve snaze
ovladnout zaka a nerespektovat jeho z4jmy a individualni zvlastnosti dosahne za kazdou
cenu pozitivniho vysledku. Piiklané€l se spiSe k Deweyovi a jeho pragmatické pedagogice,
ktera odmitéd jednostrannou vyuku, kde se zaci u¢i vse pasivn¢ a mechanicky. Pragmaticka

vrstvy a jeji pfipravu na Uspésny spolecensky Zivot.

Ptihodova drédha pedagogického teoretika a reformatora se tedy datuje jiz od roku 1919,
kdy se pustil do vypracovani stfedoskolské koncepce. AvSak nez se opravdu zacalo
s jeji realizaci, ubéhlo jest¢ nckolik let. Pfihoda se nezabyval jen pedagogickymi,
ale 1 psychologickymi aspekty vzdélavani. Jeho snaha o vytvofeni diferencované jednotné
Skoly, jez nedéla rozdily ve vzdélavani podle socidlniho a ekonomického piivodu déti,
byla obdivuhodna. Jednoznaéné se ptiklani k pragmatické pedagogice Johna Deweye.
Skola ma byt podle Pifhody jednotna, pracovni a pruzna, vniting diferencovana
a predevSim zalozend na aktivité¢ zakd. Vyuka by méla byt vice individualizovana,
ale vychova by se naopak méla realizovat kolektivni formou. Podrobnéji se zabyval
Skolskou racionalizaci, diferenciaci Skolské soustavy, psychologickymi zédklady Skolské

organizace a organizaci Skolské prace.

Toto obdobi v Piihodové pracovnim Zivoté bylo velmi hektické a vzruSujici. Nastava
transformace a Pfihoda se snazi zavadét do ceskoslovenského Skolstvi nové prvky
vzdélavani.

V roce 1930 vydal Ptihoda své zasadni dilo Racionalizace Skolstvi, které ¢ita na 460
stran. Tato kniha je jednou z nejpodstatnéjSich z jeho dé€l v oblasti reformni pedagogiky.
Toto dilo bylo velmi kriticky odsouzeno Piihodovym radcem Otokarem Chlupem.
Chlupovi vadilo predevsim jeho behavioristické a tzce pragmatické pojeti a také
nedostatek myslenkové indukce. Byvaly Piihodiv profesor FrantiSek Krejci v této
souvislosti prohlasil, ze autor ty principy a zasady, které nasel prozkouseny v ohromné

laboratori  pedagogického veédeni za oceinem a které urcuje za vedouci
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pro reformu naseho Sskolstvi, hledi také dokazati deduktivne z obecné platnych

a uzndvanych, logicky nespornych pojmii védeckych. (Cipro, 1994)

Samoziejmé Ze Piihodova kniha tehdy znacnou ¢ast pedagogické obce Sokovala, vzdyt’
to bylo pteci néco nového, jiného, na coz nebyli doposud zvykli, ovS§em na druhou stranu
se nasli 1 piiznivci. I pfesto jeho kniha ziskala takovy ohlas, ze byla nasledné pielozena
do angli¢tiny, némciny i $panélstiny.

Na zakladé¢ politické podpory od své socialné demokratické strany byl Vaclav Prihoda
jmenovan ptredsedou komise experti pro reformu narodni Skoly. V disledku
toho byly mezi 1éty 1930 az 1932 vytvofeny nové osnovy pro mést'anské skoly. I pres fadu
nezbytnych kompromistt byl z narodnich Skol vytvofen moderni typ lidové Skoly.

Dulezitym prvkem bylo to, ze zde byly uplatnény zasady pracovni §koly.

O pracovni Skole hovoii Pfithoda nasledovné: ... chtéli jsme objasniti, jaky jest ukol
pracovni skoly v probléemové metode. Ucitel od samého pocatku musi se vzdati myslenky,
ze by mohl vycvicit néjaké schopnosti v mysleni, nybrz musi si byti védom, Ze toliko sumace
urcitych, relevantnich zkuSenosti uschopni daného jedince, aby dostoupil podle svého
nadani k urcitému stupni specifického mysleni. Rozdil staré skoly a pracovni skoly neni
v tom, Ze by snad nova Skola ucila rucni praci, nybrz v tom, zZe v takové skole jest kazdé
uceni odpovedi na problém, ze ma vzidycky néjaky vyznam, zZe vede k néjakému produktu.
Deweyeho prikaz, Ze neni mysleni nic jiného nezli experimentovani, jimz
se zachranujeme z néjaké nesndze zkusnym planem, k némuz nam da podnét stav minulé

zkusSenosti, dava skolni praci novy smer. (Ptihoda, 1930, s. 351-352)

V roce 1929 bylo tedy v souvislosti s pfipravovanou reformou $kolstvi otevieno nékolik
prvnich pokusnych reformnich méstanskych Skol. Udéalo se tak v Praze - Nuslich,
v Michli, v Hostivaii, v Bakové nad Jizerou a také ve Zlin€. I kdyz mély tyto pokusné
Skoly zatim jen experimentalni charakter, pracovaly s opravdovymi zaky i uciteli. Jednalo

se tak o realizaci skute€ného praktického pedagogického pocinu.

Reformni snaha Vaclava Piihody a jeho spolupracovnikl piinesla do vzdélavani nejen
leps$i organizacni formy a metody, ale také nové didaktické postupy a principy.
Ackoliv v Praze nebyl reformni experiment pfili§ Gspésny, naopak ve Zlin¢ se tato

e 1

nedostatkem materialnich prosttedkd. Ve Zliné jich vsak tehdy méli diky Bat'ovi dostatek.
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Bohuzel tato Ptihodova aktivita tykajici se experimentalnich Skol byla na dlouhou dobu

prerusena druhou svétovou valkou a poté také nasledujicimi polickymi zménami.

Kdyz byl v roce 1945 jmenovan Viaclav Piihoda profesorem, stava se nasledné
ustfednim inspektorem vzdélavaciho systému. V této funkci vSak nesetrval dlouho, protoze
byl kvuli zésadnim nazorovym rozporiim odvolan tehdejSim ministrem Zdeikem
Nejedlym. Odchazi tedy ucdit na filozofickou fakultu Univerzity Karlovy v Praze. OvSem
po roce 1948 nemiize vykonavat pedagogickou c¢innost; jeho pedagogické zasady
jsou odmitany a napadany. Pracuje na svém rozsahlém a velmi cenéném ctyfsvazkovém
dile Ontogeneze lidské psychiky (1956), které zaznamenalo velky uspéch a bylo vydano
v mnoha reedicich. (Cipro, 1994)

V roce 1966 byl Véclav P¥ihoda vyznamenin a obdrzel medaili Jana Amose
Komenského za celozivotni praci. Poté ku prilezitosti 80. narozenin v roce 1969 obdrzel

navic jesté Rad republiky.

Véclav Ptihoda zemfel 18. listopadu 1979 ve véku 90 let. Je pochovan na OlSanském

hibitove v Praze. Fotografie jeho hrobu (Ptiloha P V).

Mezi dila Vaclava Prihody patii:

Kazen na americké skole (1925), Psychologicky vybér na skolach americkych (1927),
Dvé studie o lidském chovani (1928), Jednotnd Skola, jeji moznosti dnes a zitra (1928),
Organisace stredni skoly: Predndska z letniho semestru (1929), Americké Skolstvi:
Prednaska za zimni semestr 1929-30 (1930), Globdlni metoda v praxi: Sbornik zprav
o experimentech v elementdrni vyuce cteni (1930), Racionalisace Skolstvi: funkciondlni
organisace Skolské (1930), Skolskd reforma: Polemické stati (1931), Globdlni metoda:
nové pojeti vychovy (1934), Jednotna skola bulharska: studie ze srovnavaci pedagogiky
(1934), Ideologie nové didaktiky (1936), Reformni prakse skolskd, dil 1., (1936), Uloha
pokusné a reformni Skoly (1938), Idea Skoly druhého stupné (1945), Idea vysokého uceni
(1945), Architektonika moderni skoly (1946), Myslenka jednotné skoly (1948), Narodni
filosofie vychovy, dil 1. (1948), Ontogeneze lidskeé psychiky (1956).
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Prispévky do Casopisii:

Typy ¢i varianty, CM 1928; Problémy teoretické psychologie, CM 1929; Pohlavi pisma,
CM 1941; Platnost ucebniho zdkona frekvence, CM 1942; Cas, Casopis utitelek, Ceské
slovo, Cesky uditel, Ceskoslovenska lidova vychova, Ceskoslovenska $kola, Cin, Délnické
osvéta, Domov a svét, Hlidka gkoly meéstanské, Hlas, Narod, NaSa Skola, NaSe déti, Nové
sméry, M4j, Nezavislé listy, Pravo lidu, Nové skoly, Komensky, Pedagogické rozhledy,
Sluzba vefejnosti, Stfedni Skola, Tvotiva skola, Skola mé&stanska, Véstnik &sl. profesort,

Véstnik SVSP v Praze aj.

Preklady:

E. L. Thorndike: Osobitost (1926), E. L. Thorndike: Pedagogickd psychologie (1929),
E. Claparede: Skola podle miry (1935), Ch. Darwin: Vyraz emoci u ¢lovéka a u zvirat
(1964).

Na zavér teoretické Casti nabizime rozhovor (Pfiloha P 1Il) s PaedDr. Jaroslavem
Kozlikem, byvalym pedagogem, ktery v letech 1933-1945 pisobil jako ucitel
v tzv. Masarykové pokusné diferencované Skole ve Zliné. Je nutno dodat, Ze se jednalo

0 méstanskou Skolu, kterd byla zalozena na zékladé koncepce pravé Vaclava Ptihody.

Doktor Jaroslav Kozlik mél pii realizaci tohoto rozhovoru v roce 2011 neuvéfitelnych

103 let, bohuzel v§ak musime dodat, ze dne 21. fijna 2012 zemfel ve v€ku tctyhodnych
105 let.
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II. PRAKTICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 49

4 UVOD K PRAKTICKE CASTI

Empirickd cast diplomové prace je orientovana nha tématiku alternativnich Skol
a alternativniho vzdé¢lavani. Zjistovali jsme, je-li mezi pedagogy zakladnich a stfednich
Skol ve Zlinském kraji povédomi o moznosti alternativniho vzdélavani. Dale jsme pomoci
vyzkumného Setieni zjiStovali, zda existuje souvislost mezi pouzivdnim alternativnich
prvku ve vyuce oslovenych pedagogi s jejich vékem a také to, zda osloveni pedagogové

znaji jméno Véaclava Piihody.

4.1 Cil vyzkumu

Jak jiz bylo poznamenano v tivodu, hlavnim cilem praktické casti je zjistit to, jaky maji
postoj k alternativnimu vzdélavani pedagogové ve Zlinském kraji, zda sami nékteré prvky
alternativni vyuky pfi své praci pouzivaji a zda vék pedagogi souvisi s pouzivanim

alternativnich prvkt. Také zda se v povédomi pedagogti nachazi jméno Vaclava Ptihody.

Dil¢imi cily jsou:

* Zjistit, zda je mezi pedagogy zajem o alternativni vzdélavani.

+ Zjistit, zda pedagogové pouzivaji ve vyuce nékteré alternativni prvky.

* Zjistit, zda je souvislost mezi pouzivani alternativnich prvki ve vyuce a jejich vékem.

* Zjistit povédomi vybranych skupin respondentti o osobnosti Vaclavu Pfihodovi.

4.2 Vyzkumné otazky

Jesté nez si stanovime hypotézy, které budeme v ramci empirické Casti ovéfovat,
vymezime si vyzkumny problém. Pfivyjaddieni vyzkumnych otazek bychom méli
dodrzovat nasledujici doporuceni: vyzkumna otazka by méla byt formulovana zcela
jednoznacné, konkrétné a nejlépe ve forme tazaci.

Stanoveni hlavni vyzkumné otazky:

Existuji rozdily v nazorech vybranych skupin respondentii na alternativni vyuku?
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Diléi vyzkumné otazky:
1VO: Jaky je mezi pedagogy zajem o alternativni vzdélavani?
2VO: Pouzivaji pedagogové nekteré alternativni prvky ve vyuce?
3 VO: Jaky je vztah mezi zavedenim alternativnich prvka do vyuky a vékem ucitelti?

4VO: Jaké je povédomi jednotlivych skupin respondent o Vaclavu Piihodovi?

Vysledky vyzkumnych otdzek budou analyzovany v kontextu rozdilli odpovédi mezi

vybranymi skupinami respondenttl, které jsme si predem urcili.

4.3 Stanoveni hypotéz

Kromé¢ dil¢ich vyzkumnych otazek bylo na pocatku vyzkumu potieba také stanovit
i nasledujici hypotézy, které nam piimo nevyplynuly pfi vyhodnoceni dotazniku, ale bylo
nutné je dale analyzovat a nasledn€ ovetovat v kontextu ziskanych odpovédi.

Jednoduse feceno, hypotéza je tvrzeni, které je vyjadieno pirevdzné oznamovaci vétou.

Hypotézy jsme si stanovili na zékladé teoretické ¢asti.

Hypotézy jsou nasledujici:
H1: Ucitelé mladsich ro¢nikl (vék pedagoga) pouzivaji ve vyuce Castéji alternativni
prvky nez ucitelé starSich ro¢nikd.

H2: Ucitelé zakladnich Skol maji o Véclavu Piihodovi vétsi povédomi nez ucitelé

ze stfednich skol.

4.4 Vyzkumny soubor

Zakladni vyzkumny soubor tvoii vSichni pedagogové ve Zlinském kraji. Vybérovy
soubor reprezentuji pedagogové zakladnich a stfednich Skol, kteti vyplnili elektronicky
dotaznik na portalu VYPLNTO.CZ. Pocet pedagogil, kteii se zapojili do naSeho vyzkumu
tim, Ze odpovédeli na dotaznik, bylo 341.
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Kardinalnim ukolem naseho vyzkumu bylo tedy vybrat skupinu respondentt,
ktera by byla dostateén& reprezentativni a piinosna pro na§ vyzkum. UmysIng jsme proto

zvolili skupinu respondentt z fad pedagogu.

Aby oblast naseho empirického vyzkumu nebyla tak rozsahla, oslovili jsme tyto skupiny

respondentti:

1. U¢itelé zakladnich $kol ve Zlinském kraji,

2. Ucitelé stiednich $kol ve Zlinském Kraji.

4.5 Techniky vyzkumu

Predtim nez jsme zahgjili samotné vyzkumné Setfeni, které se uskutecnilo pomoci
internetového dotazniku zprostiedkované portdlem VYPLNTO.CZ, jsme si provedli
tzv. pilotaz. Pilotaz ndm umoznila ziskat predb&ézné informace o problematice, kterou jsme

se chtéli ve vlastnim vyzkumu zabyvat. Na pilotdZz poté navazoval predvyzkum.

Ugelem tohoto predvyzkumu bylo ovéfit si na mensim poétu respondentt, jsou-li otazky
v dotazniku formulovany jasné a srozumitelné, a zda respondenti chdpou jejich obsah.
Vzhledem k menSimu mnoZstvi oslovenych pedagogli v pfedvyzkumu nam ziskané
informace sice nedovolily vyvozovat jakékoli zavéry, avsak pomohly nam piedejit

neuspéchu a zmensit riziko pfii realizaci hlavniho vyzkumného Setieni.

Oslovenym respondenttim, kterych bylo celkem 16, jsme v ramci pfedvyzkumu polozili

vsech 13 otazek tykajicich se problematiky alternativnich $kol a vzdélavani.

Jak jiz bylo uvedeno vySe, ke sbéru dat byla vyuzita jedna z nejcastéji pouzivanych
technik, které se v kvantitativnim vyzkumu uziva, a tou je dotaznik. Obecné bychom mohli
dotaznik charakterizovat jako komplex pfedem pfipravenych otazek, jez jsou vloZeny
do jednoho formuléfe. Dotaznikova technika ma nespornou vyhodu v tom,
Ze nam relativné rychle umoznila u respondentt zjistit nezbytné idaje, které byly nezbytné
k realizaci samotného vyzkumu. Diky pouziti elektronického dotazniku, ktery nam poskytl

server VYPLNTO.CZ, jsme ziskali velky pocet respondentt za docela kratkou dobu.
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Domnivame se, ze tato nami zvolena technika byla vyhovujici i pro naSe respondenty,
nebot’ elektronicky dotaznik vyplnili piimo ve svych Skolédch, kam jim byl dotaznik
pomoci internetu rozeslan a méli na jeho vyplnéni dostatek ¢asu. Handicapem u pouzité
techniky byva nizkéd névratnost rozeslanych dotaznikti. Z informaci, které ndm internetovy
portal VYPLNTO.CZ umoznil, vyplynulo, Ze navratnost dotaznikd, které jsme rozeslali,

byla 88,1%, coz bylo pro nas vyzkum vyhovujici.

Zdroje informaci

Zde zvefejiiujeme seznam stranek, ze kterych se nejcastéji respondenti pii vypliovani

dotaznikl pripojovali:

email.seznam.cz (4,7%),

google.cz (13,6%),

vyplinto.cz (3,7%),

nezjisténo (76,9%).

Souhrnny seznam adres, ze kterych se respondenti nejcastéji pfipojovali, nemiliZe

byt z diivodl poruseni osobnich udajt zverejnén.

Elektronicky dotaznik, jenz oslovoval respondenty ztad pedagogl, vznikl pouze
pro ucely naseho vyzkumného Setfeni. Byl specialné sestaven z  otazek,
které jsme si ovétili na zakladé predvyzkumu. Jak uz bylo zminéno v kapitole 4.4, vyzkum
byl realizovan mezi pedagogy zakladnich a stfednich Skol ve Zlinském kraji. V tvodni
¢asti rozeslaného dotazniku byl objasnén zamér vyzkumného Setfeni a samoziejmosti
byla i anonymita, ktera byla vSem respondentim zaruena. Na zakladé provedeného
pfedvyzkumu jsme presSli k realizaci vlastntho vyzkumného Setfeni. Vytvorili
jsme si plan pro sbér informaci a také jsme si stanovili zpusob, jakym pfistupovat
k vyhodnocovani zavéreénych vystupt vyzkumného Setieni. Samotny vyzkum probihal
prostiednictvim elektronického dotazniku mezi pedagogy zakladnich a stfednich Skol

ve Zlinském kraji na ptelomu mésice tinora a bfezna 2016.
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Clenéni dotazniku

Dotaznik, ktery nam slouzil vyhradné k uskutecnéni naseho vyzkumného Setieni, ¢ital

celkem 13 otazek a byl ¢lenén do nékolika casti:
« Uvod - osloveni respondent, piedstaveni se, zdavodnéni realizace vyzkumu,

pode€kovani respondentiim za vyplnéni dotazniku.

* Prvni ¢ast dotazniku (polozka 1 - 4) zjistovala demografické udaje formou vybérovych
otazek o zucastnénych respondentech - vék, pohlavi, misto a druh skoly, ve které pasobi.

* Druha ¢ast dotazniku (polozka 5 - 6) zjistovala vztah respondentti k alternativnimu
vzdélavani a k alternativnim Skolam.

» Treti ¢ast dotazniku (polozka 7 - 10) zjistovala, jaky je nazor oslovenych respondenti
na pouzivani alternativnich prvka ve vyuce.

« Ctvrta &ast dotazniku (polozka 11 - 13) byla zaméfena na osobnost Vaclava Piihody.

Polozky dotazniku
Dotaznik obsahoval tyto druhy otazek:

» Uzaviené otazky (polozka 1 - 6 a 10 - 13) - nabizi respondentovi souhrn moznych
variaci odpovédi. Napt. Do jaké v€kové kategorie byste se zatadil/a?

* Polouzaviené otazky (polozka 7 - 9) napf. Zatadili byste do vyuky tradi¢nich Skol
1 prvky z vyuky Skoly alternativni? V pfipad€, ze jste odpovédéli ANO/NE/ popf.
NEVIM, pokuste se vyjadiit PROC?

U polouzavienych otdzek byla mozZnost nejdiive vybrat odpovéd’, kterd respondentim
nejvice vyhovovala. Nasledné ji mohli doplnit svou otevienou odpovédi. U otazky ¢. 11
byla v elektronickém dotazniku nastavena funkcionalita, ktera dotaznik uzaviela ve chvili,
kdy respondent na otazku ,,Vite, kdo to byl Vaclav Piihoda?” odpovédél NE. Vzhledem

k tomu, Ze dalsi dvé otazky byly zaméfeny na osobnost Vaclava Ptihody, bylo zbyte¢né

se respondentii dale ptat.
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4.6 Casovy priibéh

Realizace a sbér nezbytnych dat pro nas vyzkum probihal mezi pedagogy, ktefi pisobi
na zakladnich a stfednich Skolach ve Zlinském kraji ve dnech 29. 2. - 10. 3. 2016. Pouzili
jsme elektronickou formu dotazniku na internetovém portalu VYPLNTO.CZ. Umysing
jsme zvolili prizkum mezi pedagogy, abychom zjistili nazor na dal$i moznosti vyuky,
ktera se realizuje piedevsim na Skolach zamétenych na alternativni vyuku. Tento zamér
vlastni distribuce dotazniki pouze pedagogim ve Zlinském kraji byl cileny,
1 kdyz realizace vyzadovala spoustu prace pii ziskavani elektronickych adres na vedeni
téchto Skol. Ziskané vysledky jsme vlozili do tabulek a nasledné¢ pievedli do grafi,
aby byly vysledky piehledné&jsi. VSe jsme zpracovali v aplikaci Microsoft Office Word
2007 a Microsoft Office Excel 2007 a u kazdé hodnoty jsme vy¢islili absolutni ¢etnost (n)

i relativni ¢etnost (%). Hypotézy jsme ovétovali za pouziti testu dobré shody chi-kvadrat.

4.7 Zpracovani dat

Udaje, ziskané na zakladé vyhodnoceni dotaznikového Setieni, na internetovém portalu
VYPLNTO.CZ, jsme diky elektronickému zpracovani ihned importovali k okamzitému
pouziti. Internetovy portal VYPLNTO.CZ umoziuje v ramci poskytovanych sluzeb ptimo
v dotazniku rtzné filtrovat, porovnavat a nasledné analyzovat ziskané vysledky do tabulek
a grafii. Toto grafické znazornéni se nam vsak zdalo méné prehledné, proto jsme si ziskana
data exportovali a poté upravili do tabulek a grafii v jiz vySe zminénych programech.
Nasledné jsme je doplnili o interpretaci a tato data se stala podkladem pro dalsi vystupy,

které ptispély k objasiiovani urcenych cili a hypotéz.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU

Tato Cast prace bude vénovana vyhodnoceni dotazniku. Nejprve jsme si charakterizovali
nami vybrané skupiny respondenti, které jsme oslovili, a to z hlediska demografickych
udaji. Hodnoty, které jsme v ramci vyzkumného Setteni zjistili, byly dosazeny do tabulky,
ve které byla vycislena absolutni a relativni Cetnost. Vysledky jsme pro lepsi orientaci

také graficky znazornili.
5.1 Vyhodnoceni dotazniku

5.1.1 Charakteristika respondenti (demografické udaje)

1. Do jaké vékové kategorie byste se zaradil/a?

VéEK respondenti

m18-35let
W36 -50 let
m51-65let
Graf 1 Vek respondentii
absolutni Relativni

Vék respondentii . .
¢etnost (n) ¢etnost (%)

18 - 35 let 96 28
36 - 50 let 136 40
51 - 65 let 109 32
X 341 100

Tabulka 1 Vek respondenti
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Vyse umistény graf i tabulka nam znazornuji, ze vyzkumného Setieni se zlcastnilo
celkem 341 respondenti (pedagogti). Nami osloveni pedagogové byli na zaklad¢é odpovédi
rozdéleni do tii kategorii podle véku. Nejvice dotazovanych pedagogl, ktefi se Setfeni
zacastnili, bylo ve véku 36 - 50 let, tvoii 40 %, poté nasledovali pedagogové ve véku
51 - 65 let, coz bylo 32 %, nejméné pedagogli odpovidalo v naSem Setieni ve véku 18 - 35
let, a to 28 % dotazovanych.

Zjisténi, ke kterému jsme na zakladé této otazky dospéli, nas viibec nezaskocilo, protoze
pravé na této otazce je patrné, ze vypocetni techniku jsou zvykli pfi své praci pouzivat
i pedagogové starSich ro¢nikd. Také jsme si zde ovéfili, ze vSechny vékové kategorie

oslovenych pedagogt jsou v naSem vyzkumu relativné vyrovnang zastoupeny.

2. Jaké je vaSe pohlavi?

Pohlavi respondenti

B Muz
B 7ena
Graf 2 Pohlavi respondentii
absolutni Relativni

Pohlavi respondentii
¢etnost (n) | Cetnost (%)

Muz 113 33
Zena 228 67
p 341 100

Tabulka 2 Pohlavi respondentii
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Z tabulky 1 grafu je patrné, ze co se tyka pohlavi pedagogi, kteti se zucastnili naseho
dotaznikového Setfeni, je vice Zen nez muzi. Zen se zucastnilo 228 a muzl o vice nez
polovinu méng, tj. 113. Neni to zadné velké piekvapeni, protoze i veiejné se ¢asto hovofi

o tom, Ze ve Skolstvi chybi muzi. Toto Setfeni nam to jen potvrdilo.

3. Do kterého z okrest Zlinského kraje podle mista piisobeni byste se zaradil/a?

Misto piisobeni

B Kroméiiz
B Uherské Hradisté
¥ Vsetin

Zlin

Graf 3 Misto piisobeni respondentii

i . , absolutni Relativni
Misto pusobeni
¢etnost (n) ¢etnost (%)
Krométiz 104 30
Uherské Hradisté 88 26
Vsetin 67 20
Zlin 82 24
p) 341 100

Tabulka 3 Misto pitsobeni respondentii

Touto otazkou jsme zjiStovali, jak jsou jednotlivé regiony Zlinského kraje v rdmci
naseho vyzkumného Setfeni zastoupeny. Setfeni se zucastnilo tedy 104 pedagogi
z Krométizska, 88 pedagogii z Uherskohradist'ska, 67 pedagogh ze Vsetinska a 82
pedagogt ze Zlinska.
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4. Na jakém stupni Skoly piisobite?

Stupei pisobnosti

Graf 4 Stupen piisobeni

u Zakladni $kola

u Sti‘edni Skola

_ . absolutni Relativni
Stupei puisobnosti
¢etnost (n) | Cetnost (%)
Zakladni skola 211 62
Stiedni skola 130 38
)y 341 100

Tabulka 4 Stupen piisobeni

Hodnoty zobrazené v tabulce i v grafu nam opét potvrzuji, co jsme jiz tusili.

Vzhledem k tomu, Zze je ve Zlinském kraji mnohem vice zakladni Skol nez stfednich,

byla tato odpovéd ocekavana. Naseho Setfeni se tedy zacastnilo 211 pedagogt

ze zékladnich skol, coz je 62 % a 130 pedagogl ze stiednich Skol, coz je 38 % ze vSech

zucastnénych pedagogt.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

5.1.2 Vztah respondentii k alternativhimu vzdélavani

5. Znate néjakou Skolu s alternativni vyukou?

Znalost $koly s alternativni vyukou

® Ano
H Ne

Graf 5 Znalost skoly s alternativni vwukou

Znalost $koly s alternativni absolutni Relativni
vyukou Cetnost (n) | Eetnost (%)
Ano 288 84
Ne 53 16
)y 341 100

Tabulka 5 Znalost skoly s alternativni vyukou

Zjisténi, ke kterému jsme diky této otazce dospéli, by mohlo byt zplisobeno predevsim
tim, Ze alternativni vyuka uz v Ceské republice neni tak neznamym pojmem. Zvlasté
pedagogové se s ni setkavaji Castéji nez ostatni. Nicméné z tabulky a grafu jsou vSak jesté
patrné rezervy, které by bylo dobré vhodnym zpiisobem, napi. formou seminéiti odstranit.
Tabulka nam tedy uvadi, ze 288 pedagogti zna néjakou Skolu s alternativni vyukou a 53

pedagogl nezna.
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6. Kterou z téchto alternativnich $kol znate?

Alternativni Skola

Graf 6 Alternativni skola

® Montesorri

B Waldorfska

H Daltonsky plan
Jensky plan

® Freinetovska Skola

o absolutni Relativni
Alternativni Skola
¢etnost (n) | Cetnost (%)
Montesorri 251 43
Waldorfska 194 33
Daltonsky plan 99 17
Jensky plan 24 4
Freinetovska Skola 22 4
)y 590 100

Tabulka 6 Alternativni skola

Tato otazka v dotazniku umozinovala oslovenym pedagogiim oznacit vice moznych

odpovédi, proto se celkovy pocet odpoveédi 1isi od piedchozich otazek. Zajimalo nés,

které¢ z nabizenych Skol pedagogové znaji. Na zdklad¢ teoretické Casti jsme vybrali pét

nejznaméjsich typt alternativnich $kol, které v Ceské republice realizuji svou vyuku.

Z Setfeni vyplynulo, Ze pedagogové nejvice znaji Montesorri Skolu (215) a Waldorfskou

Skolu (194), poté Daltonsky plan (99) a nejméné Jensky plan (24) a Freinetovskou $kolu

(22).
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5.1.3 Nazor respondentii na pouZivani alternativnich prvku

7. Myslite si, Ze je dobie, Ze kromé tradi¢nich §kol je moZné v CR navitévovat
i Skoly alternativni?

Moznost volby

® Ano
m Ne
Graf 7 Moznost volby
. absolutni Relativni
Moznost volby
¢etnost (n) cetnost (%)

Ano 301 88
Ne 40 12
)y 341 100

Tabulka 7 Moznost volby

Tato otazka byla jedna z téch, kterou jsme oznacili za vyzkumnou (1 VO). Cilem této
otazky bylo tedy zjistit, co si pedagogové mysli o tom, ze kromé tradi¢nich $kol
je v CR mozné navitévovat i §koly alternativni. Na tuto otazku odpovédélo 301 pedagogt
ANO, coz je 88% a 40 pedagogli odpoveédélo NE, coz je 12% z celkového poctu
respondenttl,

ktefi vyplnili na§ dotaznik.

Otézka navic umoziiovala vyjadfit se k vybrané odpovédi PROC? Moznost vyuzilo jen

malo respondentli a zde je n€¢kolik odpovedi:
- Ano, jsou zaci, kterym alternativni Skoly vice vyhovuji.

- Je to moznost volby.
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Moznost by méla existovat, je to na volb¢ rodic¢e. Svoje déti bych tam nikdy nedal.

Je dobré, ze déti maji moznost volby.

Neznam, nevim.

8. Zaradili byste do vyuky tradi¢nich kol i prvKky z vyuky $koly alternativni?

Zarazeni alternativnich prvku do vyuky

4

® Ano
m Ne

® Nevim

Graf 8 Zarazeni alternativnich prvkii do vyuky

Zavazeni alternativnich prvki absolutni Relativni
do vyuky Cetnost (n) | Cetnost (%)
Ano 299 88
Ne 38 11
Nevim 4 1
z 341 99

Tabulka 8 Zarazeni alternativnich prvkii do vyuky

Touto otazkou jsme se snazili mezi pedagogy zjistit, zda by souhlasili s tim, aby se do
vyuky zafadily alternativni prvky. Pro zarazeni bylo tedy 299, coz je 88% pedagogt, proti

38, coz je 12% z celkového poétu dotazanych a 4 pedagogové vahaji.
Zde nabizime né¢kolik odpovédi, protoze tato otdzka opét umoziiovala respondentim
vyjadiit se PROC:

- Ano, zatraktivnéni vyuky.
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Zmeéna zaujme.

- Je to mozné pouze ve vychové, ne ve vzdélavani, kdyz jsou Zaci vedeni od ttlého

veéku jinak.

- Myslim si, Ze vystupy z tohoto typu Skoly nejsou srovnatelné s béznymi Skolami.

Jsou sice n€které okruhy hloubé&ji probrany, ale na druhou stranu zlstavaji okruhy

zcela bez povSimnuti.

- Zda se, ze piibyvaji déti s poruchami osobnosti.

- Ano, n¢které prvky jsou pfinosné.

- Je to ozvlastnéni tradi¢niho zpisobu vzdélavani.

9. Pouzivate pri své vyuce nékteré prvky alternativni vyuky?

Pouzivani alternativnich prvki

® Ano
HNe

Graf 9 Pouzivani alternativnich prvkii ve vyuce

PouzZivani alternativnich prvkia absolutni Relativni
ve vyuce ¢etnost (n) ¢etnost (%)
Ano 234 69
Ne 107 31
X 341 100

Tabulka 9 Pouzivani alternativnich prvkii ve vyuce
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Tato otazka byla také jedna z téch, kterou jsme oznalili za vyzkumnou (2 VO).
Z tabulky 1 grafu je patrné, ze 234 pedagogl pouzivd nékteré alternativni prvky

ve své vyuce a 107 pedagogu tyto prvky nepouziva.

Docela nas piekvapilo zjisténi, ze vice nez dvé tfetiny oslovenych pedagogi

ve své vyuce nékteré alternativni prvky opravdu pouzivaji.
A opét n€kolik odpovédi, které vyjadrili respondenti v oteviené odpovédi:
- Ano, napft. Zaci si pripravuji nékteré hodiny a vyucuji své spoluzaky.

- Podporuje rozvijet schopnosti a mysleni déti, umét si vytvofit vlastni zdravé

nazory
- Sem tam ano.

- Nevim, zda by se daly povazovat za alternativni, ale snazim se pouzivat zajimavé

prvky ve vyuce.

- Ne, z ¢asovych divodu.

10. Myslite si, Ze je ve VaSem okoli dostatek §kol umoZiujici alternativni vyuku?

Dostatek alternativnich $kol

® Ano

H Ne

Graf 10 Dostatek alternativnich Skol

o absolutni Relativni
Dostatek alternativnich Skol

¢etnost (n) ¢etnost (%)

Ano 221 65
Ne 120 35
p 341 100

Tabulka 10 Dostatek alternativnich skol
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V této otazce jsme zjist'ovali, zda se pedagogové domnivaji, Ze je Vv jejich okoli dostatek
Skol s alternativni vyukou. 221 pedagogi se domniva, Ze V jejich okoli je dostatek $kol
umoziujici alternativni vyuku a 120 pedagogii se domniva, Ze v jejich okoli téchto skol

dostatek neni.

5.1.4 Povédomi o Vaclavu Prihodovi

11. Vite, kdo to byl Vaclav PFihoda?

Kdo byl Vaclav Prihoda

= Ano
m Ne
Graf 11 Kdo byl Vaclav Prihoda
i . absolutni Relativni
Kdo byl Vaclav Prihoda
¢etnost (n) ¢etnost (%)

Ano 263 77
Ne 78 23
)y 341 100

Tabulka 11 Kdo byl Vaclav Prihoda

Cilem této otazky bylo zjistit mezi pedagogy, zda znaji jméno Vaclava Piihody. Zjisténi
nas velmi potésilo, protoze 263 pedagogli odpovédélo, ze znaji jméno Vaclava Piithody

a 78 pedagogli Vaclava Piithodu nezna.
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12. Do kterého oboru byste spiSe zaiadil/a Vaclava Piihodu?

Obor pisobeni Vaclava Piihody

10

® Socialni pedagog

B Pedagog

= Psycholog
Filozof

Graf 12 Obor pusobeni Viclava Prihody

Obor pusobeni Vaclava absolutni Relativni
Prihody ¢etnost (n) | Cetnost (%)
Socialni pedagog 93 35
Pedagog 160 61
Psycholog 10 4
Filozof 0 0
)y 263 100

Tabulka 12 Obor piisobeni Vaclava Prihody

Kdyz uz jsme zjistovali, kolik pedagogli mé povédomi o Vaclavu Ptihodovi, tak nas

také zajimalo, ze které oblasti jeho plsobeni jej znaji. Nejvice respondenti (160)

odpovédélo, ze spiSe jako pedagoga, 93 pedagogi odpovéd€lo, Ze jej znaji spise

jako socialniho pedagoga, jako psychologa jej znd 10 pedagogt a jako filozof se nezapsal

do paméti zadného z oslovenych pedagogt.
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13. Vite, o co se snazil Vaclav Prihoda v ¢eském Skolstvi?

Snahy Viaclava Prihody

H Reforma Skolstvi
H Racionalizace $kolstvi
B Nové didaktické

principy, metody
Snaha ovladnout Zaka

Graf 13 Snahy Viclava Prihody

Snahy Viclava P¥ihody absolutni Relativni
cetnost (n) | Cetnost (%)
Reforma skolstvi 38 14
Racionalizace Skolstvi 113 43
Nové didaktické principy, metody 112 43
Snaha ovladnout zaka 0 0
x 263 100

Tabulka 13 Snahy Viclava Prihody

Tato otazka na zavér vyzkumného Setfeni mezi pedagogy zjistovala, jaké snahy podle

nich vyvijel Vaclav Pifhoda v ramci Ceského $kolstvi. Nejvice pedagogii odpovédélo,

Ze se snazil o racionalizaci Skolstvi (113), a 112 pedagogi se domniva, Ze se snazil

o zavedeni novych didaktickych principd, nejméné (38) pedagogi se domniva, Ze se zase

snazil o reformu $kolstvi.

Do vybéru odpovédi jsme také umyslné zaradili i naprosto odliSnou odpovéd

a to jen z toho davodu, abychom ovéfili, zda si pedagogové piecetli opravdu vSechny

odpovédi na tuto otazku. Musime pedagogy pochvalit; zadny z nich nezaklikl odpovéd’,

ze se Vaclav Piihoda snazil ovladnout zaka.
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5.2 Hypotézy - odpovédi
Hypotéza H1

H1: Ucitelé mladsich ro¢nikt (vék pedagogt) pouzivaji ve vyuce Castéji alternativni

prvky nez ucitelé starSich ro¢nikd.

Prvnim krokem bude formulace nulové (Hp) a alternativni (Ha) hypotézy:
Ho Mezi pouzivanim alternativnich prvkl ve vyuce a vékem ucitelil neni souvislost.

Ha Mezi pouzivanim alternativnich prvka ve vyuce a vékem ucitelil je souvislost

Pro testovani pouzijeme test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingenéni tabulku. (Tabulka

14)

VEk ucitelii

18-35 36-50 51-65 z

P _O P O P O
ANO |70 (648) @ | 104 (91,7) ® |56 (735 ©| 230
NE 26 (31,2) @1 32 (44,3) ® | 53 (35,5) 0} 111
X 96 136 109 341

Tabulka 14 Test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingencni tabulku

Pozn.: Vyzkumu se zucastnilo celkem 341 respondentii, z toho 96 respondentd bylo
ve véku 18-35 let, 136 respondentl bylo ve véku 36-50 let a 109 respondenti bylo ve véku
51-65 let. Diky pouziti elektronického dotazniku, ktery jsme zadali na portalu
VYPLNTO.CZ, jsme si pomoci funkcionality ,,analyzovat data”, vygenerovali hodnoty,

které jsme do tabulky (14) dosadili.
V piipadé kontingen¢ni tabulky bude vypocet vypadat nasledovné:

Nejdiive si z kazdého policka tabulky vypocitame ocekavanou Cetnost O.
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Vysledky:
OA = 64,8 OB = 91,7 OC = 73,5 OD = 31,2 OE = 44,3 O|: = 35,5

Poté si dosadime do vzorecku jednotlivé vysledky a vypocitdme pro kazdé pole

kontingenéni tabulky hodnotu: _(P-O)*
@)
Vysledky:

Ya=041 ys=164 yc=416 yp=086 ye=341 =862

_ 2
Testové kritérium y° poté vypoditame jako soudet hodnot (P oO) pro vSechna pole

kontingen¢ni tabulky:

72 =041+164+4,16+0,86+3,41 +8,62=19.1

Hladina vyznamnosti je 0,05
Stupen volnosti f=(2-1) * (3-1) =2

(@)

Kriticka hodnota % 0,05" ~ = 5,991 19,1 > 5,991

Zjistili  jsme, ze vypocitand hodnota XZ je vetsi, nez kritickd hodnota
v 0,05@ =5991, proto odmitame nulovou hypotézu a piijimame alternativni hypotézu.

Mezi pouzivanim alternativnich prvki ve vyuce a vékem ucitell je souvislost.

Hypotéza H2

H2: Ucitelé zakladnich Skol maji o Véaclavu Piihodovi vétsi povédomi neZ ucitelé

ze stfednich skol.

Prvnim krokem bude opét formulace nulové (Hp) a alternativni (Ha) hypotézy:
Ho Povédomi jednotlivych skupin respondenti o Véaclavu Piihodovi je stejné.

Ha Povédomi jednotlivych skupin respondenti o Véaclavu Piihodovi je rozdilné

(ucitelé ZS maji vétsi povédomi nez uéitelé SS).
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Pro testovani pouzijeme test nezavislosti chi-kvadrat pro Ctyipolni tabulku. (Tabulka 15)

Povédomi ucitelu

ANO NE x
Utitelé ZS 175 @ 36 ©® 211
Ugitelé SS gg © 42 @ 130
x 263 78 341 ™

Tabulka 15 Test nezavislosti chi-kvadrat pro ctyrpolni tabulku

Pozn.: Vyzkumu se za¢astnilo celkem 341 respondentii, z toho 211 respondentli bylo
z fad ucitelt ze zakladnich Skol a 130 respondentl bylo z fad ucitelti ze stfednich Skol.
Diky pouziti elektronického dotazniku, ktery jsme zadali na portalu VYPLNTO.CZ, jsme
si opét pomoci funkcionality ,,analyzovat data”, jako v piedeslém piipadé vygenerovali

hodnoty, které jsme do tabulky (15) dosadili.

V piipadé ctyipolni tabulky bude vypocet vypadat nasledovné:

2=n. (ad - be)?
(a+b) . (a+c) . (b+d) . (c+d)
2 =341 (17542 - 36°88)°

211-263 - 78 - 130

x> =341 0,031 = 10, 598

Stupeii volnosti pro Ctyfpolni tabulku je vzdy 1.
1
Kriticka hodnota %’ 0,01( ) =6,635 10,598 > 6,635

Zjistili  jsme, Ze vypocitand hodnota XZ je veétsi nez kritickd hodnota
r 0,01® = 6,635, proto odmitdme nulovou hypotézu a pfijimame alternativni hypotézu.
Povédomi jednotlivych skupin respondenti o Vaclavu Ptihodovi je rozdilné, tzn.,

ze ucitelé ZS maji vétsi povédomi nez ucitelé SS.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU A JEJICH INTERPRETACE

Cilem vyzkumu této diplomové prace bylo zjistit, zda je mezi pedagogy zajem
o alternativni vzdélavani, jaky maji na alternativni vzdélavani nazor a zda ve své vyuce
pouzivaji n€které alternativni prvky. Déle jsme zjistovali, zda ma pouzivani alternativnich
prvki ve vyuce souvislost s vékem ucitelti. Na zavér jsme zjist'ovali, zda je jméno Vaclava

Ptihody v povédomi pedagogi zékladnich a stfednich skol ve Zlinském kraji.

V Gvodni ¢asti vyzkumného Setfeni jsou zpracovany otazky, které se tykaji
demografickych udaji oslovenych respondentt, které mapuji vék, pohlavi, misto ptisobeni
a stupenn Skoly, ve kterém pulisobi. Z vyzkumu vyplynulo, Ze naSeho Setfeni se zucastnilo
vice Zen nez muzu - nejvice byla zastoupena skupina, kterou tvotili pedagogové ve véku
36 - 50 let, nejcast&ji odpovidali pedagogové z Kroméfizska a nejpocetnéjsi skupinou

respondentli byli pedagogové ze zékladnich skol.

Dale jsme postupné vyhodnocovali v§echny polozky dotazniku, které jsme pirehledné
vlozili do tabulky a graficky znazornili v grafu. Poté jsme vyhodnotili dil¢i vyzkumné

otazky pomoci testu nezavislosti chi-kvadrat.

Prvni dvé dil¢i vyzkumné otazky (1 VO a 2 VO) jsme jednoduSe znazornili pouze
tabulkou a grafem, protoze odpovéd’ na n¢ byla jasnd a vlastné kopirovala poloZenou

otazku pfimo v dotazniku.

Treti dil¢i vyzkumnou otazkou jsme se zaméfili na zjisténi, zda existuje souvislost mezi
zavedenim alternativnich prvka do vyuky a v€kem ucitelti. Tato otazka nas zajimala velmi,
protoze jsme méli podvédomé zafixovano, ze starsi ucitelé se htie ptizpiisobuji novym
trendim ve vyuce neZ uéitelé vékem mlad$i. Setfeni ndm nase domnénky potvrdilo.
Na zjiStovani této skutecnosti jsme pouzili test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni
tabulku. Na zakladé vypoctu jsme zjistili, ze mezi pouzivanim alternativnich prvku

ve vyuce a vékem uciteli existuje souvislost.

Ctvrtou diléi vyzkumnou otizkou jsme zjistovali, zda je jméno Vaclava Pithody
v poveédomi oslovenych pedagogi. Z vyzkumného Setieni vyplynulo, ze ucitelé
ze zakladnich Skol maji o Vaclavu Piihodovi vétsi povédomi, neZ ucitelé ze sttednich Skol.
Tuto skuteCnost jsme zjiStovali pomoci testu nezavislosti chi-kvadrat pro Cctyipolni
tabulku. Tato hypotéza, kterou jsme vyhodnotili, nam ukazala, ze vypocitana hodnota

je vyssi nez kritickd hodnota, a proto jsme odmitli nulovou hypotézu a ptijali jsme
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alternativni hypotézu. Povédomi jednotlivych skupin respondenti o Vaclavu Piihodovi

je rozdilné, tzn., ze ucitelé ZS maji vétsi povédomi nez ucitelé SS.

6.1 Diskuse a doporuceni pro praxi

Vysledky, ke kterym jsme na zakladé vyzkumného Setfeni dosp€li, ndm pomohly odhalit
cil nasi prace. Chtéli jsme vytvofit uceleny piehled a poskytnout informace
o tom, co se vlastné rozumi pod pojmem alternativni vzdélavani. Dale jsme se snazili
zjistit, zda je mezi pedagogy ve Zlinském kraji zdjem o alternativni vzdélavani
a zda osloveni pedagogové pouzivaji alternativni prvky ve své vyuce. V neposledni fadé
nas zajimala mira povédomi o mnohorozmérné osobnosti, Véaclavu Piihodovi.
Z vyzkumného Setieni nam tedy vyplynulo, Zze povédomi o ceském pedagogovi,
psychologovi a filozofovi Vaclavu Piihodovi je relativné vysoké, 1 kdyz ¢ast oslovenych
pedagogt ve Zlinském kraji o ném jesté nikdy neslySela. Vaclav Ptihoda byl pfednim
kritikem vnitini i vn&j$i struktury prvorepublikového Skolstvi. Diky svym odbornym
pedagogickym nazorim, jez byly ovlivilovany ptfedev§im zésluhou cetnych studijnich
pobytli ve Spojenych statech americkych, dokazal rozpracovat plan Skolské reformy.
V souvislosti se studiem odborné literatury zabyvajici se zejména problematikou
alternativni vychovy a alternativniho vzdéldvani nds tyto podnéty ptivedly prave
k Pfihodovu planu jednotné, vnitin€ diferencované Skoly. V ramci vyzkumného Setfeni nas
také zajimalo, zda existuje souvislost mezi vékem pedagogl a pouZivanim alternativnich
prvkil ve vyuce. Jak uz bylo vySe uvedeno, tato souvislost se ndm potvrdila a dospéli jsme
k nazoru, Ze opravdu existuje souvislost mezi vékem ucitelll a pouzivanim alternativnich
prvkd ve vyuce. Proto poznatky, kterych jsme diky realizaci této diplomové prace dosahli,
mame v Umyslu pfedat dil a to formou niZe navrZenych pifednaSek popt. kurzil

pro pedagogy zakladnich a stiednich $kol a to nejen ve Zlinském kraji.
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Piednasky pro pedagogy

V navaznosti na poznatky, které jsme diky vyzkumnému Setieni ziskali, a také k faktu,
7e se v soucasné dob¢ neustale hovoti o ptipravované inkluzi, bychom chtéli navrhnout
a poté také realizovat sérii prednasek na téma ,,Inkluze a alternativni prvky ve vyuce*.
Tyto prednasky by byly zaméfeny na kazdodenni pouzivani alternativnich prvki ve vyuce
a predev§im na zacleniovani vSech déti do Skol a to bez ohledu na jejich socialni situaci,
postizeni, rasu, vyznani a piislusnost k mensin¢. Také bychom se zaméfili na individualni
potfeby zaki, coz s chystanou inkluzi izce souvisi. Jednak by to pedagogim rozsitilo
povédomi o alternativnim vzdélavani a také by byli 1épe pfipraveni na jiz zminénou

pfipravovanou inkluzi.

Ptednasky bychom zaméfili zv1asté na tyto cilové skupiny:

* Pedagogy zakladnich $kol, aby se byli schopni vypotadat s faktem, Ze budou
postaveni do situace, kdy zac¢nou fe$it jednak piitomnost asistentd pedagogt
ve vyuce a to v nékterych ptipadech i vice neZ jednoho, a také proto, aby zaradili
do vyuky alternativni prvky, protoze se domnivame, ze tim pfisp&ji K oziveni

a zpestieni své vyuky.

* Pedagogy  stifednich  Skol, popf. stiednich odbornych  udilist’,
kteti pravdépodobné inkluzi pociti také, i kdyz asi ne v takové mife jako
pedagogové zdkladnich skol. Od véci tedy nebude zafazeni nekterych alternativnich

prvka i do jejich vyuky, at’ uz z divodu motivace, nebo aby zaky upoutali ¢i zaujali.

Prednasku bychom koncipovali spise formou seminafte, ktery by byl urcen pro mensi
pocet ucastnikti. Nebylo by od véci oslovit Odbor skolstvi, ktery ptsobi pod kazdym
krajskym ufadem a piizvat ho do tohoto projektu jako partnera. Piedndska by byla
doplnéna i praktickou ¢asti, kde by si ucitelé vyzkouseli nejriznéj$i pomicky a metody,
které se pii alternativni vyuce pouZzivaji. Pfednasku bychom obohatili kratkym exkursem

do Zivota Vaclava Ptihody, kde bychom vyzdvihli nad¢asovost jeho myslenek.
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Obsah prednasky:
1. ALTERNATIVNI SKOLY

+ Historie alternativnich $kol
* Druhy alternativnich skol

» Pfedstavitelé alternativnich $kol

2. PRAKTICKA CAST

e Zasady alternativniho vzdélavani
» Metody v praxi
» Ukazka pomucek

3. VACLAV PRIHODA

4. OTEVRENA DISKUSE NA DANE TEMA

Prednasky by bylo mozné rozsifit také pro Sirokou verejnost, coz by mohlo pfispét
k osvété o alternativnim vzdélavani a pouzivani alternativnich prvka ve vyuce. Dale
bychom je vice informovali o jiZ zminéné inkluzi, kterd ma pravé u vefejnosti spoustu

odptrc.

Dal$i moznosti, jak pfispét a osvétlit téma tykajici se alternativniho vzdélavani
a potazmo 1 inkluze, kterd se pfipravuje, je piiprava kurzu pro pedagogy a asistenty

pedagogd.

Kurz pro pedagogy a asistenty pedagoga

Jak zaujmout a ozivit vyuku? Jaké alternativni prvky lze zatadit do vyuky na béZznych
Skolach? Jakéa je role asistenta pedagoga ve tiidé? Jak zafadit Zdka a jeho asistenta
do tfidniho kolektivu? Jak spolu komunikovat ve tfidé? Jak a kdo komunikuje s rodici?

Kdo Zakovi vysvétluje ucivo a kdo ho vlastné hodnoti?

Na tyto otazky a mnoho dalSich dotazl, které se vztahuji k danému tématu, budeme
kolektivné hledat odpoveéd'.
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Kurz je urcen:

pro vSechny pedagogické pracovniky a asistenty pedagoga, kteti zaclenuji do vyuky

béznych Skol déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Absolvent kurzu:

« ziska piehled o vyhodach efektivni spoluprace mezi pedagogem a asistentem

pedagoga,

« zisk4 potfebné informace tykajici se komunikace a spoluprace v tymu pedagog —

asistent pedagoga,
« ziskd mozné navrhy na feSeni vlastnich ,,ptipadl z praxe®,

« zisk4d moZnost sdileni zkuSenosti S ostatnimi i¢astniky kurzu.

Motto kurzu:
Spravné fungujici tym pedagog a jeho asistent je zdkladem pro uspésné
zacleneni ditéte s postizenim do tridniho kolektivu

a potazmo i do vrstevnické skupiny.
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7 ZAVER
Jak jiz vypovidd samotny nazev ptredlozené diplomové prace, bylo naSim ukolem

vytvofit uceleny piehled a poskytnout informace o alternativnim vzd€lavani a piedstavit

nékteré typy alternativnich Skol; zejména téch klasickych reformnich.

Na zaklad¢ studia literatury a dokumentd jsme v teoretické casti vysvétlili pojmy
jako je alternativni Skola a alternativni vzdélavaci programy a to za pouziti definic
nekterych piednich Ceskych a slovenskych autorii. Dale jsme piedstavili nékolik
vyznamnych socialnich pedagogt, ktefi pii své praci alternativni prvky pouzivali. OvSem
nejvetsi Cast jsme vénovali osobnosti Ceského Skolstvi, kterou je pedagog, psycholog
a filozof Véaclav Piihoda. Pravé Ptihodova cCinnost v Ceském Skolstvi byla natolik
intenzivni, ze jej pfivedla na myslenku vytvofit plan jednotné, vnitin€ diferencované skoly,
jez by na prvnim i druhém stupni navstévovala cela populace. Vaclav Ptihoda chtél touto
koncepci nabidnout zakovi moznost prestupu mezi riznymi typy Skol a to dle jejich
individudlniho vyvoje.

Jak jsme jiz zminili vySe, Vaclav Ptihoda byl velkym kritikem vnitini 1 vn&jsi struktury
prvorepublikového Skolstvi. Doufal, ze republika, kterd vznikla v tzv. ,masarykovském
duchu” a byla zalozena na zasadach demokracie, bude vstficnéjsi k jednotnému Skolstvi,
ale jak se ukézalo, tehdejsi Skolsky systém tomu vibec nenasvédCoval. Piihoda
upozoriioval na to, ze se déti jiz v deseti ¢i jedenacti letech rozhodovaly o dal§im
vzdé€lavani, zejména na zakladé finan¢ni a socialni situace jejich rodiny; ne dle svych
schopnosti a nadani. Toto obdobi pravé kolem jedenéactého roku véku s sebou Casto pfinasi
jisté zmény osobnosti, a proto ani vysledky v tomto kritickém obdobi nejsou tolik

objektivni.

Mezi hlavni cile této prace bylo zjistit, zda je mezi pedagogy ve Zlinském kraji zajem
o alternativni vzdélavani a v navaznosti na to nas také zajimalo, zda osloveni pedagogové
nékteré alternativni prvky ve své vyuce pouzivaji. Dale jsme zjist'ovali, existuje-li vztah
mezi vékem ucitelll a pouzivanim alternativnich prvka ve vyuce. A v zavéru praktické ¢asti
jsme Setiili, jaké je povédomi mezi pedagogy zakladnich a stiednich Skol ve Zlinském kraji

0 osobnosti ¢eského Skolstvi Vaclavu Ptihodovi.
Na zakladé¢ vyzkumného Setfeni jsme tedy dospéli k zavéru, ze mezi pedagogy
zakladnich a stfednich Skol ve Zlinském kraji je z4jem o alternativni vzdélavani, Ze n¢které

alternativni prvky ve své vyuce pouzivaji, i kdyz tato skuteénost, jak prokazalo vyzkumné
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Setfeni, zavisi také na veku ucitele. Co se tyka posledniho zjisténi, pedagogové zékladnich
a stfednich Skol ve Zlinském kraji maji povédomi o Vaclavu Piihodovi, ale pedagogové

ze zakladnich Skol jsou na tom Iépe.
A jak jiz zaznélo v diskuzi, chtéli bychom na tato nase zjiSténi navazat sérii prednasek,
kterymi bychom pfispéli Kk vétsi osvét¢ a propagaci alternativni  vychovy

a alternativniho vzdélavani nejen ve Zlinském kraji.
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PRILOHA P |: ReSerse

KRAUS, Blahoslav. Zdklady socidlni pedagogiky. 1. vyd. Praha: Portal, 2008.
ISBN 978-80-7367-383-3.

Tato publikace nabizi uceleny pohled nejen na celou historii, ale i soucasnost socialni
pedagogiky u nds ive svété. Jedna Cast knihy se zamétuje na socidlni pedagogiku jako
veédni disciplinu a to z hlediska pojeti a vztahu k jinym oborim. Déle se dotyka socialné
pedagogické komunikaci, vychovnym institucim a Skole, nebo otdzkam multikulturniho
souziti a také problematice socidlniho prostiedi. Kniha jist¢ zaujme svym zpracovanim
nejen studenty stiednich skol, ale i pfipadné zajemce o vysokoskolské studium zaméfené

na socialni praci, ale i dalsi oblasti jako jsou pracovnici v poméhajicich profesich.

PROCHAZKA, Miroslav. Socidlni pedagogika. 1. vyd. Praha: Grada, 2012.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-3470-5.

Nova publikace, kterd mapuje tento obor jiz od historickych kofenii az po soucasnost.
Miroslav Prochézka touto knihou navazuje na publikaci Bohuslava Krause a jeho Zaklady
socialni pedagogiky z roku 2008. Pfinasi wucelen¢jsi prehled problematiky,
jez je predmétem zajmu socialni pedagogiky. Kniha je zaméfena na oblasti vychovného
vlivu v socidlnim prostfedi, na negativni rizikové chovani a socialni prevenci. Tato
publikaci sice neni opatifena obrazky, ale text je velmi Ctivy a srozumitelny. V knize

nechybi bibliografie a jmenny a vécny rejstiik.

PRIHODA, Viclav. MySlenka jednotné $koly. 1. vyd. Praha: Orbis, 1948.

Prednasky a diskuse; sv. 19.

V této knize Véaclav Piihoda popisuje svou myslenku jednotné Skoly. Jeho piedstava
je takova, ze jednotna Skola by méla dat ptilezitost dosaZeni nejvyssiho vzdélani kazdému,
bez rozdilu rasy, pohlavi, ndbozenstvi a také socialniho plivodu. Vybér zakti by mél byt
provadén z celé populace a to na zdkladé osobnich schopnosti. Uvadi zde ctyii zdkladni
znaky a to: rovnost vzdélavaci prilezitosti, raciondlni organisace, odstranéni financ¢nich
prekazek a positivnost vybéru. Dale se zde doteme o tom, jak by takova jednotna Skola
mela fungovat. Zvlastni, jak nad¢asové jeho nazory byly, kdyz to srovname se soucasnosti

v navaznosti na pfipravovanou inkluzi.



RYDL, Karel. Alternativni pedagogickd hnuti v soucasné spolecnosti. 1. vyd. Brno:
Zeman Marek, 1994. ISBN 80-900035-8-3.

V knize je velmi podrobné popsana cela fada pokusii o zménu tradi¢niho zptisobu vyuky.
Miuizeme zde nalézt fadu piipadnych postupl, jak feSit rtizné pedagogicky problémy
jak se pfipadné¢ vyvarovat nékterych vaznych chyb zpasobené pii jejich feSeni.
Jsou zde cenné informace, i kdyz zadny z uvadénych zpisobu feSeni nelze pouzit

bez nalezitych korekci.

ZELINA, Miron. Alternativne Skolstvo: alternativne Skoly, alternativna pedagogika,
alternativne pedagogické koncepcie a smery. 1. vyd. Bratislava: Iris, 2000. ISBN 80-
88778-98-0.

Po pfecteni této publikace bychom méli ziskat vSeobecny a wuceleny pohled
na problematiku alternativniho vzdélavani. Je zde popsan vznik jednotlivych typi
alternativnich $kol, jejich dé€leni a také nové ptistupy k vyucovani Skol. Tato publikace
je uréend predev§im vSem studentim ucitelskych oborl, pedagogickym pracovnikiim

a uditelim.



PRILOHA P |1: Dotaznik

Vazend pani ucitelko, vaZeny pane uciteli!

Jmenuji se Rendta Strakovd, jsem studentkou 2. rocniku navazujiciho magisterského studia oboru
Socialni pedagogika na Univerzité Tomase Bafi ve Zliné. V soucasné dobé pracuji na diplomové praci
nazvané ,Alternativai $koly a reformni pedagogika Viclava Piihody* jejiZ soucdsti je i tento
dotaznik. Dovoluji si prote, obrdtit se na Vas s prosbou o jeho vypinéni. Udaje, které uvedete v tomto
dotazniku, nebudou nikde zvefejnémy - jsou anonvmni a budou slouzZit vyhradné pro icely
mé diplomové prdce.

Dékuji za ochotu a spoluprdci.

1. Do jaké vékové kategorie byste se zaradil'a?
a) 18-35let
b) 36-50 let
c) 51-65Ilet
2. Jake je vaSe pohlavi?
a) Zzena
b) muz
3. Do kterého z okrest Zlinského kraje podle mista pusobeni byste se zaradil/a?
a) Kroméfiz
b) Uherské Hradisté
¢) Vsetin
d) Zlin
4. Na jakém stupni skoly ptsobite?
a) Zakladni $kola
b) Stiedni Skola
5. Znite néjakou Skolu s alternativni vyukou?
(odpovite-11 na tuto otazku NE, tak otazku ¢. 6 prosim pfeskocte)
a) ANO
b) NE
6. Kterou z téchto alternativnich 3kol znate? (MuzZete oznaéit 1 vice odpovédi)
a) Montessori
b) Waldorfska
c) Daltonsky plan
d) Jensky plan

e) Fremetovska skola



7. Myslite si, ze je dobie, Ze kromé tradicnich 5kol je mozné v CR navitévovat i Skaly

alternativni?

a) ANO v piipadé, e jste odpovédéli ANO, pokuste se vyjadiit PROC.
b) NE v piipadé, e jste odpovédéli NE, pokuste se vyjadfit PROC.
1« SO

8. Zai'adili byste do vyuky tradi¢nich kol i prvky z vyuky Skoly alternativni?

a) ANO v piipadé, Ze jste odpovédéli ANO, pokuste se vyjadiit PROC.
b) NE v piipadé, Ze jste odpovédéli NE, pokuste se vyjadiit PROC.
¢) NEVIM
=« SO USSR

9. Pouzivite pii své vyuce nékteré prvky alternativni vyuky?

a) ANO v piipadé, Ze jste odpovédéli ANO, pokuste se struéné napsat JAKE.
b) NE v piipadé, ze jste odpovédéli NE, pokuste se vyjadfit PROC.
=« OO

10. Myslite si, Ze je ve Vasem okoli dostatek $kol umoziinjici alternativni vyuku?
a) ANO
b) NE
11. Vite, kdo to byl Viclav Piihoda?
a) ANO
b) NE
(Odpovédéli jste na tuto otizku NE, jiz dile nepokracujte. Dékuji.)
12. Do kterého oboru byste spise zaiadil'a Viaclava Piihodu?
a) socidlni pedagog
b) pedagog
c) psycholog
d) filozof
13. Vite, o co se snaZil Viclav Piihoda v ¢eském ikolstvi?
a) zabyval se racionalizaci Skolstvi a podporoval pragmatickou pedagogikou
b) zavedl do Skolstvi nové didaktické principy, organizaéni formy a metody vyuky
¢) realizoval reformu &kolstvi v pokusnyeh skolach.

d) ovladnout zika a nerespektovat jeho zajmy a individudlni zvlastnosti a za kazdou cenu
dosahnout pozitivniho vysledku



PRILOHA P I11: Rozhovor s Jaroslavem Kozlikem

feniku LIDOVE NOVINY

Ucil jsem v pokusné Skole.
Pred 80 lety, rika Jaroslav Kozlik

FOTO: FRANTISEK VLCEK, LIDOVE NOVINY

Jaroslav Kozlik pouzival metody, které si dnesni ucitelé teprve osvojuji. uz ve tiicatych
letech minulého stoleti Tézko bychom hledali ¢loveéka. ktery pamatuje vic. Jaroslav Kozlik
oslavil 103. narozeniny. Nazvat ho starcem by se ale odvazil malokdo. Nékdejsi ucitel

matematiky, kresleni a posléze 1 télocviku totiz stale pisobi jako muz. byt stary.

LN Ve 3kolstvi jste pusobil od dvacatych let minulého stoleti. Kolik pamatujete
reforem?

Na mmne jako na ucitele mélo nejveétsi vliv ustanoveni tii pokusnych $kol v roce 1929.
V Praze. v Humpolci a ve Zliné. Doslo k tomu pod vlivem univerzitniho profesora Véaclava

Prihody. ktery studoval 1 prednasel také v Americe a ve Francii a po navratu chtél prosadit



nové zpusoby prace s zaky. Ta naSe zlinska skola se jmenovala Masarvkova pokusna

diferencovana skola. Mél bych dodat. ze §lo o takzvanou méstanskou skoh.

LN Rikite nase, coZ znamena, Ze jste na ni uéil.

Ano. od roku 1933 do roku 1945.

LN Proc¢ se ji rikalo diferencovana?

Protoze se tam neucili vsichni vsechno stejné. My meéli na tom méstanském. dneska
bychom fekli druhém stupni zakladni skoly asi Sest stovek zaku, ktefi byli rozdéleni podle
schopnosti do tii vétvi A. B a C. Zatimco ve tiidé C méli dobie zvladnout uéivo zakladni,
na tiidu B byly pozadavky vyssi, mluvilo se o ucivu rozsiiujicim. Ve skupiné A bylo uéivo
jesté naro¢néjsi. takzvané vvbérové. Zaroven je ale potieba fict, 7e ty déti nebyly

separované. Skola zila spoleénym zivotem a schazela se na spole¢nych akeich.

Jaroslav Kozlik:

Narodil se v roce 1907. Absolvoval uéitelsky ustav v Kroméfizi, od roku 1933 pusobil
12 let na pokusné meéstanské skole ve Zliné, posléze se vénoval hlavné télovychove.
Napsal nékolik knih s pedagogickou tematikou. Od roku 1990 spolupracoval s uéitelskymi
iniciativami. jako jsou PAU (Piatelé angazovaného uceni). Ma ti1 dcery. Sest vnoucat

a deset pravnoucat.

LN Pro¢ ty nejvyspélejsi déti neodesly do osmiletého gymnizia?
To tenkrat ve Zliné nebylo. vzniklo az pozdé&ji. Nékteré déti ale piechazely do pobocky
Masarykovy pokusné Skoly, takzvané jinojazyéné skoly. Tam uz tenkrat uéili nékterym

piedmeétim v anglicting rodili Anglicané.

LN Pouzivali jste néjaké netradi¢ni zpisoby vyuky?

Nebudete véfit, ale my zacali uz tenkrat s tim. ¢emu se o mnoho desitek let pozdéji zacalo
fikat projektové wyucovani. Debatovali jsme o té metodé a zkouseli ji. Vzniklo
to spontinné. Jednou se u nas doma zastavilo nékolik zakid. aby si prohlédli kralikarnu.
kterou jsem postavil. Jejich zdajem mne inspiroval, a tak jsem jim dal v kresleni naértnout
kralikarnu podle jejich piedstav, v rysovani si ji zpfesnili, v matematice podle predem
zjisténych cen prken a dalS$iho materialu  kralikarnu  vykalkulovali. Domluvil

jsem se ale 1 s dalsimi kolegy, takze v CeStiné o tom psali fejeton a v biologii zafadili




aktualné hlodavce. Bylo milé. Ze v nékolika rodinach se pak odhodlali k chovu kraliku.
Praxe v té skole byla takova. ze kdyz se mi néco osvédcilo. fekl jsem o tom kolegovi
a on to vyzkousel taky. Za dva roky to délali uz ¢tyfii a za ti1 cela Skola. Tak byla vedena:
abychom zkouseli rizné postupy. a kdyz se osvédéi. aby je ostatni piebirali. Zadna hrr
reforma ve smyslu "od zitika bude vSechno jinak". Pamatuju si. ze tehdy piijela néjaka
navstéva ze zahrani¢i a vyjadiila se. ze Masarykova $kola je vykladni skiini evropského

Skolstvi.

LN Meéli jste jesté néjaké jiné specialni metody?

Hlavni metodou bylo sebeuceni. Ucitel latku uvedl. pokusil se pro ni zaky ziskat. navnadit
je a pak jim rozdal texty. v nichz uz bylo jasné oznaceno. co je zakladni ucivo
a co rozsifujici. A taky tam byly vzadu vysledky. Kvili moznosti sebekontroly. Déti

se mohly ucit samy. ale 1 ve dvojicich nebo ve vétsich skupinkach. jak jim to vyhovovalo.

Naucilo je to spolupracovat v tymu.

Wl o “x
Jaroslav Kozlik v soucasnosti - anor 2012.

LN To zni skutecné jako z nejmodernéjsi prirucky pro pedagogy. Kdy ten experiment
skoncil? S némeckou okupaci?

S okupaci. ale hlavné s odchodem Jana Bati do zahrani¢i. Rozuméjte. my jsme vymysleli.
ale firma Bata nas vsestranné podporovala. Kdyz jsem chtél vybudovat télocvicnu.

Sel jsem za Bat'ou. Diikladné si prohlédl plany a rozpocet. poté piisel s napadem. aby méla



nahoie bézeckou drahu. ze to vidél v Americe. J& mu ale fekl. pane Bato. jsou lidi.
ktefi rozumi Sroubtim. jini. kteii dobife rozumi botam. ale ja si dovolim tvrdit. ze trochu
vim. co potiebuje skolni télovychova a jak mé vypadat skolni télocviéna. aby byla opravdu

prakticka. Podepsal navrh bez feéi.

LN O Bat'ové firmé je znamo, Ze ji hodné zilezelo na vzdélavani. Podporovala néjak
i ucitele?
Bata se vizdycky zajimal o ucitele. ktefi davali zakiam néco navic. A kazdy Eerven

jim posilal zvlastni odmeény.

LN Jak védél, komu je ma poslat?

Dal na doporucéeni feditele Vrany. ktery vedl praveé nasi Masarykovu skolu.

LN Nebudilo to mezi ostatnimi nevrazivost?
Nebudilo. Kdyz nékdo dostal obalku, str¢il ji do kapsy a nikomu nevykladal, kolik

v ni bylo.

LN Kolik tam byvalo?

No. ja dostal poprvé asi Sest tisic korun a moje odmény se stupniovaly.

LN To bylo opravdu hodné. Jaky byval ucitelsky meésicni plat?

Na zacatku néco malo pres Sest set, pak kolem osmi set korun.

LN Co se délo v téhle vzorové $kole za némecké okupace?

Podpora skoncila, ale ucitelé neodesli, snazili jsme se drzet nastoupenou cestu, véetné
vlastenecké noty. jak to slo. Prendseli jsme zkusenosti z druhého stupné na prvni. A o skole
se mezi pedagogickou verejnosti pofad védeélo. V roce 1943 mne tajné zavolaly do Prahy
ucitelské odbory. které se. samoziejmé taky tajné. schazely. aby vytvarely program
pro povaleénou skolu. Chtély po mné, abych vypracoval plan pro télovychovu. Udélal
jsem to. Na tomhle useku jsem pak pracoval skoro tii desitky let v nové zalozeném
Vyzkumném ustavu pedagogickém. Az po sovétské okupaci jsem musel nucené do penze,

protoze jsem ji neschvaloval.



LN Takze reformu ze sedmdesatych let uz jste nezazil?
Ne. ke své milované pedagogice jsem se vratil az zase po roce 1990. kdyz mne vyhledalo

par progresivnich pedagogt. ktefi o mné veédeli.

LN Jaka by podle vias méla byt dnesni $kola?

Svobodnd. demokraticka. tvofiva a usporna.

Jaroslav Kozlik

LN Maji se déti ucit totéz, co se ucili za vasich mladych a stirednich let?
Vite. ono neni ani tak rozhodujici. co se uci. jako to. jak se u¢i. jak se rozviji détska

osobnost.

LN To znamena?
To znamena zalozit program vyuky na silnych strankach kazdého ditéte. Predpokladem

ovsem je. aby je ten ucitel dovedl rozeznat a vyuzit.

LN Tak jinak: Jaké lidi by méla $kola spolu s rodici vychovavat?
Jejim cilem by meéla byt osobnost. ktera ma socialni citéni. mysli tvoiivé a produktivné

pracuje.



LN Déla to skola?
Vite. dnesni spolecnost je zaloZzena na principu soutéze. Ve viem. Pritom soutéz,
to neni zivot. Kvalita zivota souvisi spise s citem. A my ho jakoby vynechavame.

kdyz klademe diraz na tu soutéz.

LN Jenze déti jsou prirozené soutézive...

Ano. to jsou a je tieba toho vyuzivat. ale moje heslo je: Posiluj. zuslechtuj a sjednocu;.
To je otazka vyvazenosti. Nékdy mam pocit. ze my zuslechtujeme plodiny a dobytek.
ale lidi ne. A pokud jde o sjednocovani? Spi$ rozdélujeme. Nelze popfit. ze soutézivost

rozdéluje. Nezdtraznuje skromnost. spolupraci a porozumeéni.

LN Je to vina ucitelu?

Ne tak docela. Jim se jen nedaii pievalcovat média.

LN Myslite, Ze média se snazi spole¢nost rozdélit?

Ano. Staci si poslechnout tieba televizi.

LN A co internet?

Internet. to je v zasade velky pokrok.

LN Mél by stat plosné testovat Zzaky v patych a devatych tridach, aby zjistil,
co se naucili a co ne?
Kazda prace ma v posledni fazi n&jaké hodnoceni. coz je piirozena a nutna véc. Ale zalezi

na zptsobu, jakym se to déla. To by ovsem bylo na dlouhou a rozsahlou debatu.

1.2.2011
Autor: RADKA KVACKOVA
Zdroj:

http:/fwww. lidovky.cz/ucil-jsem-v-pokusne-skole-pred-80-lety-rika-jaroslav-kozlik-p3b-

/lide.aspx?c=A121025 110450 lide glu
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IV: Kniha narozeni (Vaclav Piihoda)
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Zdroj: Archiv Pedagogického muzea J. A. Komenského v Praze, Fond Véclava Prihody
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