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ABSTRAKT

Tato bakalafska prace je teoreticko-empirického charakteru. Vymezuje profesni kompeten-
ce ucitele matetské Skoly ve vztahu k rozvoji nadani déti. V teoretické Casti se prace vénuje
profesnim kompetencim, se kterymi by mél byt ucitel seznamen a dokazat je vhodné vyu-
zivat v ramci edukace nadanych déti. Dale se zaméfuje na nadané déti predskolniho véku a
jejich rozvoj. V empirické ¢asti je prace zaméfena na kvantitativni vyzkum provadény pro-
sttednictvim dotaznikového Setfeni, ktery je zaméfen na vnimani profesnich kompetenci

ucitele mateiské Skoly ve vztahu k problematice nadani déti.

Kli¢ova slova: nadani, talent, nominace, identifikace, kompetence, profesni kompetence

ABSTRACT

This Bachelor's thesis is theoretical-empirical. It defines kindergarten teachers™ profes-
sional competences in relation to development of children’s talent, abilities and skills. The
theoretical part is aimed at professional competences that teachers should get acquainted
with and be able to use them properly while educating talented children. It is also focused
on talented pre-school children and their progress. The empirical part is aimed at quantita-
tive research that was done through questionnaires. This research has been focused on a
kindergarten teacher’s view on professional competences in relation to the issue of chil-

dren’s talent, skills and abilities.

Keywords: talent, skills, nomination, identification, competences, professional competenc-
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UvVOD

Tato bakalaiska prace se vénuje problematice profesnich kompetenci ucitelky matefské
Skoly ve vztahu k rozvoji nadani déti. V dnesni dob¢ je dle naseho ndzoru problematika
nadani jiz u déti predskolniho véku dost aktudlni. I kdyz se nékteti autoii domnivaji, ze
déti v tak raném véku neni mozné diagnostikovat jako nadané, spousta dalSich autort tvrdi
pravy opak. Je tfeba konstatovat, ze vyvoj ditéte je opravdu individudlni zalezitost a ne

kazdé¢ dit¢ je ve vSech oblastech stejné rozvinuté.

Jelikoz matetska skola je vétSinou prvnim institucionalnim zafizenim pro dité, pokud ne-
mluvime o tzv. jeslich, proto je dle naseho nazoru zapotiebi, aby se zde citilo dobfe a dale
se mohlo spokojen¢ rozvijet. V navaznosti na to je dulezité, aby pravé takové prostredi
vytvarela ditcéti ucitelka a dokazala s nim vhodné pracovat. Problematika nadanych déti
v matetské skole je spojena s kompetencemi pedagoga, kterymi by mél kazdy pedagog
disponovat, aby mohl optiméalné¢ podporovat rozvoj nadani u nadaného ditéte. Proto davo-
dem vybéru tohoto tématu byla nase zvidavost ve vztahu k nadanym détem jako takovym a
také to, jak v dnesni dob¢ ucitelky s nadanymi détmi opravdu pracuji. A jestli viibec maji

urcité moznosti k tomu, takové dité rozvijet.
Bakalafska prace je clenéna na teoretickou a praktickou cast.

Teoreticka Cast je dale ¢lenéna do dvou kapitol. V ramci prvni kapitoly se zabyvame vy-
mezeni pojml nadani a talent, kdy cast autorli chape tyto terminy odli$né, ale zbyla ¢ast
autorti se shoduje na synonymech. V této praci se tedy ptiklanime k nazoru, ze se u zming-
nych termind jedna o synonyma. Dalsi oblasti, kterou se zabyvame, je nominace a identifi-
kace nadanych déti. V matetské skole mize byt té¢Zké nominovat opravdu nadané dité, pro-
to se zmiflujeme také o riznych postupech, jak dit¢ vyhledavat a nasledné diagnostikovat
jako nadané. V podkapitolach také hovotime o celkové charakteristice nadanych déti a také
0 jiz zminéném vhodném rozvoji takovych déti. V teoretické ¢asti v rdmci druhé kapitoly
jsou nejprve objasnény kompetence jako takové a dale se soustiedime praveé na profesni

kompetence ucitelek matetskych skol, které jsou nepostradatelné.

Dale prakticka ¢ast vymezuje cile, které byly pro tuto praci stanoveny. Vyzkum je zaméfen
na ucitelky, pfipadné ucitele mateiskych skol ve Zlinském kraji. Cilti prace bylo definova-
no pét, které zjist'uji, jak se ucitelky matetskych kol sebehodnoti ve vztahu k identifikaci
nadanych déti a jaké procesy vzdélavani vyuzivaji ucitelky matetskych Skol pfi edukaci

nadanych déti.
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Také jsme se zaméfili na to, jak se ucitelky matefskych skol ve vztahu k problematice na-
dani déti dale vzdélavaji a jak ucitelky matefskych Skol vyuzivaji prostfedi ve vztahu
Kk rozvoji nadani déti. V neposledni fad¢ je cilem prace zmapovat, jak jsou ucitelky matef-
skych skol kompetentni ve vztahu k hodnoceni nadanych déti.

Prakticka ¢ast nasi prace je vytvorena v ramci kvantitativniho vyzkumu pomoci dotazniko-

vého Setfeni a dale zpracovana statistickou analyzou.
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. TEORETICKA CAST
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1 NADANI, TALENT

Vymezeni termint nadani a talent neni vzdy Uplné jednoduché. Existuje velké mnozstvi

definic od rtiznych autort, ktefi tuto problematiku vnimaji odliSné.

Ptevazna cast autorti chdpe terminy nadéni a talent jako synonyma, piesto se néktefi autofi
shoduji na tom, ze se tyto terminy daji odliSit. Mezi autory, ktefi se pfiklani k terminim
jako synonymum, patii napf. V. Dockal (1987), F. J. Monks aj. Dale autor F. Gagné (1991)

je zastdncem rozliSovani jednotlivych terminti (Htibkova, 2009, s. 40).

F. Gagné vymezuje nadani ,,jako biologicky dané, prirozené schopnosti nebo vlohy a talent

jako jiz rozvinuté schopnosti a ziskané dovednosti.“ (In Hfibkova, 2009, s. 40)

Russel a kol. (1988) uvadi definici: ,,nadané a talentované déti jsou ty, které jsou oznaceny
kvalifikovanou osobou a které jsou diky vyraznym dispozicim schopny podavat vynikajici
vykony. Tyto déti vyzaduji diferenciované vzdélavaci programy a sluzby. Jediné za téchto

podminek budou moci byt prospé$né sobé¢ i spolec¢nosti.” (In Havigerova, 2013, s. 12-13)

Podle M. Musila je jednotné pro terminy nadéni a talent to, Ze se vyznacuji vynikajicimi
uspéSnymi ¢innostmi a vykony v danych oblastech. Také se tykaji schopnosti a vlastnosti
osobnosti. U téchto termini se daji vytyc€it kvantitativni a kvalitativni rozdily. Kvantitativ-

ni rozdil formuluje talent jako vyssi stupeil nadani a kvantitativni rozdil rozliSuje podle:

e geneticky-vyvojového hlediska — nadani se povazuje za vrozené, ale talent jako vy-
sledek vyvojové interakce s prostiedim

e obsahového hlediska — nadéani je dulezité pouzivat ve vztahu k ptfirodnim védam,
ale talent k humanitnim oborim

e stupné vSeobecnosti — nadani je jako vSeobecny piedpoklad, talent spiSe vymezena

schopnost (In Hribkova, 2009, s. 41).

Prestoze se néekteii autofi zabyvaji tim, Ze se terminy od sebe daji odlisit, v této praci se
priklanime k ndzoru, Ze terminy miizeme povaZovat za synonyma, jelikoz se daji lehce
zameénit a vytyc€it uplné presnou hranici mezi nimi mize byt obtizné.

Podle H. J. Eysencka a P. T. Barretta (1993) je mozné termin nadani (talent) definovat

ttemi zpusoby:

e Vv prvnim piipad¢ synonymné s vysokym IQ — zjiSt'uje se pomoci testl inteligence
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e dalsim zptisobem je vztah nadani ke kreativit¢ — ta je mozna chapat dvéma zpiisoby
a to, jako rys osobnosti nebo znak socialn¢ hodnotné¢ho vykonu

e poslednim zpisobem je vymezeni nadani jako vysoky stupen rozvoje specialnich
schopnosti — jelikoz vysoké 1Q nemusi korelovat s vysokymi specialnimi schop-
nostmi, je velmi dobré se pfi vymezeni pojmu omezit na prvni zptisob definovani

(In Hiibkova, 2009, s. 42).

Uvadi se, ze termin nadani mizeme vnimat jako potencial (ktery znaci naSe schopnosti a
dovednosti nebo také vlastni motivaci) k ¢innosti, kde se snazime o odvadéni nadstandard-
niho vykonu. Za takovy potencial je mozno dat jakykoliv druh schopnosti nebo dovednosti,
ale vykon musi byt vzdy nadprimérny, vyjimecny. Pokud potfebujeme zjistit, jaky poten-
cial ma dany jedinec, musime jeho vykon porovnat s druhym jedincem. U déti se tak vétsi-
nou porovnavaji vrstevnici v ur€ité oblasti. VSechny zji§t€né informace pifi porovnavani
nam pak slouzi k tomu, abychom se dozvédéli o urovni rozvoje potencialu, tzn. schopnosti

a dovednosti jedince (Hfibkova, 2009, s. 43).

1.1 Nominace a identifikace nadanych déti v piredSkolnim véku

Problematika vyhledavani a identifikovani déti ve vztahu k jejich nadani v pfedskolnim
véku, je posledni dobou velmi aktudlnim a diskutovanym tématem. Naskytuje se tak otaz-
ka, jestli je viibec vhodné vyhledavat nadani u déti jiz v predskolnim véku. Nékteii autoti
se piiklani k tomu, Ze nadané dit€ v tak raném v€ku nelze rozpoznat, a Ze se nejedna o sku-
te€né nadani. Odbornici se také shoduji na tom, Ze pfedcasny vyvoj ditéte nemusi zname-
nat nadani, ale také tfeba vyskyt urcitych poruch jedince. Na druhé strané se diskutuje o
tom, Ze nadané dité je rozpoznatelné ,,na prvni pohled“. At uz se jedna o rozpoznani nada-
ni rodi¢em nebo ucitelem, dité tak i tak projevuje urcité schopnosti a dovednosti odlisné od
svych vrstevnikd. V poslednich letech se také stava, Ze nadanych déti pii prechodu z ma-
tefské Skoly do zékladni jaksi ubyva. A to z toho diivodu, Ze se détem v predskolnim vzde-
lavani nevénuje tolik pozornosti ve vztahu k rozvijeni jejich nadani. V takovém ptipadé na
tom maji zasluhu i rodi¢e ditéte, ktefi se neangazuji v jeho rozvoji schopnosti a dovednosti

(Fottik, 2007; Havigerova, 2013).

Nekteti autofi zdlraziuji vhodnost vytvoieni si seznamu, ktery poslouzi k lepsi identifikaci
ditéte s nadanim. Ucitel je pak schopen se vice zamé&fit na typické vlastnosti a charakteris-
tiky ditéte, jako je vysoké udrZeni pozornosti, velmi dobra pamét, Siroka slovni zasoba,

kreativita, zaliba v knihach aj. (Mudrék, 2015, s. 12).
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Abychom u ditéte mohli pak v dostatecné mife rozvijet jeho potencial k nadani a optimal-
nim zpusobem jej motivovat, je velmi klicové rozpoznat nadané dit¢ co nejdiive, véetné
jeho specifickych potieb a ¢innosti. Spousta autort je presvédcena, ze vyhledavani nada-

nych déti je opravdu nejlepsi jiz v predskolnim veku, ptfed ndstupem na zdkladni Skolu

(Havigerova, 2013, s. 14-15).

Pro ujasnéni terminii (nominace a identifikace) uvadime vysvétleni, jelikoz se mizou
snadno zaménit. Pokud pouzivame termin nominace, mame tim na mysli jmenovani nebo
oznaceni jedince, kterého miizeme povazovat za potencialné nadaného. Tim, jsme pftispéli
k dalsimu kroku ve vyhledavani a to k identifikaci, kdy mizeme u ditéte zjistovat jeho
slabé, ale také silné stranky (Hiibkova, 2009). Dale pfed nominaci se snazime vétSinou
pozorovat dité¢ v riznych situacich. Dité pii ¢innostech podava nadprimérné vykony proti
povazujeme nejprve rodice a nasledné ucitele (Havigerova, 2013, s. 15). Jesté nez se ditéti
naskytne moznost, navstivit psychologické vysetfeni, je podle Silvermanové (1933) vhod-
né podpoftit predpoklady o nadéni ditéte studiem o vyvoji daného ditéte, které poskytnou
rodice. Dale jej mizeme srovnavat s vrstevniky v rdmeci ¢innosti, ale optimalni variantou je
vyuziti jiz zminénych porovnavacich §kal. Skély jsou vytvoreny tak, aby se dalo snadn&ji
nadani u ditéte urcit a mohlo se tak v€as podchytit. Dité je z vétsi Casti hodnoceno na Ctyt
az pétibodové stupnici. To, jak ucitel pozoruje a nasledné hodnoti dit€¢ v ramci porovnava-

cich skal, ovliviiuje také zptisob chovani ditéte (In Havingerova, 2013, s. 15-16).

Winebrennerova a kol. (2008) uvadi, ze pokud se vcas dité, které vykazuje prvky nadani,
neidentifikuje a nema tak dostate¢né naplnény své vzdélavaci potieby, mize se pozdeji
zaCit chovat spiSe negativné. Nema tak potfebu respektovat druhé, odmita spolupraci a

nepracuje pii ¢innostech tak, jak by bylo zadouci (In Havingerova, 2013, s. 16-17).

Na jedné strané jsme uvadéli, Ze je optimalni, nominovat a identifikovat déti s naddnim jiz
Vv raném veéku. Na druhou stranu, nékteii odbornici se domnivaji, ze vysledky, které déeti
ziskaji po splnéni urcitych skal, nemusi vZdy prokazovat nadani. Jsou totiz toho nazoru, ze
déti jsou pod neustalym vlivem socidlnich a vyvojovych faktord, tudiz se jejich nejcastéji
rozumové schopnosti méni a k ustaleni dochéazi spiSe ve Skolnim veku. Presto je dilezité
vyuzivat rizné metody, kdy zjiStujeme potencial K nadani ditéte. Metody se daji rozdélit
na objektivni a subjektivni. V ramci objektivnich metod jde o hodnoceni odborniky, kdezto
u subjektivnich metod posta¢i rozhodovani rodict, uciteld a jinych dospélych. Jinak fece-

no, objektivni metody se vztahuji na testovani a subjektivni spiSe na vyjadieni osob, které
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dit¢ velmi dobfe znaji a maji moznost s nim byt v co nejvetsim kontaktu (Foitik, 2007, s.
28).

Jak jiz je zminéno vyse, objektivnich a subjektivnich metod je pomérné velké mnozstvi.
Proto se snazime uvést alespon ty, které jsou s ohledem na matetskou $kolu nejvice vhod-
né.

Objektivni metody identifikace

Pokud se snazime méfit miru nadani, neni vhodné se spoléhat pouze na intelekt ditéte. Pro-
to je vhodné pouzit posuzovaci skaly, které ndm mohou byt napomocné. Ke vSemu je ptiz-
nivé zameéfit se na pozornost ditéte, socialni zralost a jeho motivaci. V neposledni fad¢ je
vhodné zde zminit tzv. testy kreativity. V ramci matefské $koly jej mizou vyuzivat i uci-
telé, ale pouze v upravenych verzich. Lze pracovat napt. s hudebni tvofivosti nebo pii do-

pliovani nedokoncenych obrazki aj.
Subjektivni metody identifikace

V ramci subjektivnich metod, které jsou pomérné pristupnéjsi, se vyskytuje tzv. nominace
skupinou uciteli. Jelikoz jeden ucitel miZe pisobit na dité neobjektivné, je vhodné zacle-
nit vice ucitelt. Dité se tak stava subjektem, ktery je pozorovan z pohledu vice uciteld.
Mezi dals$i metody fadime rodi¢ovskou nominaci, kterd je relativné dulezita. Zatimco
nektefi ucitelé vyhledavaji déti spise podle vysledki tkold a ¢innosti, rodice se zde snazi
zapojit 1 osobnostni charakteristiku ditéte. Diky tomu se rodi¢e miZzou aktivné zapojovat
do procesu nominace a identifikace, jelikoz pfinasi dalsi informace, které ovliviuji vybér
nadaného ditéte. Na pfedeslou zminénou metodu navazuje tzv. hodnoceni vysledki ¢in-
nosti (produkti). Abychom mohli zaradit déti mezi nadané, je také potieba zhodnotit je-
jich vysledné ¢innosti €1 produkty. V idealnim piipadé by méli ucitelé provadét dikladnou
analyzu ¢innosti déti nebo jejich portfolia. Proto zde mizeme zaclenit i rodiCe, kteti maji
moznost ziskdvat doma od déti rizné vyrobky, kresby aj. a poskytnout zminéné materialy
pedagogicko-psychologické poradné. Jako posledni moznou vyuzivanou metodou v matei-
ské skole je zapojeni se do soutézi. V predSkolnim véku je vhodné, aby vybér déti, které
je vhodné zaradit do soutéze, provadéli ucitelé nebo rodice. V ramci soutézi se déti snazi
co nejlip uspét a porovnat své sily s vrstevniky. Na jednu stranu je vitané, aby se dité pie-
konavalo, ale na druhou stranu neni nejvhodnéj$i podporovat nezdravy perfekcionismus

(Foitik, 2007, s. 28-30).
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Z toho vyplyva, ze zadna z metod neni Upln€ univerzalni. At uz se jednd o jakykoliv druh
(objektivni nebo subjektivni), je potieba chépat, ze oba druhy maji nezastupitelnou ulohu
v ramci procesu identifikace a vytvaii tak celkovy pohled o zkoumaném ditéti (Foitik,

2007, s. 31).

1.2 Charakteristika nadanych déti v predSkolnim véku

,Kdyz ozna¢ime dité jako nadané, implikujeme tim, Ze se jedna o dité jistym zplisobem
jedine¢né.” (Mudrak, 2015, s. 19) Takové dité vykazuje nadpramérné vykony v porovnani
s vrstevniky, jsou vice motivované a tvofivé. Nadané dit¢ vétSinou vstfebava informace
rychleji nez ostatni déti, a tak je pravdépodobné, ze bude touzit po dal§im novém poznani,

které ptispiva k jeho rozvoji (Mudrak, 2015).

Ackoliv se mize zdat, ze vyhledat nadané dité neni zddny problém, opak je pravdou. Je
tteba poznamenat, ze 1 kdyz dit€¢ v riznych ¢innostech vynika, nemusi se hned jednat o
nadéni. Spousta déti v predskolnim veéku muize byt vyvojove vpied oproti ostatnim vrstev-
niklim, ale pfi ndstupu do zékladni Skoly se mize stat, Ze se jeho schopnosti a dovednosti
»zaseknou® na jisté hranici a dité tak bude stejné jako ostatni. Né&kteti autofi se shoduji na
tom, ze pokud dité¢ v predskolnim véku vykazuje jisté nadprimérné vykony, je vhodné
mluvit spiSe o terminu nadané chovani, které poté miize sméfovat k nadani. Domnivaji se
totiz, ze pokud na dit€ béhem vyvoje plsobi nékolik vlivl a faktor zaroven, nemusi se,
jak jiz bylo zminéno, jednat o typické nadani. Ptesto je dileZité, navstivit pedagogicko-
psychologickou poradnu, kde dojde vcas k identifikaci ptipadného nadani ditéte (Hiibkova,
2007, s. 19).

Je ztejmé, ze kazd¢ dité, které je identifikované jako nadané, vykazuje jiné prvky a vyko-
ny, nez dit€¢ bez nadani. Nemiizeme fict, Ze se nadané déti od ostatnich lisi tvarem, barvou
aj., ale 1181 se pravé svymi kognitivnimi a jazykovymi schopnostmi, svymi z4jmy, stylem
toho, jak pfijimaji a vyuzivaji nabyté védomosti, dale také osobnosti, dusevnim zdravim a
svymi zkuSenostmi. Zajmy nadanych déti jsou velmi pestré a mnohostranné. Tyto déti
cht&ji nacerpat daleko vic poznatkli nez déti, které nejsou nijak nadané. K ¢astym proje-
vium nadanych déti patii také velice vysoka motivace a velka vytrvalost béhem absolvova-

nych aktivit (Davis, Rimm, Sielge, 2011, s. 32-33).

Vsechny nadané déti disponuji ur€itymi projevy, ale musime brat ohled na to, jaky druh

nadéani se u dané¢ho ditéte vyskytuje. Piesto je podle Hiibkové (2007) mozné obecné fici,
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jaké nejcastéjsi znaky déti s nadanim vykazuji. Jedna se hlavné o zrychleny vyvoj, kdy déti
zvladaji daleko vice a tézsich ¢innosti, nez jejich vrstevnici. DalSim typickym znakem jsou
mimoftadné podané vykony, které jsou opét v porovnani s vrstevniky na vyborné urovni.
Poslednim klicovym znakem, podle kterého mizeme povazovat dité¢ za nadané, shledava-
me opakované vyjadieni osobnostniho potencialu pro podavani vynikajicich vykont, které
se ale ve vykonech v danych oblastech zatim neprojevuji. Mizeme zde zatadit napft. inte-
lektovy nebo tvorivy zdjem o oblasti lidské ¢innosti, které se vyznacuji, jak jsme zminili

vyse, motivaci a silnou vytrvalosti pti feSeni riznych ukolt (In Hfibkova, 2009, s. 45).

Podle Hiibkové (2007) je zadouci, aby ucitelé matefskych kol byli dostate¢né seznameni
s tim, podle jakych projevl je mozné poznat nadané (talentované) dité. Z toho divodu
uvadime Ctyii zékladni oblasti s typickymi projevy pro nadané dité. Jedna se o socidlni,

specifickou, tvofivou a intelektovou oblast.
Socialni oblast

Hiibkova a Charvatova (1992) se domniva, ze nadané déti v této oblasti znaci jistou samo-
statnost a nezavislost béhem ukold nebo pfipravenych aktivit. Proto se takové déti neboji
vystupovat pred skupinou svych vrstevnikil, samy si dokdzou urcité veci zorganizovat,
rady se stavi do pozice vidce a ostatni déti jej vétSinou respektuji. S tim také souvisi bez-
problémova adaptace, jelikoZ se tyto déti spiSe chtéji dozveédét, co nového zaziji, nez aby u
nich prevladal strach. Snazi se také vice vcitit do pocitti druhych déti v ptipad¢ problémii a
byt stale tim dominantnim jedincem. Souhlasim s tim, Ze se tyto d&ti neboji navazat kon-
takty a naslednou komunikaci se star§Simi détmi nebo dokonce dospélymi. Nedéla jim pro-
blém komunikovat na jiné urovni, nez jsou zvyklé u svych vrstevniki (Htibkova, 2007, s.

20).
Specificka oblast

Zejména v piedSkolnim véku jsou déti velmi zvédavé a rady zkousSeji néco nového. Neboji
se experimentovat a zabavi se u nejriznéjSich aktivit, u kterych dokazou udrzet pozornost
velmi dlouhou dobu. U nadanych déti se nadani muze vyskytovat také v hudebnim sméru,
kdy maji déti zdjem o hudbu a rytmus. Lze u nich vypozorovat smysl pro rytmus, kdy na
zménu tempa hudby umi reagovat zménou pohybt téla. Zatimco déti, u kterych se nadani
neprojevuje, si piseit a pouziti hudebnich nastroji osvojuji delsi dobu nez déti nadané. Pro-

to se nadanym détem Iépe uci hra na hudebni nastroj jiz v predSkolnim veku.
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Pozornost bychom méli vénovat také détem, které jsou mimotradné vSestranné, co se tyka
aktivit. VEétSinou se uvadi, zZe jsou takové déti vpred ve vyvoji hrubé motoriky oproti svym
vrstevnikiim. Snaze se nauci jakykoliv sport, at’ uz se jedna o samostatné plavani nebo

jizdu na kole.

Mezi specifickou oblast je mozné zatadit také zajem déti o technické véci. Spousta nada-
nych déti ma v oblibé encyklopedie a jiné nau¢né knihy. Projevuje se také zajem o mate-
matiku, kde vykazuji pomérné mimotadnou schopnost pracovat s abstraktnimi pojmy

(Htibkova, 2007, s. 21).
Tvoriva oblast

V ramci tvofivé oblasti je dillezité se zaméfit na pozorovani kreativity u déti. Tvofivost se
u ditéte mize vyskytovat v jedné nebo i vice oblastech. Pro déti ptedSkolniho véku je pfi-
znacné, jak jiz bylo zminéno, ze rady objevuji nové a zajimavé uskali her a aktivit. Z toho
diavodu je vhodné, abychom u déti podporovali jejich zvidavost, fantazii a kreativni mysle-
ni. Mizeme pozorovat, jak dité pfijima nové nabyté poznatky, a jak s nimi dale pracuje.
Bé&hem vytvarnych ¢innosti dokdze zapojit vyrazné emoce, fantazii a diky tomu vytvofit

neobvyklé dilo.

Dalsim z aspekti nadanych déti je zaméfeni se na jednu véc, kterou potiebuji neustéle
zkoumat (napf. auto). At uz se jedna o kresbu, povidani si nebo manipulaci s danym pied-
métem. Jejich cilem je nahlédnout na problematiku této véci ze vSech riiznych pohleda

(Hribkova, 2007, s. 22; Monks, 2002, s. 27).
Intelektova oblast

Mohli bychom fici, Ze intelektova oblast je hlavné o verbalnich projevech ditéte a nasled-
ném vyvoji mysleni. Uvadi se, ze nékteré déti v predSkolnim véku zvlddnout bez problému
téjcka (1979) se déti zajimaji o pismena jiz ve druhém roce Zivota, ale propojeni pismen do
slabik a naslednych slov pfichazi az o par let pozdéji. Autor se zmifuje, ze jinak pracuje
prava hemisféra mozku a jinak leva v situaci, kdy se déti u¢i nova pismena. Proto nez se
ob¢ hemisféry spoji, vytvaii se pauza. Ta ale u nadanych déti trva velmi kratce a tak se déti
snaz a rychleji nauci Cist. Z toho vyplyva, Ze se déti rady zapoji do slovnich her, aktivit a

velmi je zajima Cetba (H¥ibkova, 2007, s. 22-23).
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Kazda oblast je pomérné dulezita, ale neznamend, ze vSechny projevy, které jsme vyse
zminili, musi mit vS§echny nadané déti. Je to velmi individualni a zalezi tak pouze vzdy na

daném jedinci, jak se konkrétné projevuje.

V ramci projevi nadanych déti se Winebrennerova (2001) vénuje také pozitivni a negativni
charakteristice. Uvadi to z toho diivodu, Ze mit doma nadané dité, neni vzdy vyhodou. M-
zeme se totiz tak setkat s problémy ve vychove i vzdélavani. Proto si myslim, ze je vhodné

uvést ne¢kolik ptikladl z pozitivni, ale i negativni stranky u nadaného ditéte.
Pozitivni pohled

e jsou extrémné vyspélé a vyvojové vpied

e maji vybornou pamét’ a abstraktni mysleni

e uci se rychle a bez problémi novym vécem

e jsou siln¢ motivovany k préci a riznym aktivitam
e maji velké mnoZzstvi energie

e zajimaji se o véci do hloubky

navrhuji lepsi zptsoby pfii feSeni problémi aj.
Negativni pohled

e nespolupracuji s ucitelkami

e odmitaji ptikazy, zdkazy

e muZou byt nervozni, pokud je na né€ tempo prace pomalé
e vyskytuje se panovacnost, nepodiidi se ucitelce

e mizou byt netolerantni k ostatnim

e rusi spoluzéky, aby na sebe upoutali pozornost aj. (Foitik, 2007, s. 16-17)

1.3 Rozvoj nadanych déti v predSkolnim véku

V této podkapitole v€nujeme pozornost rozvoji naddni u nadanych (talentovanych) déti.
Existuje spousta moznosti, jak nadani rozvijet jiz v pfedskolnim véku ditéte. Cim dfive se
nadani u ditéte identifikuje, tim 1épe jak pro ucitele, tak pro samotné nadané dit¢ (Prticha,
2002, s. 167).

Velka spousta déti pochazi z rodin, kde se nachazi profesoii nebo ucitelé. Proto se nekteti
autofi domnivaji, Ze za nadani u déti je zodpovédna pravé geneticka vybava. Je mozné, Ze

nekteré geny déti zdédit miizou, ale urcité zalezi velmi na tom, v jakém prostiedi dité vy-
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rustd, jaky ma ptisun podnétd k tomu, aby se dale rozvijelo a také jak moc si rodice ditéte
v§imaji. Z toho poté vyplyva, ze i rodice mizou byt ti, ktefi jako prvni nominuji dité jako
nadané (Campbell, 2001, s. 19).

Dale ucitel, ktery ma u ditéte rozvijet jeho nadani, musi byt sdm obornikem na danou pro-

blematiku, aby mohl ptedévat ty nejlepsi poznatky a zkuSenosti (Mudrak, 2015, s. 87).

Abychom u ditéte podpotili rozvoj nadéni a prace byla efektivni, je dobré se zamérit také
na spravnou komunikaci s nadanym ditétem. Jelikoz jak je zndmo u nadanych déti, nebe-

rou obcas ucitele jako velkou autoritu a nejsou schopny pfijimat dana pravidla (Forttik,

2007, . 26).

Také obsah edukace nadanych déti a jejich vEasny rozvoj je dulezité piedem promyslet a
zjistit vSechny individudlni zvlastnosti ditéte. V takovém ptipadé pak miizeme u nadanych
déti aplikovat n¢kolik forem vzdélavani. Mezi hlavni formy patii segregovana, kontaktni,

integrovana a inkluzivni forma (Pacholik a kol., 2015, s. 131).

Nejprve objasnime formu segregovanou, ptipadné kontaktni, které se spojuji s USA, kde
podle studii L. S. Hollingworth zacaly vznikat specialni tfidy pro nadané déti. Nejvice je
takova forma uplatiovana pfi primarnim vzdélavani, v ramci kterého jsou vybudovany
specialni Skoly pro déti s nadanim nebo existuji pouze ttidy, ve kterych je edukace zame-
fena pravé na nadané jedince. Poté pro predskolni vzdélavani jsou vyhrazeny specidlni
tiidy, ve kterych se snazi rozsifit vzdélavaci nabidku pro nadané jedince, aby byl jejich
rozvoj dostatecny. I tak se ale stdle nemizeme o takovych tfidach vyjadiovat jako o pra-
vych segregovanych nebo kontaktnich, protoZze se zde nachdzeji i déti bez naddni. Déle
terminy integrace a inkluze je mozné z Casti chipat jako synonyma, ale také se podle né-
kterych autorti daji odd¢lit. Pokud hovotfime o integraci, znamena to, Ze se do edukace sna-
zime zaclenit dité s jeho specialnimi potiebami, v naSem piipadé dité, které je diagnostiko-
vané jako nadané. Inkluzi pak mizeme povaZovat za jakousi idedlni pfedstavu toho, jak
nadané déti mezi ostatni zaclenit. V takovych formach déti vzdélavame podle jejich indivi-
dualnich vzd¢lavacich pland, piipravujeme jim ulohy, aktivity a pomucky potiebné pro

jejich rozvoj (Pacholik a kol., 2015, s. 131-133).

Podle Hribkové a Burdikové (2002) je pii edukaci i v rdmeci fizenych ¢innosti vhodné vyu-
zit obohacujici program pro nadané jedince. Takovy program je dulezité pfedem promyslet
a napladnovat, abychom mohli komplexn¢ dité s nadanim, ale i1 dit¢ bez nadani rozvijet.

V souvislosti s programem je dobré se drzet urcené struktury:
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e Adaptacni ¢ast — zde je dilezité déti vhodné motivovat a pfipravit je na danou akti-

vitu

e Hlavni cast — béhem hlavni ¢asti je misto na to, abychom déti rozdélili do skupin
nebo je pfipravili na individualni praci (individualni rozvoj nadani ditéte); mame

také pfipravené nadstandardni ulohy aj.

e Hodnoceni — posledni z této struktury je hodnoceni, které¢ je po spole¢nych ¢innos-
tech velmi dulezité jak pro ucitelku, tak déti. Mize se uskute¢iiovat riznymi zpu-
soby, at’ uz diskuzi nebo vytvarnym vyjadienim apod. (In Pacholik a kol., 2015, s.
135).

Nadané déti jsou specifickou skupinou, ktera také pottebuje jiny piistup ve vzdélavani nez
déti, které nejsou diagnostikované jako nadané. Je tedy dulezité, abychom vsechny jejich
potteby respektovali a vytvéreli jim tak vhodné podminky k edukaci (Macht a kol., 2013,
s. 29). Je nutné se détem s nadanim vénovat tak, abychom zajimavymi a riznorodymi ¢in-
nostmi co nejvice rozvijeli jejich potencial. Pokud se dit¢ s nadanim nachéazi v bézné tride
matefské Skoly, je podstatné, aby ptipravené ¢innosti byly vhodné pro déti bez nadani, ale 1
déti s nadanim. Proto se v takovych piipadech détem pfichystaji tkoly vice narocnosti, aby
se nenudily a prohlubovaly tak své védomosti (Pacholik a kol., 2015, s. 133-134; Simonik,
2010, s. 13).

Podle Macht (2010) vyvstava otazka, jak postupovat pii edukaci nadanych déti v bézné
tiidé matetské Skoly, aniz bychom je vyjimali z kolektivu nebo n&jakym zptisobem ,,nalep-
kovali.“ Proto uvadime niZe strategie, které jsou v takovém piipad¢ vhodné (In Pacholik a
kol., 2015, s. 134).

Je zde dulezité zminit pouziti v ramci edukace standardnich i nadstandardnich ukold a ak-
tivit. Ucitelka md moznost nabidnout ditéti tlohy, které jsou dvojiho typu, ale jsou spolec-
ného tématu. Neurcuje nikomu, na jakych tikolech mé pracovat, ale miizeme si v§imnout,
ulohu. Jak jsme jiz v pfedchozich kapitolach zminili, rddo se zajima o nové véci a hleda
neustale dalsi feSeni. DalSim prvkem ze strategii miize byt obohaceni edukace o dopliujici
ulohy, kterych se ucastni déti s hotovymi piedchozimi ukoly. Nemusi se tedy tyto tlohy
tykat jenom nadanych déti. VSechny takové aktivity a tlohy by mély navazovat na pred-

chozi a vzbuzovat tak v ditéti radost ze zvladnutych tkoli. Za zminku stoji také zatazeni
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aktivizujicich metod. V ramci takovych metod je vhodné vyuzit diskuzi, dramatizaci, pro-

jektovou vyuku aj. (In Pacholik a kol., 2015, s. 134-135).

Zaveérem této podkapitoly mizeme fici, ze rozvoj nadani u nadanych déti je vhodny jiz
Vv predskolnim véku, kdy jsou déti velmi zvidavé a touzi po novych informacich. To zna-
mena, ze je vhodné nadanym détem pfipravit podnétné prostiedi jak doma, tak v matetské

skole.
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2 KOMPETENCE

Vymezeni terminu kompetence je mozné nékolika zpisoby. Zalezi vétSinou na pohledu
odbornika nebo laické vetejnosti. Uvadi se nékolik definic, které vyjadiuji, co termin kom-
petence znamena. ValiSova a kol. (2007) chape termin kompetence ,,spiSe jako synony-
mum pro moznost se vyjadfit k néjakému problému nebo jako pravomoc ¢i opravnéni o

nécem rozhodnout.* (In Veteska, 2008, s. 25)

Dale tedy ,,pojem kompetence miizeme definovat také jaké jedine¢nou schopnost ¢lovéka
uspesné jednat a dale rozvijet sviij potencidl na zaklad¢ integrovaného souboru vlastnich
zdroji, a to v konkrétnim kontextu riznych ukoli a zivotnich situaci, spojenou s moznosti

a ochotou (motivaci) rozhodovat a nést za svéa rozhodnuti odpovédnost.* (Veteska, 2008, s.

27)

V této praci se ztotoznujeme s nazorem, ze kompetence vyjadiuji uritou pravomoc a zpu-

sobilost vykonavat jistou ¢innost (Hupkova, Petlak, 2004, s. 97).

Kompetence jsou velmi dileZitou soucésti zivota kazdého jedince. Aby cloveék dokazal
vykondavat svou praci, musi kompetence dostatecné znat a neustale je rozvijet. Béhem zivo-
ta jedinec kompetence ziskava, ale také ztraci nebo méeni. Presto se o tuto problematiku
musi zajimat, aby se dokazal vhodné rozhodovat a umél tesit vzniklé problémy (Veteska,

2008, s. 33).

Zminéni kompetence 1ze vyjadiit jejich typickymi znaky. Proto zminiujeme ty nejdulezitéj-
§i. Kompetence musi byt vzdy kontextualizovana, coz znamena, Ze je zasazena do urcité-
ho kontextu (situace, prostiedi). Spole¢né jsou vyhodnocovany na zaklad¢ piedchozich
zkuSenosti a zajmul. Dal$im signifikantnim znakem kompetenci je multidimenzionalni
pohled, ktery je sestaven z rlznych informaci, postojl, pfedstav, dovednosti a znalosti.
Proto se oCekava, ze jedinci dokdzou tyto zdroje pouzivat a spojovat je se svymi dimenze-
mi chovani. Jako dalsi je vZdy kompetence definovana standardem. Jedna se o to, Ze od
¢loveéka ocekavame jisté zvladnuti kompetenci (napf. v rdmci jeho profese) a trovné téchto
kompetenci je pfedem stanovena. S tim jsou stanovena také predem urcité kritéria, ktera by
mél jedinec ve vysledku Cinnosti spliiovat. Poslednim znakem myslime kompetenci, ktera
ma potencial pro akci a rozvoj. To znamend, ze vSechny kompetence jsou pfedem stano-
veny. Jedinec si tak béhem Zivota potifebné kompetence osvojuje a neustale je rozviji uce-

nim. Ziskava nové poznatky a dale je prohlubuje (Veteska, 2008, s. 31-32).
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Jak mizeme vidét, pro kazdého z nas je zvladnuti kompetenci velmi dilezité. Pokud si
jedinec dané kompetence osvoji, tak dokdze v riiznych zivotnich situacich vhodné jednat a

efektivné zvlada problémy (Veteska, 2008, s. 32).

Podle Kubese a kol. (2004) uvadime hierarchicky model struktury kompetence, na kterém
je vidét, ze vSechny slozky osobnosti maji v kompetencich nezastupitelné misto (In Vetes-

ka, 2008, s. 32).

chovani
. znalosti
dovednosti v .
zkusSenosti
schopnosti - motivy - hodnoty, postoje,
dugevni, rozumaové zajmy, potieby

2.1 Profesni kompetence ucitele materské skoly

,Ucitel — profese, 0 niz byly napsany miliony stranek nejriiznéjSich texti, psany divadelni
hry, nataceny filmy, profese chvalend, kritizovana 1 pomlouvana. Kde by vSak spole¢nost

byla, kdyby této profese nebylo?*
(M. Soldan, 1999)

K problematice profesnich kompetenci se vyjadiuje velké mnozstvi autort. Kazdy z nich
ma svoji definici, ale ve vysledku jsou vSechny obdobné. Napt. autofi pedagogického
slovniku, Pricha a kol. (2001) definuji termin kompetence ucitele jako ,,soubor profesnich
dovednosti a dispozic, kterymi ma byt vybaven ucitel, aby mohl efektivné vykondvat své

povolani atd.” (In Prticha, 2002, s. 106)

Dale také uvadime definici Slavika a Sinora (1993), kterou chapou jako ,,pfipravenost uci-
tele vyrovnat se s naroky své profesni role a soucasn¢ s tim zachovat potiebnou miru au-

tenticity vlastni osobnosti.“ (Priicha, 2002, s. 106)

Pro ptedstavu je mozné uvést také definici Vasutové (2001), kterd definuje profesni kom-
petence jako ,,pojem receptivni, kterym jsou oznacovany takové profesni kvality ucitele,
které pokryvaji cely rozsah vykonu profese a jsou rozvoje schopné. Zahrnuje znalosti, do-

vednosti, postoje a zkusenosti.* (In Priicha, 2002, s. 106)
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Jako posledni, uvadime definici podle Spilkové (1996), se kterou se nejvice ztotoziujeme.
Za profesni kompetence povazuje ,.komplexni zpisobilosti k ispéSnému vykonavani pro-
fese, kterd zahrnuje znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty a osobnostni charakteristiky.*

(In Syslova, 2013, s. 30)

Je patrné, ze pokud se chceme stat dobrym a kvalitnim ucitelem matefské skoly, musime si
dané kompetence fadn¢ osvojit. I kdyz jsme naptiklad teprve v pozici za¢inajiciho ucitele,
utvareni dulezitych a potfebnych kompetenci probiha az v rdmci dalSiho vzdélavani. A

jaké kompetence jsou dulezité pro profesi ucitele matei'ské skoly, uvaddime nize.

e Kompetence predmétova — ucitel, ktery absolvoval studium oboru pfedskolni pe-
dagogiky, by mél mit osvojeny znalosti a dovednosti, které vyuzije v ramci edukace
v mateiské Skole. VSechny nabyté teoretické poznatky by mél umét spojit s praxi a
zaclenit je tak do vychovné-vzdélavacich ¢innosti. Ucitel je také zpisobily k vyhle-
davani informaci s vyuzivanim modernich informacnich technologii.

e Kompetence didakticka a psychodidakticka — ucitel je schopen vyuzivat nejraz-
néjsi strategie pii vzdélavani. Tyto formy, metody aj. dokéze ptizplsobit individu-
alnim potfebam kazdého ditéte. Zvlada vytvoreni vzdélavacich programi, vyuziva
k tomu modernich informac¢nich technologii. V pfipadé zvlastnich individualnich
potieb ditéte, dovede pozivat také vhodné nastroje k jeho rozvoji.

e Kompetence pedagogicka — ucitel ovlada procesy vychovy a své teoretické po-
znatky umi sloudit s praxi v komunikaci s détmi. Orientuje se také v kontextu vzde-
lavani a vychovy na zéklad¢ svych znalosti vzdélavacich soustav a trendl rozvoje.
Zvlada rozvijet déti v jejich individudlnich zvlastnostech, napt. nadani déti (viz.
predchazejici kapitola).

e Kompetence diagnosticka a interven¢ni — ucitel je schopen uZiti diagnostickym
metod v souvislosti s individualnimi zvlastnostmi déti. Dokaze diagnostikovat soci-
aln¢ patologické projevy u déti, jako jsou Sikana, tyrani aj. Zvlada také vybér vhod-
nych metod v souvislosti s nadanym ditétem a nasledné vyuziti v praxi. Ucitel je
také schopen vyfesit tfidni problémy.

e Kompetence socidlni, psychosocialni a komunikaéni — ucitel zvlada vytvaret op-
timalni a pozitivni klima v ramci tfidy. SnaZzi se o pfirozeny rozvoj socialnich vzta-

vV

nich situacich a ovlada jejich zpasoby feseni.
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e Kompetence manaZerska a normativni — ucitel ma osvojené normy a zakony, ty-
kajici se profese ucitele matetské skoly. Zvlada administrativni praci v souvislosti
se vzdélavacimi potfebami ditéte. Organizované také planuje a vede vychovneé-
vzdélavaci proces. Ma zédkladni znalosti o vedeni a fungovani mateiské Skoly, do-
kaze spolupracovat s ostatnimi kolegy.

e Kompetence profesné a osobnostné kultivujici — ucitel ma osvojené znalosti
Z n¢kolika oblasti a dokaze je uplatnit v rdmci edukace. Vystupuje jako pedagogic-
ky profesiondl, at’ uz v rdmci matei'ské skoly nebo na vefejnosti. Spolupracuje s ko-
legy a vyuziva jejich doporuceni. Je ochotny reagovat na zmény v souvislosti s vy-
chovné-vzdélavacimi podminkami a umi si obhgjit své pedagogické postupy, které

v ramci edukace vyuziva (Syslova, 2013, s. 40-41; Svec, 2005, s. 27-29).

Zminované profesni kompetence miizeme povazovat za obecn¢ platné. Jelikoz se tato pra-
ce vztahuje k problematice nadani, zabyvame se tedy kompetencemi, které jsou pro peda-
goga potiebné pii edukaci nadanych déti. To také znamena, ze pokud dité v mateiské Skole
ma byt vzdélavano podle individualniho vzdélavaciho planu, ucitel by mél disponovat od-
bornymi poznatky a byt tak zplsobily k preddvani dalSich zkuSenosti v ramci rozvoje na-
dani. Pro ucitele, ktery ma v matetské Skole integrované dité s nadanim, je komplikovangj-
§i pfichystat a pouzit vhodné metody a formy edukace, aby byly dostate¢né naplnény vzde-
lavaci potieby jak nadaného ditéte, tak ditéte bez nadani. Ucitel by mél byt velmi tvofivy,
mit spoustu energie a byt otevieny dal$im inovacim a napadim nadanych déti (Macha a

kol., 2013).

Kazdy pedagog, ktery ma ve své kompetenci rozvijeni nadané¢ho ditéte by mél v ramci
edukace vyuzivat spoustu pestrych a napaditych podnétl, které jsou pro dité¢ zajimavé a
nuti ho tak patrat po dalSich informacich nebo souvislostech. Né&kteti autoti také uvadi, ze
by mé¢l ucitel, ktery se nadanym détem vénuje, disponovat nadprimérnou inteligenci, aby

dokazal ptipravit tlohy a aktivity, které budou adekvatni k jeho nadani.

Uvedené kompetence jsou pro ucitele matefské Skoly kli€ové, jelikoZ az po jejich osvojeni
muze spravné vykonavat svoji profesi. Je vhodné, aby si kazdy ucitel dokazal vyhodnotit,

jak kompetence ovlada a ptipadné se je snazil dalsim vzdélavanim osvojit.

2.1.1 Rozvoj profesnich kompetenci

V soucasné dobé jsou i na ucitele matei'ské Skoly kladeny pomérné vysoké néroky. Proto si

myslime, Ze 1 kdyZ na zacéatku své profesni kariéry mél ucitel osvojené dané kompetence,
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je potieba se neustale vzdélavat. Dobry ucitel by si mél uvédomit, vS§echny své silné, ale i
slabé stranky. Ucitel si béhem vzdelavani osvojuje velké mnozstvi teoretickych poznatki,

které by pozd¢ji mel umét vhodné pienést do praxe.

S rozvojem profesnich kompetenci je mozné spojit také spolupraci s kolegy a jejich po-

znatkd, diky kterym se mizeme také vzdélavat (Lukasova, 2003, s. 114).

»leoretické a praktické znalosti jsou soucasti profesnich kompetenci. Ty se dale utvareji
prostiednictvim vlastni praxe v mateiské Skole, ale také sebereflexi a reflexi vzdélavaci

reality a fadou podpirnych aktivit.“ (Syslova, 2013, s. 45)

Dle naseho nazoru by mélo byt v zajmu kazdého pedagoga v ramci vychovné-vzdélavaciho
procesu rozvoj dovednosti a schopnosti déti. Aby mohl dostatecné déti ptipravovat pro
dalsi vyvojovou etapu, musi sdm sebe reflektovat a vzdélavat se. Z toho diivodu maji né-
ktefi autofi vice pohledii na sebereflexi. RozliSuji sebereflexi z psychologického a peda-
gogického hlediska. V ramci psychologické sebereflexe se uskuteciiuje vyvoj osobnosti.
To znamena, ze se jedinec snazi o uvédomovani si sebe samého, svého chovani nebo jed-
nani. Z hlediska pedagogického jde podle Prichy a kol. (2008) o vnitini proces, ktery
Vv jedinci vyvolava snahu o hodnoceni svych aktivit a postoju, které vyuZziva pti vzdélavani

déti (In Syslova, 2013, s. 45).

Na zaklad¢ sebereflexe je tedy ucitel schopen zhodnotit své jednani a €iny ve vztahu

k edukaci déti v mateiskeé Skole.

Je dilezité zminit, Ze sebereflexe miiZze byt neuvédoméld, kdy vychazi z pfirozeného cho-
vani ucitele, ale také zamérna. To znamena, Ze je systematicka a ucitel je tak schopen ptes-
n¢ poznat sviij prubéh Cinnosti a pracovat tak na jejich zlepSeni. Sebereflexe je u kazdého
individudlni, jelikoZ se nikdy dva jedinci nezhodnoti stejné. MiiZe se stat, ze sebereflexe
nebude Upln¢ objektivni, jelikoZ se u ucitell miZzeme setkat s podceniovanim (Syslova,

2013, s. 47-49).

K dal$imu rozvoji profesnich kompetenci miize dochdzet v ramci vzdélavacich kurzt, které
jsou ucitelim nabizeny skrze feditele/feditelky matetské Skoly. Jak jiz bylo zminéno,
spoustu dilezitych a vécnych poznatkil si predavaji kolegové mezi sebou. Podstatné je, aby

sdm ucitel mél motivaci k dalSimu vzdélavani a rozvijel tak své kompetence.

Pokud se v bézné tfid¢ vyskytuje dité¢ s nadanim, o to vic se tento ucitel musi vénovat dal-

Simu vzdélavani, aby nadané dité melo dostatecné mnozstvi rozvijejicich podnéta.
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Nekteti autofi uvadi, Zze aby byl ucitel dostate¢né ptipraven na vzdélavani déti s nadanim,
musi absolvovat také urcité kurzy nebo jiné instituce, které se zabyvaji piipravou ucitell
pro rozvoj nadani déti. VétSinou se tyto kurzy poradaji v zahranici a jsou kladn¢ hodnoce-
ny. U nés se takové kurzy vyskytuji v ramci pedagogickych fakult. Nadstandardni vzd¢la-
gnostikovany jako nadané, nemusi navstévovat pouze specidlni matefské Skoly nebo tiidy

(Pacholik a kol., 2015, s. 131-132).

Je pravdépodobné, Ze se pedagog s nadanym ditétem v matefské Skole aspon jednou za
zivot potka a pravé tehdy je potieba, aby védél, jak takové dité zaclenit do vychovné-
vzdélavaciho procesu a byla mu tak poskytovana dostate¢na péce pii jeho nadani. Proto by
ucitelka méla prohlubovat své znalosti, aby dokazala nejprve aspoii jako ,,zacate¢nik* roz-
vijet nadani u ditéte a dale se sama zdokonalovala. Pro takové pedagogy je také velmi di-
lezité, aby dokézali upravit individualni vzdélavaci plan pro nadané déti a dokazali s nim

vhodng& manipulovat (Cermak, Turinova, 2005).

Proto by mél takovy pedagog maximalné rozvijet své kompetence, aby podpofil v co nej-

vétsi mife rozvoj nadani u ditéte.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

Problematika nadani a nadanych déti je v dnesni dobé ¢im dal vice diskutovanéjsi. Cilem
bakalarské prace je poukazat na problematiku profesnich kompetenci ucitelky mateiské
Skoly ve vztahu k rozvoji nadani déti. V této praci jsme se piiklanéli k ndzoru, Ze
v matetskych Skolach plsobi vétsi ¢ast ucitelek nez ucitelti, proto jsme pii vyhodnocovani

a popisech pouzivali zensky rod.

3.1 Cile vyzkumu

V praktické ¢asti jsme se rozhodli ovétit, jak jsou ucitelky matefskych Skol kompetentni ve
vztahu k edukaci a rozvoji nadanych déti. Proto uvadime zakladni dil¢i cile nasi praktické
Casti prace.
1. Zjistit, jak se ucitelky matetskych Skol sebehodnoti ve vztahu k identifikaci nada-
nych deéti.
2. Zjistit, jaké procesy vzdélavani vyuzivaji uCitelky matetskych Skol pii edukaci na-
danych déti.
3. Zmapovat, jak se ucitelky matetskych skol ve vztahu k problematice nadani déti da-
le vzdélavaji.
4. Zjistit, jak ucitelky matefskych skol vyuzivaji prostiedi ve vztahu K rozvoji nadani
déti.
5. Zmapovat, jak jsou ucitelky matetskych skol kompetentni ve vztahu k hodnoceni

nadanych déti.

3.2 Vyzkumné otazky
Na zakladé stanovenych cilll této prace, jsme vytvofili vyzkumné otazky.

1. Jak se uditelky matetskych skol sebehodnoti ve vztahu k identifikaci nadanych dé-
ti?

2. Jaké procesy vzdélavani vyuzivaji ucitelky matefskych Skol pfi edukaci nadanych
déti?

3. Jak se ucitelky matetskych $kol ve vztahu k problematice nadani déti dale vzd¢la-

vaji?
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4. Jak ucitelky matefskych Skol vyuzivaji prostiedi ve vztahu k rozvoji nadani déti?
5. Jak jsou ucitelky matetskych $kol kompetentni ve vztahu k hodnoceni nadanych dé-

ti?

3.3 Metoda sbéru dat

Tento vyzkum byl proveden kvantitativni metodou prostiednictvim dotaznikového Setfent,

abychom dospéli k vysledktim stanovenych cila.

Verzi naSeho dotazniku bylo vytvoteno vice, jelikoz se jednotlivé polozky postupné upra-
vovaly tak, aby bylo mozné dotaznik pouzit k naSemu vyzkumu. Pfi sestavovani dotazniku
jsme poté vychdzeli z doporucené odborné literatury a dale také z cennych rad vedouci
prace. Mezi podnéty, které ptispély k formulaci naSich otazek v dotazniku, patfily takeé
ptedeslé rozhovory s ucitelkami z nasi praxe. Na zac¢atku dotazniku jsme vytvofili uvodni

hlavicku, aby byli respondenti sezndmeni s tim, o jakou praci se jedna.

V nasem dotazniku jsme pouzili pifevazné uzaviené otdzky s vyjimkou jedné oteviené
otazky. VSechny polozky byly stanoveny tak, aby jim respondent porozumél a dokazal
odpovédét co nejpresnéji podle pravdy. Dotaznik obsahoval celkové 14 polozek, v ramci
kterych méli respondenti moznost jedné nebo vice odpovédi a také moznost vlastniho vy-
jadfeni. Mezi prvnimi polozkami dotazniku se nachédzely demografické udaje a ostatni po-
lozky se jiz zamé&fovaly na naSe téma prace. Jednotlivé polozky se tykaly jak vyhledavani
nadanych déti, tak edukace, hodnoceni nebo spoluprace s jinymi institucemi apod. Cely

dotaznik byl anonymni a respondenti tak odpovédéli na vSechny otazky.

Nez byl dotaznik rozdan respondentiim, zjiStovali jsme, do kterych matefskych Skol jej
bude mozné distribuovat. Nékteré matetské Skoly odmitly, protoze se jim dotaznikti dosta-
va béhem roku mnoho. Proto jsme museli pfedem informovat velké mnozstvi matetskych

Skol, aby bylo mozné co nejvice dotaznikii rozdat ucitelkam.

V ramci dotaznikového Setfeni jsme provedli predvyzkum u Sesti respondentt. Zjistili
jsme, ze bylo vhodné upravit dvé polozky tak, aby byly srozumiteln&jsi a dotaznik plnil

svoji funkci.

Metodu dotaznikového Setfeni miizeme zatadit mezi nejvice vyuzivané metody, které slou-
zi k ziskavani dulezitych dat a naslednému vyhodnocovani. Ziskavame tak za pomérné

kratkou dobu velké mnozstvi tdaji, které jsou potfebné k nasemu prizkumnému Setfeni.

Dotaznik je ptilozen v pfiloze €. 1.
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3.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumnym souborem pro bakalatskou praci byli respondenti ze Zlinského kraje. Dotaz-
nik byl distribuovan uéitelkam matei'skych $kol ve vétsi mife osobn¢, ale nazory byly zjis-
tovany i prostfednictvim internetu. Respondenti byli vybirani bez omezeni véku a délky
praxe v mateiské Skole. Vybér respondenti byl dostupny. Navstivili jsme 15 matetfskych
skol, ve kterych dotazniky vyplnovaly predevsim ucitelky. Z vétsi ¢asti jsme dotazniky
rozdavali v matefskych Skolach na vesnicich a také v mensSich méstech, jako jsou Valasské
Mezifi¢i a Vsetin. Mezi naSe kritéria vybéru respondenttl patfila také vzdalenost matei-
skych skol, jelikoz navstévy vice vzdalenych skol by byly ¢asové naro¢né a tak bychom
nejspise sesbirali mensi mnozstvi respondentii. Celkové bylo rozdano 110 dotaznikd, ale

navratnost ¢inila 93 dotaznikd, tedy 84,55%.
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4 VYSLEDKY A INTERPRETACE DAT

Zpracovani vysledkli z dotaznikového Setieni probéhlo na zakladé pouziti programu
Microsoft Word a Excel. Ziskana data byla roztiidéna do tabulek a grafii pro lepsi piehled-

nost. Vyzkumu se ucastnilo 93 respondentt.

Polozka dotazniku ¢. 1

Tabulka 1 - Pohlavi

Zena 91 97,85
Muz 2 2,15
Celkem 93 100,00

U prvni dotaznikové polozky jsme zjiStovali, jestli se ve vybranych matetskych Skolach
nachazi vice muzii nebo Zen. Z tabulky vyplyva, ze v matetskych Skolach je 97,85% Zen
Vv pozici ucitelky. Zato muzl jsou pouze 2,15%. To, ze se v matetfskych Skolach nachézi
spiSe zeny, mize byt podle nas zpiisobeno tim, ze zeny maji blizsi vztah k détem nez muzi
a také povahou povolani. Zeny se také dokazou vice vcitit do problému ditdte. Samoziejmé
pokud se vyskytuje v matefské Skole muz jako ucitel, k détem by mél mit stejny piistup,
jako zeny. Pfece jenom ale déti mizou v predskolnim veéku povazovat ucitelku jako ,,né-
hradu* za matku, kdyz jsou od ni pfes den odlouceny. Dle naseho nazoru je vhodné, pokud
se v matefské Skole vyskytuje ucitel, protoze pro déti to mize mit obohacujici vyznam,

kdyz se ve tfid¢ nachdzi muzsky vzor.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

Polozka dotazniku ¢. 2

Tabulka 2 — VEk respondenti

Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)

20-30 46 49,46
31-40 19 20,43
41-50 15 16,13
51-60 13 13,98
Celkem g8 100,00

Z celkového poctu respondenttt (100%) se v nejvetsi mife nachazeli respondenti ve véku
20-30 let, tedy 49,46%. Nejméné pak bylo respondenti ve véku 51-60, tedy 13,98%. Je
patrné, Ze se mladych ucitelek vyskytuje ¢im dal vice. Dle naseho nazoru je velmi dobré,
kdyz do mateiské Skoly nastupuji mladé ucitelky, které maji osvojeny spoustu novych vé-
domosti ze kol a mizou je tak vyuzivat v praxi. Na druhou stranu ucitelky, které jsou ve
star§Sim véku, maji velké mnozstvi zkuSenosti za sebou a mliZzou tak vSechno pfedavat no-
vym kolegynim. Ur¢ité neni pravidlem, Ze ucitelky ve starsi v€kové kategorii jsou ,,lepSi* a
dokazou s détmi spravné pracovat. I mladé ucitelky mizou to matefskych Skol pfinést

spoustu novych napadd, které se daji zaclenit do vychovné-vzdélavaciho procesu.
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Polozka dotazniku ¢. 3

Tabulka 3 — Vzdélani respondentii

SS s maturitou 49 52,69
VOS 17 18,28
VS 27 29,03

Jiné 0 0,00
Celkem 93 100

U treti polozky dotazniku jsme zjist'ovali, jakého vzdélani dosahly ucitelky vybranych ma-
tefskych $kol. V nejvétsim poétu bylo zastoupeno vzdélani stiedni koly s maturitou (SS
s maturitou), tedy 52,69%. Dale vysokou $kolu (VS) absolvovalo 29,03% respondentii a
Vv nejmensim poétu z uvedenych moznosti bylo absolvovani vyssi odborné koly (VOS),

tedy 18,28%. MozZnost jinych vzdélani nevyuzil Zadny respondent.

Je zfejmé, Ze stfedni Skolu s maturitou vétSinou absolvovaly ucitelky ve starsi vékové ka-
tegorii, které nemély dfive moznd moznost nebo diivod dale se vzdélavat, jelikoz jim
stitedni Skola stacila. Proto se v dnesni dob¢é klade velky diraz na to, aby se ucitelky co
nejvice vzdélavaly a mohly poté predavat dostatené mnozstvi poznatki détem. Ucitelky
vysokych, ptipadné vyssi odbornych kol maji dle naseho nazoru vétsi povédomi o vhod-
ném vzdélavani déti a jejich rozvoje, jelikoZ jsou k tomu obory na vysokych skolach uzpi-

sobeny.
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Polozka dotazniku ¢. 4

Tabulka 4 — Pracovni pozice

Pracovni pozice Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
Reditelka MS 5 5,38
Vedouci utitelka MS 19 20,43
Utitelka MS 69 74,19
Celkem 93 100,00

Z celkového poétu respondentt (100%) bylo zaznamenéno nejvice pravé uéitelek MS, tedy
74,19%. Vedouci ucitelka byla registrovana ve 20,43%. Nejmensi zastoupeni bylo u pozice
feditelky MS a to 5,58%. Diivodem, Ze na této pozici byla tak nizka hodnota, je nejspis to,
ze po doruceni dotaznikli do matetskych Skol ndm bylo sdéleno, Ze nekteré feditelky jsou

Casove vytizeny, proto se poskytly pouze ucitelkam.

Polozka dotazniku €. 5 - Nachazi se ve Vasi tfidé nadané dité/déti?

Nachazi se ve Vasi tride nadané
dité/déti?

W Ano, dité je
diagnostikovdno PPP

W Ang, ale dité neni
diagnostikovano PPP

W Ne, nenachazi

Graf 1 — Nadané dité ve tridé

U této dotaznikové polozky bylo tkolem zjistit, zda se v matefskych skolach, které jsme si

vybrali, nachazi nadané dité/déti. Odpovidat mohli respondenti jednou ze tii danych moz-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

nosti. Z nejvétsi ¢asti byly odpoveédi, Ze se takové dité ve tiidé nachazi, ale neni diagnosti-
kovano pedagogicko-psychologickou poradnou a to 44%. Velka c¢ast respondentt, tedy
42% odpovédéla, ze nadané dité se ve tfid¢ viibec nenachézi. Presto se 14% respondentil
shodlo na tom, ze dit¢ s nadanim maji a je diagnostikovano pedagogicko-psychologickou
poradnou. Podle nas je to pomérn¢ kladny vysledek, ze se v matefskych Skolach nachézi

takové mnozstvi déti s nadanim, i1 kdyz nékteré nejsou diagnostikovany ptimo poradnou.

Polozka dotazniku €. 6 - Jakym zpiisobem se snaZite vyhledavat nadané dité/déti?

Jakym zplsobem se snazite
vyhledavat nadané dité/déti?

4%

m Pozorovanim pfi plnéni
béznych Ukold

M Pozorovanim pfi
slozitéjsich dkolech
Analyza portfolia ditéte
(vytvory, kreshy apod.)

| Jiné

Graf 2 — Vyhledavani nadanych déti

U této polozky jsme se snazili zmapovat, jakym zpisobem se ucitelky snazi vyhledavat
nadané dité. Z priazkumného Setfeni vyplynulo, Ze podstatna c¢ast respondent déti vyhle-
dava v ramci pozorovani pfi slozitéjSich tkolech, tedy 43%. Dal$im vyznamnym faktorem
pro vyhleddvani byla analyza portfolia ditéte (vytvory, kresby apod.) a to 35%. Variantu
plnéni béznych tkolu zvolilo 18% respondentti a moznost ,,jiné“ 4% respondentu. Pfi od-

povédich u moZnosti ,,jiné* vSichni respondenti sdélili, Ze vyuZivaji vS§echny moZnosti.
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Polozka dotazniku €. 7 - Nadani v nejvétsi mife rozvijim u nadaného ditéte:

Nadani v nejvétsi mire rozvijimu
nadaného ditéte:

WV ramci fizené innosti

BV ramci volnocasovych
aktivit

V rdmci nefizené cinnosti

Graf 3 — Rozvoj nadani

U této polozky jsme zjistovali, kdy nejcastéji ucitelé u nadaného ditéte rozviji nadani. Nej-
vEtsi podil byl u moznosti tfeti a to v rdmci nefizené ¢innosti (45%). Dalsi ¢ast respondentil
(37%) odpovédéla na moznost druhou, tedy v ramci volnocasovych aktivit. Nejmensi pocet
respondentl se vyskytoval u moznosti fizenych ¢innosti (18%). Z toho vyplyva, Zze pokud
se chceme ditéti s nadanim dostatecné vénovat, nesta¢i ndm k tomu pouze fizena ¢innost
S ostatnimi détmi, ale je zapotiebi s ditétem pracovat také individualng v rdmci nefizenych

¢innostech nebo jinych volno¢asovych aktivitach.
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Polozka dotazniku €. 8 - Jaké pouZivate strategie p¥i rozvoji nadani déti?

Jaké pouzivate strategie pfi rozvoji nadani
déti?

B Rizné soutéie

W Projekty déti

m Skupinoveé prace

B Rozsifeni Ukolli o ndroénéjsi
varianty

M Hra

m Demonstrace

Diskuze

Graf 4 — Strategie pii edukaci

Pti této poloZce v dotazniku jsme se zaméfili na zjiStovani strategii, které ucitelky v matet-
skych $kolach vyuzivaji pii rozvoji nadani deti. Respondenti méli moznost vyznacit vice
odpovédi a to takové, které nejvice v praxi vyuzivaji. Jak mizeme z grafu vycist, nejvice
se vEtsi Cast shodla na projektech déti (16%). Spousta respondenti si také vybrala moZnost
skupinové prace (12%) a diskuze (12%). V odpovédich se dost vyskytovaly moznosti hry
(11%), ale také byly zvoleny rizné soutéze (11%). V nejmensi mife byla zastoupena vari-
anta demonstrace, tedy 8%. Dle naseho nazoru je tato moznost zastoupena opravdu malo,

jelikoz se pfi demonstraci dit¢ dokdze vyjadfit i jinak neZ je normalné zvyklé. Varianta,

24

vvvvv

ulohy a objevuje tak nové véci a feseni.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

40

Polozka dotazniku ¢. 9 - Mate v matei'ské Skole k dispozici dostate¢né mnoZstvi didak-

tickych pomiicek potiebnych k rozvijeni nadani déti?

Mate v materské sSkole k dispozici
dostatecné mnozstvi didaktickych
pomtcek potiebnych k rozvijeni
nadani déti?

B Ano, mame siroké
spektrum pomucek

® Ano, ale nékteré pomucky
postradame

Ne, nemame dostatecne
mnoZstvi pomucek

Graf 5 — Poti‘ebné didaktické pomiicky

Pti dalsi polozce z dotazniku jsme chtéli zmapovat, jestli maji ucitelky v matetskych $ko-

lach dostate¢né mnozstvi pomticek potiebnych k rozvijeni nadani déti. Velka ¢ast respon-

dentt, tedy 55% nam odpovédéla na druhou moznost ze tfi navrzenych, ze pomicky maji,

ale nékteré také postradaji. Z celkového poctu se pak 26% respondentii vyjadiilo

k moznosti prvni, Ze jejich matetska Skola ma Siroké spektrum pomicek, které potiebuji

k rozvoji nadani déti. Zbylych 19% uvedlo moznost, Ze v matetské skole nemaji dostatecné

mnozstvi pomucek. Myslime si, ze pokud se ma u ditéte nadani rozvijet, musi mit k dispo-

zici hodné podnéti a také zminénych pomucek.
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Polozka dotazniku ¢. 10

Tabulka 5 - Jaké naroky kladete pii osvojovani znalosti u nadaného ditéte?

Vyssi naroky nez u jinych

déti (narocnéjsi aktivity, 59 63,44
ukoly)
Stejné naroky u vSech déti
34 36,56
bez ohledu na nadani ditéte
Celkem 93 100,00

U této polozky jsme se snazili zjistit, zda ucitelky u nadanych déti kladou rozdilné naroky
pfi osvojovani znalosti. Z celkového poctu respondentii (100%) odpovédéla vétSina, tedy
14 ¢ast (36,56%) se vyjadiila k moZnosti kladeni stejnych naroki u vSech déti bez ohledu
na nadani ditéte. Déti, které jsou diagnostikovany jako nadané, urCité potiebuji fesit naroc-

v

néjsi ulohy, aby sviij talent podpofily.

Polozka dotazniku €. 11

Tabulka 6 - Snazite se vést déti k sebehodnoceni?

Ano 88 94,62
Ne 5 5,38
Celkem 93 100,00

V této polozce jsme chtéli zmapovat, jestli se ucitelky snazi vést déti k sebehodnoceni.
VEtsi ¢ast respondenti odpovédéla, Ze ano, tedy 94,62% a zbyld Cast respondentll, tedy
5,38% se priklanéla k odpovédi ne. Myslime si, Ze sebehodnoceni déti, at’ uz u nadanych

nebo déti bez nadani je velmi dulezité. Pokud s détmi pracujeme na néjaké aktivité nebo
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vyrabime riznd dila, je vhodné se poté spolecné posadit a navzdjem se zhodnotit, jak se
jim prace povedly. Ucitelky, které odpovidaly, Ze se o sebehodnoceni u déti nesnazi, i kdyz

je jich velmi maly pocet, nejspis asi nevyuzivaji vhodné své profesni kompetence.

Polozka dotazniku ¢. 12

Tabulka 7 - Myslite si, Ze na nadané dité pri hodnoceni kladete vétSi naroky?

Naroky pfi hodnoceni Absolutni ¢etnost Relativni cetnost (%)

Ano 40 43,01
Ne 53 56,99
Celkem 93 100,00

V prizkumném Setfeni jsme zjiStovali, zda ucitelky kladou vétsi naroky pii hodnoceni u
déti s nadanim. Vice respondentli tentokrat odpovidalo u moznosti ,,ne“, tedy 56,99%.
Druhé cast respondenti, tedy 43,01% odpovédéla, Ze ano, kladou vétsi naroky pii hodno-
ceni déti. Takova otdzka je dle naseho nazoru diskutabilni, jelikoz pokud dité¢ s nadanim

hodnotime naro¢néji, piipadné pfisnéji, mize ho to motivovat k lep$im vykontm.
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Polozka dotazniku €. 13 - Jak nejcastéji rozvijite své kompetence ve vztahu

k problematice nadani?

Jak nejcastéji rozvijite své
kompetence ve vztahu k
problematice nadani?

0%

B Internetové zdroje
W Vzdélavacikurzy, odborna
literatura

Sdileni zkusenosti s kolegy

M Jiné

Graf 6 — Rozvoj kompetenci

U ptedposledni polozky v dotazniku jsme se respondentil ptali, jak nejCastéji rozviji své
kompetence ve vztahu k problematice nadani. Na vybér méli ze ¢ty moznosti, z nichz jed-
na byla oteviena jejich odpovédim, ale Zadny respondent ji nevyuzil. Opét méli moznost
vice odpoveédi. Nejvice respondenti odpovidali u varianty — sdileni zkuSenosti s kolegy
(39%). Dalsim z vyuzivanych zdroji, jak nejcastéji rozvijet své kompetence povazovali
internetové zdroje (33%). Nejméné¢ odpovedi se pak vyskytovalo u varianty vzdélavacich
kurzt a odborné literatury (28%). Dle naseho nazoru, i kdyz se odborna literatura vyskytla
na poslednim misté, je velmi dulezité, aby se ucitelé matefskych skoly inspirovali v kni-
hach a vyuzivali tak dal$i moZnosti k edukaci a rozvijeni nadanych déti. Predpokladali
jsme, ze sdileni zkuSenosti s kolegy bude na vyssi pozici, jelikoz je také dulezité, aby si
kolegové mezi sebou své poznatky piedavali a ucitelky mladsi v€kové kategorie se inspi-

rovaly z praxe ucitelek star$i vékové kategorie.
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Polozka dotazniku ¢. 14 - S jakymi institucemi spolupracujete ve vztahu k rozvoji na-

dani déti?

S jakymi institucemi spolupracujete
ve vztahu k rozvoji nadani déti?

B Pedagogicko-
psychologicka centra

B Specidlné pedagogicka
centra

Institut pedagogicko-
psychologického
poradenstvi

WS Zadnymi

Graf 7 — Spoluprace s institucemi

V této posledni polozce dotaznikového Setieni jsme zjistovali, s jakymi institucemi ucitel-
ky matetské Skoly spolupracuji ve vztahu k rozvoji nadani déti. NejveEtsi zastoupeni méla
varianta ,,s zadnymi*“ (55%). Pokud se v matefské Skole dit¢ s naddnim nevyskytovalo,
predpokladalo se, ze spoluprace s instituci nebude tak cCastd nebo se nebude vyskytovat
vibec. Druhou variantou byla pedagogicko-psychologicka centra, na kterou odpovédélo
pomérné velké mnozstvi respondentti (32%). Pouze 13% se vyjadtilo k moznosti special-
né-pedagogickych center a mozZnost institut pedagogicko-psychologického poradenstvi

nevyuzil ani jeden respondent.
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5 SHRNUTI VE VZTAHU K CiLUM

V samotném uvodu nasi praktické ¢asti byla zpracovana demograficka data. Ta se vysky-
tovala u polozek 1. - 5. Zjisténi, ze se v mateiskych Skolach na pozici ucitelky vyskytuje
vice zen, nez muzil nebylo nijak pfekvapujici. Zato u odpovédi pfi vyskytu nadanych déti
v mateiskych Skolach byla nase ptedstava ponékud jina. Spousta respondenti sice odpove-
dé€la, ze nadané déti ve tfidé maji, ale jen malé mnozstvi ucitelek odpovédelo, Ze je dité

pfimo diagnostikovano pedagogicko-psychologickou poradnou.

Pti vytvareni dotazniku bylo stanoveno né¢kolik cildi, abychom ptesné védéli, co pottebu-
jeme v nasem vyzkumu zjistit. Na zakladé¢ zminénych cilti jsme vytvofili vyzkumné otaz-
ky, na které v této ¢asti odpovidame. Jako prvni, jsme si polozili otdzku - Jak se ucitelky
materskych Skol sebehodnoti ve vztahu k identifikaci nadanych déti? Z dotazniku ndm
vyplynulo, Ze se ucitelky o vyhledavani nadanych déti snazi nejvice pfi pozorovani déti,
které plni slozitéjsi tlohy nez obvykle. Velka ¢ast respondentti se také shodla na tom, ze
vyhledavat nadané déti je vhodné i pii analyze détskych portfolii, které obsahuji kresby a
vytvory napf. z vytvarnych ¢innosti. Nestalo se, ze by na zminénou otazku ucitelka neod-
povédéla, tudiz ndm z toho vyplyva, ze se ulitelky o nadané déti zajimaji a snazi se urcity

potencial k nadani u déti objevit.

Dalsi vyzkumna otdzka, kterou jsme si stanovili — Jaké procesy vzdélavani vyuZivaji
ulitelky mateiskych Skol pri edukaci nadanych déti? K této vyzkumné otazce se vzta-
hovaly dvé polozky v dotazniku, otdzka ¢. 7 a otazka €. 8. Jak jsme mohli pfi interpretaci
dat vidét, z dotazniku vyplynulo, Ze se ucitelky nejvice snazi rozvijet nadané déti v ramci
nefizenych ¢innosti a dale pii volnocasovych aktivitach. Takové zjiSténi shleddvame velmi
pozitivnim, jelikoZ ne vzdy pfi fizené Cinnosti je dostatecny prostor pro rozvijeni nadani
ditéte. Pokud se né€kolik ucitelek shodlo na tom, Ze nejlepsi variantou je pro né fizena ¢in-
nost, myslime si, Ze dité tak nema dostate¢né podminky k tomu, aby rozvijelo sviij poten-
cial k nadani. Dale pfi zjistovani nejvyuzivangjsich strategii v ramci edukace se nejcastéji
vhodné pro déti s nadanim. Hodné vyuzivanou metodou byly také projekty déti nebo sku-
pinové prace, pii kterych nadané déti mizou velmi vynikat v porovnani se svymi vrstevni-
ky. Casto vyuzivané byly taky diskuze, diky kterym se déti nau¢i komunikovat a dokazou
tak vyjadfit sviij nazor. Tyto vybrané metody jsou podle nas velmi vhodné k rozvoji nada-

ni, jelikoz dit¢ ma zde moZznost ukazat své schopnosti a dovednosti.
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Mezi dalsi stanovené vyzkumné otazky patii — Jak se ucitelky materskych kol ve vzta-
hu k problematice nadani déti dale vzdélavaji? Na zaklad¢ zjisténych dat z dotazniku
jsme zaznamenali, Ze co se tyka vzdélavani uciteli, neni dle naSeho nazoru zrovna pozitiv-
ni zjisténi. Jelikoz se nejvice vyskytovaly odpovédi typu ,,sdileni zkuSenosti s kolegy*.
Tento zdroj dal§iho vzdélavani bychom zatadili spiSe az za vzdélavani pomoci kurzii nebo
odborné literatury. I kdyz si kolegové mezi sebou dokdzou vymeénit spoustu zajimavych
informaci, je stejné potieba, aby si ucitelky dopliiovaly své vzdélani na odborné€jsi tirovni.

Déti s nadanim totiz potiebuji diikladnou a specifickou péci pti rozvoji nadéni.

K dal$im vyzkumnym otazkam jsme zatadili — Jak ucéitelky matefskych Skol vyuZivaji
prostiedi ve vztahu k rozvoji nadani déti? Pii zjiStovani odpovédi dotaznikovym Setie-
nim vyplynulo, Ze ucitelky maji k dispozici urcité pomtcky, ale nekteré taky postradaji.
Mensi ¢ast respondentii sdélila, Ze maji Siroké spektrum pomicek. Presto matetské Skoly
dle naSeho zjisténi nemaji tolik pomticek, které by byly potieba k rozvoji nadani déti. Mys-
lime si, ze pokud maji byt ucitelky kompetentni pti vyuzivani vhodnych pomiicek u nada-
nych déti, je potieba, aby jim je aspon z ¢asti matefska Skola dala k dispozici.

Posledni stanovend vyzkumna otdzka znéla — Jak jsou ucitelky mateiskych Skol kompe-
tentni ve vztahu k hodnoceni nadanych déti? Na zaklad¢ zjisténi z dotaznikovych polo-
zek €. 10, €. 11 a také €. 12 vyplynulo, Ze drtiva vétSina ucitelek se priklanéla k nazoru, Ze
je vhodné vést déti k sebehodnoceni. Dle naSeho ndzoru je velmi pozitivni, Ze se ucitelky
vyjadiily k této moznosti, jelikoz je sebehodnoceni v matetské Skole pro déti dulezité.
Nejen, ze déti hodnoti ucitelka na zaklad¢ jejich vykoni, ale déti by se mély ucéit také hod-
notit samy. Tim, ze si napt. v komunitnim kruhu zhodnoti vzajemné svoje vytvory, uci se
snaset kritiku, ale také piijimat pochvaly. DalS§im zji§ténim bylo, Ze ucitelky z vEtsi ¢asti
kladou vys$si ndroky na nadané déti, které si osvojuji nové znalosti. Dle naSeho nézoru je
ukoly. Z dotaznikového Setfeni jsme také zjistili, Ze pfi hodnoceni déti vétSina ucitelek
nedéla rozdily a hodnoti vSechny stejné€ narocné. Nekteti z respondenti se piesto shodli na
tom, ze je vhodné nadané déti hodnotit vét§imi naroky. Dle naseho ndzoru proto, ze pokud

se déti hodnoti napt. pfisnéji, miiZe je to motivovat k lepSim vykontim.

Vsechny vyzkumné otazky byly zodpovézeny a tim také splnény stanovené cile.
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6 DISKUZE

Bakalatska prace se zabyvala problematikou profesnich kompetenci ucitelky matetské sko-
ly ve vztahu k rozvoji nadani déti. Celkové jsme stanovili pét dil¢ich cili. Vyzkum probi-
hal pomoci dotaznikového Setfeni, kdy bylo rozdano 110 dotaznikt ucitelkam a feditelkdm
matefskych skol ve Zlinském kraji. Navratnost dotazniku ¢inila 84,55%. Ziskana data byla
zpracovana statistickou analyzou prostfednictvim programi Microsoft Word a Excel.

Vsechna data byla roztfizena do tabulek Cetnosti a také grafii.

V tvodu nasi praktické ¢asti byla nejprve zpracovana demograficka data. Ta se v dotazni-
ku vyskytovala na polozkach 1. — 5. Celkem se zucastnilo 100% respondentt, tedy 93.
Zjistili jsme, Ze se v matefskych Skolach vyskytuje drtiva vétSina Zen v pozici ucitelky.
Takové tvrzeni jsme od zacatku piedpokladali, jelikoZ tento nepomér je dan charakterem
studijniho oboru U¢itelstvi pro matetské Skoly, ktery si vétSinou voli spiSe zeny (divky).
Dale respondenti se nejvice vyskytovali ve véku 20-30 let, tedy 49,46%. Dle naseho nazo-
ru je velmi dobré, pokud se v matetskych Skolach vyskytuji ucitelky mladSich ro¢niki. Uz
jenom proto, Ze maji rozhodné vétsi zajem o dalsi studium a miZou se tak vénovat vice
pravé nadanym détem a také mtzou do vychovné-vzdélavaciho procesu pfindSet spoustu
inovaci. Pomérné piekvapivé bylo, Ze velka ¢ast respondentii (52,68%) ma vystudovano
pouze stfedni Skolu s maturitou. Ocekavali jsme, Ze se vysoka skola bude vyskytovat dale-
ko castéji. Uvadi se, Ze nadanych déti se u nas nachazi velmi malo. Z naSich zjisténi ma-
zeme konstatovat, Ze nadanych déti, které jsou diagnostikovany pedagogicko-
psychologickou poradnou, se nachazi 14%. Déti, které nejsou diagnostikovany pedagogic-
ko-psychologickou poradnou, se podle vyjadieni uéitelek nachazi ve vétSim poctu, tedy
44%. Dle naseho nazoru by se u nas mohlo nachéazet daleko vice déti, které by byly dia-
gnostikovany jako nadané, kdyby se zvysil zajem o jejich vyhledavéani a také dukladnou
péci.

V teoretické Casti jsme uvadéli, jaké moZnosti existuji, abychom dit¢ mohli oznacit jako
nadané a také jak s nim dale pracovat. Z naSeho dotaznikového Setfeni nam vyplynulo, Ze
se ucitelky o vyhledavani déti snazi a to nejcasteji pii pozorovani déti, které plni slozitéjsi
ulohy (43% respondentil). Pozitivnim shledavame i analyzu portfolia ditéte, tedy jeho pro-
dukty, kresby aj. U déti se v takovém ptipad¢ da nalézt spousta podnéti, které¢ by mohly

vyjadfovat potencidl k jistému nadani.
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Pti zjisStovani vyuzivani vzdélavacich procest, tedy organizacnich forem a také metod
edukace jsme dospéli k zavéru, ze se uclitelky matefskych Skol nadanym détem vénuji
hlavné v rdmci nefizenych Cinnosti (45%) a také v rdmci volnocasovych aktivit (37%).
Takové zjisténi opét shledavame za pozitivni. Jelikoz ucitelky, které uvedly moznost —
V ramci fizené ¢innosti, nemizou dle naseho ndzoru nadané dité rozvijet v dostateéné mire.
Nemaji pfi fizené ¢innosti tolik prostoru na to, aby se ditéti vénovaly. Dale jsme se v teore-
tické Casti zabyvali moznostmi rozvoje nadanych déti. Zpusoby edukace a také vhodné
prostiedi jsou velmi dileZitymi prvky pro rozvoj nadanych déti. Otazkou je, jestli ucitelky
maji opravdu vhodné prostfedi k tomu, aby mohly nadani rozvijet. Na zakladé zjisténi
z dotaznikového Setfeni nam vyplynulo, Ze ucitelky maji k dispozici pomucky, ale n¢které
znacn¢ postradaji (55%). Naopak 19% respondentii odpovédélo, Ze nemaji vitbec dostatec-
né mnozstvi pomiicek. I kdyZ se nejedna o velké mnozstvi respondentll, stale si myslime,
ze by se v matefskych Skoldch mélo nachazet dostate¢né mnozstvi pomucek a potiebného

vybaveni, aby se jak nadanym, tak détem bez nadani dostavala ta nejlepsi péce.

V ramci této prace jsme se zmiflovali o profesnich kompetencich ucitelky ve vztahu k roz-
voji nadani déti. Proto jsme se snazili také zjistit, jak se ucitelky dale vzdélavaji. V dne$ni
dobé€ pokladame za podstatné dal§i moznosti vzdélavani. Myslime si, ze je dualezité, aby 1
ucitelka v matefské Skole méla dostatecny piehled o tom, jak fungovat ve vychovné-
vzdélavacim procesu a prinaSela tak do néj spoustu inovaci. Zjisténi z dotaznikového Set-
feni nas pomérné piekvapilo, jelikoz prevdzna €ast respondentt (39%) se vyjadtila, Ze za
dal$i moZnost vzdélavani povazuje sdileni zkuSenosti s kolegy. I kdyZ se ncktefi respon-
denti (33%) vyjadiili k moznosti vyuzivani internetovych zdroja, stale si stojime za tim, ze
nejkvalitnéjsi prohlubovani znalosti ziskdme pomoci odborné literatury nebo dalSich vzdeé-

lavacich kurza.

V bakalaiské praci jsme se také dotkli hodnoceni ve vztahu k nadanym détem. Myslime si,
ze kdyZ mame k nadanym détem trochu odliSny pfistup pii edukaci, napt. v ramci naroc-
n¢jSich tkoll a vyuziti riznych strategii, je vhodné také upravit piistup k hodnoceni.
Z dotaznikového Setfeni nam totiz vyplynulo, ze ucitelky nekladou vyssi naroky pii hod-
noceni nadanych déti (56,99%), ale uptednostiiuji spiSe stejné naroky. Naopak pfti osvojo-

vani znalosti u nadanych déti se vétSina respondentt (63,44%) shodla na tom, Ze je lepsi na

vV

wewr

varianty Uloh, jelikoZ se dité pfi svych vrstevnicich nenudi a pfichazi tak na nové zajimavé
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feSeni. Velmi pozitivnim také shledavame diiraz ucitelti na sebehodnoceni déti. Drtiva vét-
Sina respondentil se vyjadiila, Ze se o sebehodnoceni déti snazi (94,62%). At uz se opét
jedna o nadané dit¢ nebo dité bez nadani, je potieba, aby samo dokazalo vyzdvihnout své
silné stranky, ale vyjadrit i ty slabé. Vzhledem k naSemu celkovému zjisténi, mtizeme kon-
statovat, Ze pokud ucitelky maji napt. dostatecné vybavené prostiedi, o rozvoj nadani u déti

se pomé&rn¢ snazi.
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ZAVER

Bakalatskd prace shrnuje problematiku kompetenci ucitelky matefské Skoly ve vztahu
Kk rozvoji nadani déti. Je velmi podstatné, zachytit prvni znamky nadani u ditéte, aby byl
jeho potencial k nadani rozvijen co nejdiive. Vzhledem k nédzoriim dnes$ni spolecnosti, by
praveé bylo velmi vhodné zajimat se o nadané déti, jelikoz se mizeme setkat s ndzory, ze
praveé tyto déti se nemusi vlibec nic ucit a stejné jsou lepsi nez jejich vrstevnici. Jenze
pravdou je, Ze pokud se o dité, které vykazuje urcité znaky nadéani, nezajimame, utlumime
V ném to, co by bylo vhodné prave rozvijet. Proto je dle naSeho nazoru duilezité, aby rodice

i ucitelé dikladné pozorovali déti pii ¢innostech a upozornili tak na potencialni nadani.

Jak dité postupné své nadani rozviji, je zaloZeno hlavné na tom, v jakém prostiedi se nejvi-
ce vyskytuje. Takeé to, jaké mnozstvi podnétit mu rodice i ucitelé ptindseji a jak moc je dite

motivovano k urcité ¢innosti (Mudrak, 2015, s. 146).

Jak jsme jiz zminili vySe, spousta lidi si miize myslet, ze nadané dité nepotiebuje tak da-
kladnou péci, protoZze vSechno zvlada samo bez jakékoliv pomoci. Otazkou je, jestli je to-
hle pravdivé tvrzeni? Dle naseho nazoru nikoliv. Pravé nadané déti vyzaduji daleko vétsi
potiebu dale se ,,vzd€lavat* a ucit se novym vécem. A k tomu jsou zapotiebi pedagogové,

ktefi se o dit¢ dokédzou vhodné postarat a rozvijet tak jeho nadani.

Dulezité je také na dité¢ nevyvijet nadmérny tlak. Dité si z ¢asti samo fekne, co by rado dal
poznalo a chtélo vyzkouset. Pokud bychom na néj ptili§ tlacili, at’ splni dané tkoly, miize
se stat, ze se v ditcti vytvori blok a nebude chtit spolupracovat. Nebude mit potiebu se na-
déle rozvijet a tak 1 rana identifikace ndm bude zcela k nicemu. Jako podstatné tedy shle-
davame to, Ze by ucitelka méla mit vhodné vzdélani a zajimat se o nové postupy pfi praci

s nadanym ditétem.

DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zéklad¢ zjisténych vysledkii pomoci dotaznikového Setfeni jsme dospéli k zavéru, ze
nadanych déti by mohlo byt urcité diagnostikovano pedagogicko-psychologickymi porad-
nami vice, kdyby se ucitelky matetskych skol z vétsi ¢asti o tuto problematiku zajimaly.
Z ditvodu dalsiho vzdéelavani ucitelek usuzujeme, ze nemusi mit dostatecné znalosti na to,
aby vcas identifikovaly nadané dité. Jelikoz se v dotazniku vyskytovaly spiSe moznosti —
sdileni zkuSenosti s kolegy nebo pouze internetové zdroje, predpokladame, ze vzdélavaci

kurzy nejsou pro ucitelky prioritou. Pravé toto zjisténi shledavame spise negativnim, pro-
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toze dle naseho nazoru je velmi podstatné, aby rozvoj kompetenci u pedagogt zajistovaly
instituce K tomu uréené. Myslime si, ze pokud by se uéitelky vice zajimaly o odborné kur-
zy nebo literaturu, nadanych déti by se nachazelo daleko vice. Proto se ptiklanime k nazo-
ru, ze dalsi vzdélavani ve vztahu k rozvoji nadani déti, je pro ucitelky mateiskych Skol

podstatné.
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Piiloha ¢. 1 - dotaznik



PRILOHA P I: DOTAZNIK

Vézena pani, Vazeny pane,

jmenuji se Eva Machackova a jsem studentkou 3. rocniku bakalarského oboru Ucitelstvi
pro mateiské Skoly na Fakult¢ humanitnich studii Univerzity Tomése Bati ve Zlin¢. K
ukonceni svého studia budu obhajovat bakalarskou praci, kterd se zabyva kompetencemi
uciteltl matefskych skol ve vztahu k rozvoji nadani déti. Z diivodu zjisténi potfebnych uda-

ji bych Vas rada pozadala o spolupraci a vyplnéni dotazniku.

Prosim Vias o pfecteni kazdé polozky a pravdivé zakrouzkovani odpovédi, se kterou se

nejvice ztotoziujete, poptipadé prosim dopliite svou odpoveéd'.

Tento dotaznik je zcela anonymni a vysledky budou pouzity pouze pro zpracovani mé ba-

kalarské prace.

Ptedem Vam dé€kuji za spolupraci.

1.

Jste:
a) zena
b) muz

Kolik je Vam let?

Jaké je Vase dosazené vzdélani?

a) SS s maturitou

b) VOS

c) VS

d) Jiné: ..o

Jaka je vaSe pracovni pozice v matetské skole?
a) feditel/ka MS

b) vedouci ugitel/ka MS

c) ucitel/ka MS

Nachazi se ve Vasi tfidé nadané dité/déti?

a) ano, dit¢ je diagnostikovano pedagodicko-psychologickou poradnou

b) ano, ale dité neni diagnostikovano pedagogicko-psychologickou poradnou
C) ne, nenachazi

Jakym zpisobem se snazite vyhledavat nadané dité/deti?
a) pozorovanim pii plnéni béznych ukola

C) analyza portfolia ditéte (vytvory, kresby apod.)

d) jiné:



7.

10.

11.

12.

13.

14.

Nadéani v nejvetsi mife rozvijim u nadaného ditéte:
a) Vramci fizené ¢innosti

b) v ramci volnocasovych aktivit

C) Vramci nefizené ¢innosti

Jaké pouzivate strategie pii rozvoji nadani déti? (moznost vice odpovédi)
a) ruzné soutéze

b) projekty déti

¢) skupinové prace

d) rozsifeni ukoltl o naro¢ngjsi varianty

e) hra

f) demonstrace

g) diskuze

Mate v matetské Skole K dispozici dostateéné mnozstvi didaktickych pomicek po-
tiebnych K rozvijeni nadani déti?

a) ano, mame Siroké spektrum pomuicek

b) ano, ale nékteré pomucky postradame

€) ne, nemame dostate¢né mnozstvi pomicek

Jaké néroky kladete pfi osvojovani znalosti u nadaného ditéte?
a) vyssi naroky nez u jinych déti (naro¢néjsi aktivity, ukoly)
b) stejné naroky u vSech déti bez ohledu na nadani ditéte

Snazite se vést déti k sebehodnoceni?
a) ano
b) ne

Myslite si, Ze na nadané dité€ pti hodnoceni kladete vétsi naroky?
a) ano
b) ne

Jak nejcastéji rozvijite své kompetence ve vztahu k problematice nadani? (moznost
vice odpovédi)

a) internetové zdroje

b) vzdélavaci kurzy, odborna literatura

c) sdileni zkuSenosti s kolegy

d) jiné:

S jakymi institucemi spolupracujete ve vztahu k rozvoji nadani déti?
a) Pedagogicko-psychologicka poradna

b) Specialné pedagogicka centra

c) Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi

d) szadnymi



