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ABSTRAKT

Zameérem bakaléiské prace je nahlédnout do détského svéta ve vztahu ke knize. V této pra-
Ci je duraz kladen na praktiky domaciho ¢teni détem. Tato prace je teoreticko — vyzkumna.
Teoretickd Cast je zaméfena na proces Cteni, détské vyvojové stupné ¢teni a v neposledni

fad¢ na vyvoj gramotnosti u déti a vlivy doméciho c¢teni.

Praktickd ¢ast je realizovana pomoci kvalitativniho vyzkumu, ktery je proveden formou
rozhovort s rodi¢i. Dlraz je konkrétné kladen na priibéh Cteni, tedy redlné zkusenosti rodi-

¢l pri Cteni détem.

Kli¢ova slova: ¢tenarskéa gramotnost, praktiky ¢teni, domaci ¢teni.

ABSTRACT

The aim of this work is to look into the child’s world in relation to a book. In this work the
accent is put on practices of home reading to children. This work is theoretical - explorati-

onal.

The practical part is focused on the process of reading, children's developmental stages of
reading and ultimately on the development of literacy among children and influences of
reading.

The practical part is realized by means of qualitative exploration which is realized by the
interviews with parents. The accent is specifically put on the course of reading, thus real

parents experience during reading to children.

Keywords: literacy, reading practice, home reading.
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UvVOD

V soucasnosti, v nasi uspéchané moderni dobé¢, svété plném stale novych technologii, ¢lo-
veék radéji travi svij volny ¢as u televize, pocitace, nebo s mobilem v ruce kdekoliv, kde se
podivate. A to je Spatn€. Svét by se mél alespon na chvili vratit do doby, kdy lidé neméli
wifi pripojeni kdekoliv, kdy lidé psali dopisy misto sms a kdy lidé potifebovali par drob-
nych, aby si zavolali z budky, kdyz méli tu moznost. A samoziejmé do doby, kdy si lidé
&etli. Cetli s radosti. Dité totiz od narozeni vnima vie, co se kolem n¢j déje, vnima také to,
ze vedle n¢j sedi u postylky rodice, ktefi mu s laskou ¢tou, tieba jejich nejoblibenéjsi po-
hadku z détstvi. Pred nckolika desitkami let bylo ¢teni détem pied spanim béznou zélezi-
tosti. Ted’ tomu je ale bohuzel naopak. Rodi¢e ptijdou unaveni z prace, pusti ditéti DVD
nebo pohadku na pocitaci a jsou radi, Ze maji chvili klid. Chybi tady ten ¢as, ktery si nena-
jdou, aby ditéti piecetli pohadku. V knize toho piece tolik najdeme. Nejen, Ze si dité rozviji
fantazii a ptedstavivost, ale u knihy najde uklidnéni, oblibi si svého hrdinu, kterym by se
chtélo stat. To je divod, pro¢ jsem si zvolila bakalaiskou praci o praktikach domaciho ¢te-
ni. Chtéla bych ukézat, ze ¢teni je nedilnou soucésti v rozvoji ditéte. Nejen dité naucit Cist,
ale predev§im u ng&j vytvofit pozitivni vztah ke knize. To je velice dilezité. Cim dfive u
ditéte probudime cit ke knize, tim dfive zacne mit dité radost z Cetby a Samo za¢ne knihy

vyhledavat.

Cilem této prace je tedy shrnout dostupnou teorii o domacim ¢teni a popsat, jak vypada
autentické ¢teni rodi¢ti v domacim prostiedi. Dale pomoci rozhovort s rodici zjistit, jak

V rodinéach ¢teni probiha.

Teoreticka ¢ast je pomoci kapitol a podkapitol zamétfena na popis teorie Ctenaiské gramot-
nosti. Prvni kapitola se zabyva procesem ¢teni, ¢tenafskou gramotnosti, vyvojem gramot-
nosti u déti, ale popisuje také détského ¢tenare. Dalsi kapitola se zamé&fuje na zajem 0 kni-
hy ve vyvojovych obdobich ditéte od kojeneckého obdobi po predskolni vék. Posledni ka-

pitola je vénovana domacimu ¢teni détem a jeho vlivy.
V praktické ¢asti jsou shrnuty vysledky pomoci rozhovort s rodici, ktefi popisuji praktiky
doméciho ¢teni svym détem. Rodice se zamysleli, jak a kdy probiha ¢teni, jak se do néj dité

zapojuje a jak ¢teni na dité pasobi.
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. TEORETICKA CAST
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1 PROCES CTENI

Cteni je v nasi spole¢nosti jedna ze zakladnich lidskych dovednosti. Cteni, spoleéné s psa-
nim a pocitanim, je to prvni, co nas ve Skole uci. Pii Cteni probiha proces vnimani a uveé-
domovani si psaného a ¢teného textu, ktery ma uréitou formu a obsah. Forma je v podobé
psané nebo tisténé a obsah je jeho bézny (konvencni) vyznam. V pribéhu Cteni desifrujeme
grafické znaky, snazime se spravn¢ chapat vyznamy slov diky tomu, Ze spojujeme jejich

obsah a formu. Proliname a spojujeme pii tom ob¢ dvé soustavy (Vasova, 1995, s. 34).

Cteni je sice praci dusevni, ale neoddélitelné s ni souvisi i télesna motorika. Diilezité jsou
svaly, které nam umoziuji pohybovat o¢ima, stejné tak svaly, které nam zajistuji vzdale-
nost pozorovaného predmétu. Tyto svaly pracuji neptetrzité. Proto musime dbat na to, aby

tyto svaly nebyly pfetéZovany a ddvat jim dostatek prostoru k odpocinku.

Pojem ¢teni ma svij zaklad v latinském legere, coz znamena sbirat ¢i vybirat. Cteni je vi-
zualni vnimani (sbirdni) pisemnych jazykovych znakl a jejich nasledné porozuméni
(Niinning, 2006, s. 112). Cteni také miizeme chapat jako deSifrovani grafickych znaki na-
Seho jazyka a chapéani vyznamu téchto znakl na zdkladé spojovani jejich obsahu a formy.

Forma muze byt psana ¢i tiSténa a obsahem se mysli vyznam slov.

Oko je prizpisobeno k neustalému piijimani svételnych podnétu. Svételné paprsky vstupuji
do oka rohovkou, mifi ptes zornici, ¢ocku, sklivec a dostanou se az k sitnici, kde na ni do-
padnou. Zde se promita obraz pozorovaného a vnimaného pfedmeétu. Odtud nervova vlakna
vedou pies zrakovy nerv az do zrakové oblasti mozku, kterd se nachdzi v tylnim laloku.
Okohybné svaly umoznuji pohyb oc¢nice, ve které se nachazi o¢ni koule (Vokurka, Hugo a
kol., 2015, s. 719 - 720).

Pfi ¢teni se oko nepohybuje po fadku plynule, ale provadi tzv. sakadicky pohyb. Tento ska-
kavy pohyb o¢i poprvé zaznamenal a popsal francouzsky lékat E. Javal jiz v roce 1878. V
kazdém tadku také oko provede nékolik fixaci a veskeré Cteni probihd praveé v této dobé.
Béhem sakadického pohybu totiz vidime jen minimalné, a to 1 pfesto, Ze stale probiha pro-
ces vnimani. Celkovy pocet fixaci na fadku je vazan na schopnosti ¢tenéie a na obtiznost
textu. VEtsi pocet znaci bud’ méné zdatného Ctenare, anebo dobrého Ctenare, ktery jen Cte
text dikladn€ a pozorn€ vnima. S obtiznosti textu je tedy spojen pocet fixaci, zatimco doba
trvani fixace je ryze individualni. Cim je text obtizngjsi, tim vice fixaci &tenat provede.

(Vasova a Cerna, 1989, s. 34).
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1.1 Ctenaiska gramotnost

Ctenafska gramotnost je Siroky a komplexni pojem. Zahrnuje viechny slozky komunikace,
jejiho vyuziti, schopnost pracovat s textem, ale také rozvoj pozitivniho a aktivniho vztahu

K psané feci a ke knize (Wildova, 2012. s. 10).

Existuje mnoho definic Ctenaiské gramotnosti ze soucasné doméaci i zahrani¢ni védecké
studie. Pojem ctenarska gramotnost prichazi do ¢eské terminologie ze zahrani¢i v 90. le-
tech minulého stoleti. Jsou to vyzkumy ctenarské gramotnosti PISA, PIRLS, atd. V téchto

vyzkumech je pojem Ctenarskd gramotnost definovéna nasledovné.

Pro vyzkum PIRLS (2001) je definovana jako ,,schopnost rozumét formam psaného jazyka,
které vyzaduje spole¢nost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ¢tenafi
mohou odvozovat vyznam z §iroké skaly textil. Ctou, aby se uéili, aby se zapojili

do spolecenstvi ¢tenai a pro zabavu.*

Dle Strakové (2002, s. 10.) ,,Ctenai'ska gramotnost je ve vyzkumu PISA definovéana jako
schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni vlastnich

cilt, k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni Gi€asti ve spole¢nosti.*

Dle Prtchy a kol. (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 42) je to ,.,komplex védomosti a
dovednosti jedince, které mu umoziuji zachazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi
V zivotni praxi (napf. Zelezni¢ni jizdni ad, navod k uzivani 1éku). Jde o dovednosti nejen
Ctenafské, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracova-

vat, srovnavat informace obsazen¢ v textu, reprodukovat obsah textu aj.*

Pierreova (in Wildova, 2012, s. 11) vysvétluje étenafskou gramotnost jako: ,,vztah ¢tenafe

rowr

a psanych slov. Zaroven zdiraziiuje rozdil mezi schopnosti ¢ist a skute¢nosti byt ¢tend-
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fem.

Eurydice (2011, s. 7) uvadi ¢tenaiskou gramotnost jako ,,souhrnnou schopnost porozumét
formam psaného jazyka, tyto formy pouzivat a ptemyslet o nich s cilem dosazeni osobniho

a socialniho naplnéni.*

Rozvoj pocatecni ctenarské gramotnosti je vétSinou soucasti vyuky matetského jazyka.
Vyuka matei'ského jazyka zahrnuje rozvoj komunikace, coz se prolina s rozvojem pocatec-
ni ¢tenarské gramotnosti. Obsah rozvoje pocatecni ctenaiské gramotnosti a po¢atki grama-

tiky tvofi rozvoj pocatecniho Cteni, psani, poslechu a vyjadfovani, rozvoj slovni zasoby a
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psané teci (Wildova, 2012. s. 13). Dité se postupné seznamuje s knihou, s textem, pozdéji

poznava techniku ¢teni a porozumi vyznamt slov (Wildova, 2012. s. 15).

Ptizna¢né pro etapu rozvoje Ctenaiské gramotnosti je umyslny vliv ucitele na gramotnostni
schopnosti a predstavy zakl. Etapa zacina nastupem zdka do povinné Skolni dochazky a

kon¢i zakladnim vzdélavanim (Najvarova, 2011, s. 31).

1.2 Vyvoj gramotnosti u déti

Dité¢ se nejrychleji rozviji v prvnich péti letech Zivota a to ve vSech oblastech. Je zde zahr-
nut kognitivni vyvoj, rychlé osvojovani jazyka, gramotnosti a matematickych schopnosti.
Samoziejmé vzrista i emocionalni vyvoj. Rodi¢e by méli rozvijet oblast gramotnosti jiz od
narozeni. M¢li by ditéti vypravét ptibehy, zpivat pisné, ¢ist knihy hodici se k jejich véku. Je
to jako s kvétinou. KdyZ o ni peujeme, zalévame ji, kvétina roste. Kdyz ji ale zanedbava-
me, samoziejmé zvadne. To samé predpokladdme s rozvojem détské Ctendiské gramotnos-
ti. Kdyz se ditéti od mali¢ka vénujeme, prohlizime Si S nim obrazky, ¢teme mu, dité se dii-
ve nauci Cist, chapat jevy kolem néj a ve Skole bude mit snadngj$i podminky. JiZ v matet-
ské Skole pozname, kteti rodice ditéti Ctou a ktefi ne. Také potom na zakladni Skole mohou

Cist s obtizemi (Baker, 2013).

Rozvoj détské gramotnosti je dulezity nejen z hlediska naslouchani rodi¢tim, porozumeéni
textu, ¢teni, ale hlavné také slouzi k rozvoji slovni zasoby. Dité si rozsifuje svij slovnik.
Vnima slova, v§ima si novych slov a zapamatuje si je. VEtSinou se na rozvoji ¢tenarské
gramotnosti podili matka. Otec je hlava rodiny, stard se o rodinu, zivi ji, ale také Si
s ditétem hraje. Pfili§ se nevidi, ze by si doma cetl s ditétem otec. Kdyby tomu ale
v rodinach byvalo naopak, alespon jednou za tyden by si otec etl s ditétem, vedlo by to
K ur¢itému posunu. Myslime Si, Ze by to byl pokrok v mysli ditéte. ProtoZe by otce nevidé-
lo jen pii Cinnostech, které se tykaji hry. Samoziejmé by dité v predskolnim véku nemélo
brat Cteni jako povinnost, ale spise jako takovy denni, velice dilezity ritual. Dité by otce
vidélo v okamziku, kdy se mu vénuje pfi ¢teni a mohlo by to mit vliv na jeho Ctenaisky
rozvoj. Otec je pfece jen ve vétsiné rodin autorita, ten, z koho by mélo mit dité vétsi re-
spekt. Ma to vliv na jeho vyvoj v oblasti gramotnosti, ale také na socialn€¢ - emocionalni

stranku ditéte (Baker, 2013).
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D¢ti, které ¢tou, umi pouzivat jazyk a maji také vice vyvinutou slovni zasobu. Mohou se
1épe projevovat vV kazdodenni komunikaci. Na dit€ ma vliv i socialni stav v roding. Social-
né slabé rodiny se vzdy nemusi starat o dit€ tak, jako rodiny, které jsou na tom finan¢né
1épe. Zajisté to tak nemusi fungovat pokazdé. Protoze rodice, ktefi jsou velmi dobie fi-
nan¢né zajisténi, mohou byt celé dny v praci, nemaji Cas Si s ditétem sednout a ¢ist mu
knizku. Vyzkumy ukazuji, Ze se rodice s nizkymi piijmy spiSe nezapojuji do rozvoje détské
Ctenaiské gramotnosti. Dité to ovlivituje z hlediska emocionalniho, ale také z hlediska so-
cidlnich dovednosti. Déti, se kterymi si matky doma pravidelné ¢tou, maji pozitivnéjsi

vztah k uciteli a hlavné se to odrazi na psychické strance ditéte (Baker, 2013).

Kli¢ovou slozkou pocatecni Ctenatské gramotnosti je pocatecni ¢teni. Dit€¢ od samého za-
¢atku rozviji své jazykové dovednosti. Pocatecni ¢teni tvoii samostatnou slozku ve vyvoji
budouci ¢tenatské gramotnosti (Havel, 2011). Velice dulezité je Cist ditéti od pocatku jeho

zivota. To mize rozhodnout, jak se dité dale rozviji ve vztahu ke cteni.

1.3 Détsky Ctenar

Od narozeni ditéte na n¢j pusobi cela fada podnétt, které mohou i nemusi podnécovat cte-
nafstvi. Bud’ vznikne, nebo nevznikne. Jak uz jsme zminovali, dit¢ v predskolnim veéku
prochazi fadou zmén, tedy velmi rychlym vyvojem. Ro¢ni dité€ je vyvinutéjsi nez dité prave
narozené, dvouleté nez ro¢ni a tak bychom mohli pokrac¢ovat dal. Dité€ se rozviji citove,
rozumove, rozsifuje si svou slovni zasobu, stava se vice samostatnym, dit€¢ méni z4jmy a
vlastni ¢innosti. Kazdy rodi¢ zjisti, ze se ale dit¢ pfi svém rozvoji miiZze navratit i zpét vV
Case. Vrati se k hracce, se kterou si hravalo uz dfive. To neznamena, Ze ma dité¢ opoZdény
vyvoj, ale stvrzuje tim sebe samo. Dité¢ miiZe sahnout po leporelu, které bylo jeho prvni

knihou, vyzada si vypravéni pohadky, kterou slychavalo od narozeni, apod. Toto jsou pod-

néty, které mohou vytvaret budouci ¢tenatstvi (Chaloupka, 1995, s. 11, 12).

Na dité pasobi celd fada podnétt. Jsou rodice, kteti kupovali ditéti knizky, vypravovali mu
pohadky, oni sami doma c¢tou a dit€ ne a ne oteviit knihu. Kdyz ji otevie, tak pouze
z povinnosti. V opa¢ném ptipadé dité, které doma knihy nema, protoze jej k tomu rodice
nevedli, jako zazrakem naopak Cte. Projevuje o n€ zajem, cte je v kazdé volné chvili. Je to

krasny ptiklad nevypocitatelnosti, ktera se déje v kaZzdodennich situacich, ale 1 u détského
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&tenafstvi. ,,Reknu radgji hned zde, co bych beztak fekl v této knizce diive ¢i pozdéji, totiz
ze déetské Ctenarstvi (stejné jako Ctenarstvi dospélého, samoziejme) nelze nikdy spolehliveé
zm¢frit a zvazit, Zze nam pii ném nejsou nic platné stopky jako pii béhu na sto metrt, ani
¢ervena tuzka jako pfi s¢itani pravopisnych chyb ve Skolnim diktatu.* (Chaloupka, 1995, s.
15) Zkratka nemizeme s jistotou fict, jaky podnét na jaké dité pusobi, protoze je jich az
ptilis mnoho. Kazdé dité je jiné a plsobi na n¢j jiny podnét. Ale urcit€ mizeme vyjmeno-
vat par zdmernych podnétii, které mohou piisobit pozitivné na rozvoj Ctenarstvi u ditéte.
Muze to byt vypravovani a pred¢itani pohadek, televizni pohadky a vecernicky, obrazkové
knihy, fikanky, basni¢ky, pisni¢ky apod. Je to velice dilezité pro rozvoj ditéte. Je to neod-

délitelnou soucésti rozvoje ¢tenarské gramotnosti.

Piedpoklady pro ¢tenafstvi by mély mit sviij ptirozeny rozvoj (Chaloupka, 1995, s. 11-17).
Zajisté by se dit¢ nemélo nutit. Rodi¢e by neméli kficet, aby dité ted’ hned cetlo. Dité by
meli usmériovat a snaZzit se ho navést spravnym smérem. Kdyz dit¢ nechce zrovna ¢ist
Vv momentalni situaci, nenutit ho, ale pfipominat mu to, az ptijde ta spravna chvile. A hlav-
né dité pii ¢teni zaujmout tak, aby ho to bavilo a vyZzadovalo to samo. Nestaci jen piecist
plynule text a nechat dit¢ tak. Rodice by méli pouzivat pfi ¢teni spravnou intonaci, ménit
hlas s kazdym hrdinou v knize. Hlavné by ale s ditétem mé&li rozebrat, co vlastn¢ Cetli. Po-

vidat si o ptibehu, hlavnim hrdinovi, zkratka zapojit dité tak, aby védé€lo, Ze se ho to tyka.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

2 DETSKE VYVOJOVE STUPNE CTENI

Dité¢ a kniha, tento dilezity vztah, se formuje jiz od détstvi. Jestlize chceme vychovat
z ditéte Ctenare, ktery bude mit ke knihdm pozitivni vztah, bude travit s knizkou c¢as rad, je
nutné na n¢j zapusobit co nejdiive, i pred pocatkem jeho zivota. Ur€ité jsou rtizné rozdily
mezi détmi. Musime brat ohled na vek ditéte, jeho z4jmy, individualni rozdily, charaktero-
vé vlastnosti. Aby ditéti vydrzel pozitivni vztah ke knize az do dospélosti si ale mizeme
postupem casu jenom piat. Nikde neni napsano, jestli dité, které cte od malicka, bude Cist

rado 1 v dospélosti, ¢i naopak. Pro lepsi ptehled pouzijeme ¢lenéni podle vyvoje.

2.1 Kojenecké obdobi (0 — 1 rok)

Dité do jednoho roku Zivota prochazi velmi podstatnymi a nahlymi pfeménami. Je to doba,
ve které rychle ptibyva na véze, je aktivni, uci se zdkladnim pohyblim a ¢innostem. Velmi
dilezité je se ditéti vénovat. Je potieba rozvijet jeho intelekt a mluvit na néj. Nejvhodné;si

literaturou pro toto dité€ jsou tzv. knizky — hracky, dnes jiz pomérn¢ snadno dostupné.

Prvni knizkou, kterou by dit€¢ mélo dostat do ruky v tomto obdobi je leporelo. ,,Leporelo
fikame lepenkové sklddance, na které jsou jednoduché obrazky a kratké tikanky.* (Havli-
nova, 1978, s. 23) Je to knizka, kterou dité miize drzet v ruce, a ptesto néco vydrzi. ,,Pro
tyto svoje vlastnosti zlistava zatim nepiekonané, protoze diky nému si dit¢ mlzZe prohliZet
zobrazeni skutecnych véci co nejdiive. A to je okolnost mimotadné podstatna pro cely jeho
kulturni vyvoj.” (Havlinova, 1978, s. 23) V leporelu je v§e srozumitelné. Jsou zde jednodu-
ché obrazky. Pes je pes. Obloha je modra. Mic€ je kulaty. Dité si mize podle obrazku pred-
stavit, jak to ve skutecnosti vypada. Je to realny pohled na okolni svét v barvach. Dité se
seznamuje se v§im, co ho obklopuje. Dité¢ se sezndmi s vécmi, zvitaty a v§im, co je kolem
néj diiv, nez zjisti, jak to doopravdy ve skutec¢nosti vypada. Napiiklad zvifata ze ZOO. Dité
si vzpomene Vv zoologické zahradé, napf. az uvidi lva, bude védét, ze ho uz vidélo v jeho
obrazkové kniZce, kterou ma doma. Musime se ovSem postarat, aby dit¢ vnimalo realny

svét svymi smysly, nejen ten zobrazeny (Havlinova, 1978, s. 24).

Zajisté uz v tomto obdobi zac¢iname s jednoduchymi fikankami. Prvni fikanky si vybavime
Z naseho détstvi. Kdyz budeme ditéti opakovat fikanky od malicka, dité si je sndz zapama-

tuje a nebude mit problém se je v budoucnu naudit.
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2.2 Batoleci obdobi (1 — 3 roky)

V tomto obdobi uz nam dité rozumi, ale v prvnim roce se jesté¢ nemusi samo spravné vyja-
drovat. Déti si v tomto obdobi rady hraji, kresli obrazky. Sice jesté zcela nechapou vztah
mezi textem a obrdzky, ale za¢inaji poznavat zobrazené véci, zvifatka. Zajisté by je méli
rodiCe poucit, ze knizky nejsou na to, abychom je nicili, pokreslovali listy, nebo je dokonce
trhali. Jejich nejoblibenéjsi knizky jsou leporela, obrazkové knizky s kratkymi texty, fikan-
ky. Vhodnou literaturou pro déti jsou také tzv. knizky — hracky, dnes jiz pomérné snadno
dostupné. ,,Knizky — hracky a tyto tisténé pomiicky jsou vétSinou urceny ke spottebovani.
K pomalovani, k vypliiovani, k rozsttihani, ke slepovani. Nelitujte jich proto. UZitek, ktery
pochazi z aktivni ¢innosti ditéte, je mnohonasobné vétsi nez z pouhého poucovani slovy.*
(Havlinova, 1978, s. 48) Dité ukazuje obrazky, povida, co si zapamatovalo, nebo jen zauja-
t¢ posloucha matku. ,,Zejména by nebylo vhodné, kdybyste dit¢ povzbuzovali k ¢innosti
S knizkami takovymi vyzvami, kterymi byste mu dévali najevo, zZe by mélo ukoly tzv. plnit,
aby se tim pfipravovalo na zZivot, nebo pifinejmensim na $kolu.” (Havlinova, 1978, s. 49)
Vse, co s détmi délame pfii Cteni, by mélo byt jako hra ve volném case. Neptikazovat, ne-

zakazovat, ale spravné vyuzivat volny ¢as.

2.3 Predskolni vék (3 - 6 let)

V tomto obdobi dit¢ vnima 1 delsi d&j, ktery je mu predcitan. Dité se uz snazi chapat sou-
vislosti, d&ji rozumi a je schopno se nad nim zamyslet. Dité ziskava ctenim zakladni in-
formace o okolnim svété. Vznika zde otazka: ,,proc?. Jakmile se ji nauci, pouziva ji porad.
To je diikazem toho, Ze déti nad textem a obsahem ¢teného premysli. V tomto veéku uz diteé
nepotiebuje knihu plnou obrazkd, ale zacinaji ho bavit i pohadkové knizky, knizky o zvita-
tech, kde je vice textu. Dité zaujaté posloucha, pfedstavuje si a rozviji svou fantazii. ,,Jesté
v piedskolnim véku ptijde u vétSiny déti doba, kdy uz vydrzi klidn€ sedét u vasSich nohou a

vyposlechnout cely piibéh, ktery mu predcitate.” (Havlinova, 1978, s. 53)

Zasadni roli zde hraje pamét’. Dité€ si jiz pamatuje, jakou knizku rodice Cetli, takze se doza-
duje téch piibeht, které zna, znovu a znovu. Dité€ si jiz pamatuje, co je obsahem a jakmile
rodi¢ zkusi zaménit nékterd slova, nebo si dokonce vymysli vétu, dit€ okamzité reaguje a
opravuje rodice. Tim, Ze je opravuje, dava najevo to, jak si skvéle ptibéh pamatuje. Piibehy

o zvitatech nesmi chybét v détské knihovné. Dité€ si totiz predstavuje svého hrdinu, fandi
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mu a ¢eka dobry konec. V piedskolnim obdobi se déti také setkavaji se skuteCnosti, ze na

svete neni jenom dobro, ale i zlo (Havlinova, 1978).
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3 DOMACI CTENI DETEM

V soucasnosti jsou kladeny vysoké naroky, nejen na dité, ale i na rodice. Rodice jsou nuce-
ni orientovat se ve velkém mnozstvi informaci, které pfichazeji z riznych zdroji. Jsme pod
tlakem spolec¢nosti, takze jak tradvime volny ¢as, je u kazdého Cloveéka velmi odlisné. Kdyz
dité ptijde domu ze skoly, nezbyva mu moc ¢asu na hru, natoz na chvilku strdvenou s rodi-
¢i u knihy.

prostiedi. Rodina je podstatnym zakladem ctenatfskych dovednosti ditéte. V tomto piipade
rodina musi mit pfedpoklady a umét je vyuzit k tomu, aby dité vedla ke ¢teni a knize (Naj-

varova, 2011, s. 27-28).

Podstatné také je, aby si rodi¢e &etli s détmi kdykoliv pies den. Cteni je pro dit& velkym
pfinosem. V dnesni dobé vénujeme velice malo pozornosti rozvoji fe¢i, rozvoji ¢tenarské
gramotnosti. Mluvit se nau¢i kazdé dité, které je v kontaktu s lidmi, ktefi na néj mluvi. Ale
najit si ¢as a vénovat se ditéti ¢etbou knihy nebo vypravénim piibéhl uz denni zélezitosti u
kazdé rodiny nebyva. Neékteii rodice preferuji pustit ditéti pohadku na pocitaci, nebo na
prehravaci. Mysli si, Ze to staci, dité prece slysi mluvené slovo, tak k ¢emu je ¢teni. Ale
opak je pravdou. Dité potfebuje kontakt s rodi¢em, a kdy jindy, nez pti ¢teni. Dité vi, Ze ma
rodic¢e v tu chvili jen pro sebe. Navic je dilezity kontakt s knihou. Dité si buduje vztah ke
knize, vidi ji, slysi, co se v ni odehrava, je tady a je realna, mtze ji drzet v ruce. Hlas matky
nebo otce je pro dité uklidiujici, upeviiuje pouto mezi nimi. Dit€¢ mize pti poslechu ¢tené
pohadky pokladat otazky, mlZe si o tom, co sly$i, S rodi¢em popovidat, zeptat se, kdyz

nééemu nerozumi. Pti poslechu z ptehravace to ale tak dobie nejde.

Kazdy vi, Ze ustfedni dovednosti ctenafské gramotnosti, kterou dité zvlada v prvni tiidg, je
Cteni. V soucasnosti, bez osvojeni Ctenarské dovednosti, déti velice tézko dosahuji vzdéla-
ni. V této dobé tedy predstavuje zvladnuti ctenarskych dovednosti ,.kli¢, kterym se ditéti
oteviraji dvete ke vzdélani“. (Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014, s. 488-489)
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3.1 Vlivy domaciho ¢teni

Dle Dolezalové (in Pricha, 2013, s. 226) ma dulezity vliv na rozvoj gramotnosti bezpro-

sttedn¢ faktor rodinného prostiedi (Dolezalova 2013, in Pricha 2013, s. 226).

Faktory vysoké urovné funkéni gramot-

nosti

Faktory nizké urovné funkéni gramot-

nosti

Rodina ma vyss§i socidlni a ekonomicky
status. Rodice ziskali kvalitn€j$i vzdélani
vys§iho stupné. Maji zaméstnani, v némz

vyuzivaji psanou kulturu (gramotnost).

Rodina ma niz§i socidlni a ekonomicky
status. Rodice ziskali jen nizs$i vzdélani
nebo nedokon¢ili Skolni dochdzku. Maji
zaméstnani, v némZz nevyuzivaji psanou
kulturu (gramotnosti), pfip. jsou nezamest-

nani.

Rodina patii etnicky do vétSinové spolec-

nosti, jeji ¢lenové ovladaji vyukovy jazyk.

Rodina patfi do etnické minority, jejiz Cle-
nové neovladaji vyukovy jazyk, nebo jde o
marginalni rodinu (kromé jiného s nizkou

jazykovou trovni).

Kulturni zajmy, potieby a tradice rodiny se
tykaji literatury a vzdélavani, rodic¢e dispo-

nuji vysokou jazykovou kulturou.

Rodina nema vyrazné kulturni potieby, je
bez kulturnich z&jmid. Rodice disponuji

nizkou Urovni jazykové kultury.

Hodnotova a z4jmova orientace rodiny je

zaméfena na vzdélavani.

Jednou z priorit rodiny je umoznit détem co
nejlepsi vzdélani (proto dbaji na kvalitni

Skolni dochazku v ,,dobré* skole).

V hodnotové a zajmové orientaci rodiny
chybi vyuzivéani psané kultury.

Rodi¢e nedoceniuji vzdélani, mnohdy si
neuvédomuji vlastni nedostatky ve funkéni

gramotnosti.

Rodi¢e umi détem poradit s ptipravou do

Skoly.

Rodic¢e neumi poradit se Skolnim vzdélava-

nim, s ptipravou do Skoly.

Tabulka 1. Viiv rodinnych faktorii na uroven gramotnosti (Dolezalova in Priicha, 2013)
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Na zaklad¢ situace, jaka panuje v rodin€, se dané prostiedi znaci jako zvyhodnéné nebo
znevyhodnéné. Lidé ze socialné slabych vrstev oplyvaji vétSinou nizkou Grovni gramotnos-
ti. To se projevuje jejich nizkou uplatnitelnosti na trhu prace a dale jejich nizkym socialnim
statusem (Dolezalova, 2013, in Pricha, 2013, s. 226). U déti z rodin 1épe socialné situova-
nych pozorujeme vétsi slovni zasobu, nez u rodin socidlné slabsich. Tito rodi¢e mluvi na
déti vice, ale také pouzivaji vice ruznych druhti slov — podstatna jména, pfidavna jména,
slovesa, apod. S détmi travi dostatek Casu pii ¢teni. Diskutuji s détmi o tom, co precetli.
Rodice timto déti motivuji, aby je to bavilo. Naopak rodice ze socialné slabsi vrstvy moc
Casu s détmi u knihy netravi. Déti spiSe poslouchaji jejich piikazy a zakazy. Rodice byli

odmalicka zvykli poslouchat a byt zdvorili (Duursma, Augustyn, Zuckerman, 2008).

Hlavnim ¢initelem, ktery plsobi na dité¢ v predSkolnim obdobi, je jeho rodina. Stejné tak
dalezitym cinitelem je ale 1 matef'ska Skola, ve které dité¢ travi hodn¢ casu. Matetska skola
poskytuje ditéti efektivné straveny cas, ale také mlize kompenzovat jisté nedostatky rodin-
ného zazemi (Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014, s. 489). Zapojeni rodict do procesu
Ctenafské gramotnosti je pro dité nesmirn€ dilezité. Nemélo by chybét spole¢né cteni po-

hadek, ale hlavng, aby mé&lo dit¢ doma dostatek knih k vybéru (Silinskas, 2012).

3.2 VIliv na pregramotnost

Pojem pregramotnost je elementarni piedstupen gramotnosti, je to urovei gramotnosti u
predskolnich déti. Pfedstavuje predskolni pfipravu na pozdé&jsi rozvoj pocatecni Ctenaiské
gramotnosti. Tyka se to rozvoje vyjadiovani, komunikace, poznavacich procest a psychic-
kych funkci (Wildova, 2012). Je to prvni etapa v rozvoji Ctenaiské gramotnosti. Dité se
dostava do styku s gramotnosti v aktivni podobé. Rodice si s ditétem povidaji, pfedcitaji
mu, ukazuji mu knihu s obrazky, apod. Dité také registruje to, co rodi¢e d¢laji s knihou.
Vsima si, ze ¢tou knihy, letaky, Casopisy. Pisi pohledy, vzkazy, seznamy toho, co by se
mélo koupit. Také si povidaji 0 tom, co se jim toho dne podatilo nebo naopak v ¢em byli
neuspésni. ,,Z téchto ¢innosti si dité utvaii prekoncepty, tj. vlastni pfedstavu o gramotnosti
a o fungovani psané komunikace. Etapa je formaln¢ ukoncena nastoupenim povinné Skolni

dochazky.*“ (Najvarova, 2011, s. 31)
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Dit¢ tedy rozviji gramotnostni dovednosti jiz v pfedskolnim véku. RozliSujeme pregramot-
nost, zdkladni gramotnost, ve které si dité¢ osvojuje gramotnostni dovednosti v obdobi
Skolni dochazky a funk¢ni gramotnost, ve které se rozviji dospé€li od véku 15 let. Pocatecni
gramotnost jedince vystihuje zacinajici obdobi, ve kterém dité rozviji jednotlivé dovednos-
ti, které tvoti komplex gramotnosti. Tyka se to dovednosti, jako je Cist, psat a pocitat (Wil-
dova, Kfivanek in Pricha, 2013, s. 230). Ukolem piedskolniho vzdélavani je zajistit, aby
dité¢ umélo rozvijet potiebné predpoklady pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti. Aby bylo do-

statené pripravené na osvojovani si psané feci (Zapotocna, Petrova, 2011, s. 6).

V posledni dobé je ptedskolnimu obdobi piisuzovan velky vyznam z hlediska rozvoje ¢te-
narské gramotnosti. Je to ale také obdobi celkového rozvoje gramotnosti. Hlavni je u ditéte
utvaret kladny vztah k psané feci. Ne ho zdmérné€ ucit Cist a psat. Musime u ditéte pomalu
rozvijet schopnosti a dovednosti, se kterymi bude v budoucnu nakladat sam pfi rozvoji
Steni a psani. Velice diileZity je rozvoj motivace. Ugelem je pomalu a nezdmérné napoma-
hat ditéti k rozvoji oblasti potfebnych pro ¢teni a psani. Nejjednodussi cestou jak rozvijet

tyto oblasti je forma hry (Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014, s. 489-490).

Vztah ke knize. Zasadnim bodem, ktery by rodi¢ nemél pieskoéit pii rozvoji ¢tenarské
gramotnosti u svého ditéte, je zacit budovat vztah mezi ditétem a knihou. Zajisté to neroz-
hodne rodic, jestli dit¢ bude mit pozd¢ji pozitivni vztah ke knize nebo se v ném neprojevi
zadny zdjem. Ale urcité je rodiC ten, ktery v ditéti vyvolava ndzor na knihu uz jen tim, jak
se k ni chova. Rodi¢ hlavné musi védét, Ze pomoci knihy se v ditéti rozviji vSechny smysly
(slovni zasobu, vétsi predstavivost a fantazii, rozSifuje si mySlenkové obzory, trénuje sou-
stfedéni a hlavné naslouchani druhym). Dité piece pti Cetbé proziva vse s hlavnim hrdinou
prib¢hu a hlavné to nejdilezitéjsi, je to Cas spolecné straveny s rodici.

Prvni vzor, ktery dité€ m4, je rodi¢. Navyky ziskané od rodicli ¢asto urcuji, jak se déti budou
v dospélosti chovat. Kdyz dité uvidi, jak rodi¢ s knihou zachazi, s jistou pravdépodobnosti
to bude napodobovat. Jestlize déti vidi rodice Casto s knihou nebo mu od malicka predcita-
11, pravdépodobné se jim Cteni zalibi a vytvoii si pozitivni vztah ke knize. Rodi¢ ale knihy
mit rad nemusi, mize k nim mit I negativni vztah, dokonce muze s knihou hodit 0 zem
nebo potrhat listy. Dité se to bude snazit napodobit, aniz by véd¢lo, jestli to je spravné nebo

Spatné. Vidi to prece u svého jediného vzoru, ktery zatim ma.
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Rodi¢e by méli détem piedat dobré zaklady spravného vztahu ke knize a snazit se détem
rozsifovat a upeviovat spravné ¢tenarské navyky. Nejdiiv dité ptichazi do vztahu ke knize
jako posluchac. Rodice ditéti od narozeni predcitaji. Postupné se ale uci ¢ist samo, ve Sko-
le, ale i doma jako aktivni ¢tenaf. Dilezité je, aby si dité Cetlo nahlas a aby Cetlo pravidel-
n¢. Diky tomu se muze stale zlepSovat. To ale neznamena, ze mu prestaneme ¢ist upln¢.
Dité by mélo slySet ¢teny text a rodi¢e by mu tedy méli predcitat dal, aby dit¢ vnimalo vy-

znam slov. Kdyz si ¢te dit€ samo, ne vzdy vnima, co ¢te (Vasova, 1995, s. 43).

Osvojent si literarnich Zanri. Rodice vybiraji ditéti knizky od narozeni. Vybiraji ty, které
jsou podle nich nejlepsi. Které jsou znamé a maji je déti rady, at’ uz z vypravéni nebo
z televize. Dité si osvojuje literarni zanry az v obdobi Skolniho véku. Do tohoto obdobi uz

vnimd, co mu rodic¢ ¢te, ale je pro néj jesté obtizné vybrat si samo.

Vybrat si literarni Zanr pro dité nemusi byt zcela rutinni zalezitosti. MiiZe to byt pro dité
slozitym ukolem. Vybér literarniho dila ptisobi na psychickou stranku ditéte, zasahuje jeho
dusevnim Zivot. Dité si prvni pifi vybéru knihy v§ima4, jak kniha vypada, jak ho kniha zauj-
me na prvni pohled. V§ima si celkového vzhledu knihy, napist a hlavné obrazka. Pomoci
knihy zachycujeme psanou fec, n€kdo nam chce ptedat informace. Dité u ¢teni knihy pro-
ziva kazd¢ slovo, méni se mu nélady podle toho, co zrovna ¢te. Ve vyspelych zemich, kde
je kultura diilezit4, kniha ptejima prvni pficky mezi komunika¢nimi prostiedky. Kazdé dité
si vybira literarni zanr podle sebe, podle svého zajmu, konickd. Muze si ¢ist, kdy chce,
vratit se k jeho oblibené knize nebo naopak nedocist knihu, kterou v oblibé nema a zacit

¢ist novou knihu.
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3.3 Vliv na prospivani na primarnim stupni

Gramotnost je vysledek vzdelavaciho procesu a také je to postupné prostiedek dal§iho
vzdélavani (uceni). K porozumeéni procesu utvaieni a zefektiviiovani gramotnosti je dilezi-
té brat na védomi ,,8kolni* faktory. Faktory jsou vSechny prvky systému vyuky. Ve Skole
dité rozviji nejen kognitivni oblast (zdklady gramotnosti), ale také oblast afektivni (emocni,

socialni, atd.) (Wildova, Kfivanek in Pricha, 2013, s. 230).

Ctenai'skou gramotnost rozvijime situacemi v b&zném Zzivoté, ve kterém fesime problémy,
vypracovavame ulohy, které jsou zaméfené na ¢teni, psani, Ustni komunikaci. Dulezité je
vyuZzivat textové informace z mnoha zdroju (knihy, internet, ¢asopisy), ale také se s nimi
ucit pracovat. M¢lo by se zacit od textd, které mame denné na ocich, jako napf. jizdni tady,
letaky, dopisy, noviny, apod. Ve Skole by se ucitelé méli sousttedit, aby u ditéte rozvijeli
Cteni a psani, ale hlavng, aby zaka dokazali dostate¢né motivovat. V détech se potom pro-
budi zajem o danou dovednost. Ur¢ité se 1épe pracuje, pokud mame néjakou motivaci, né-
jaky diivod byt lepsi, nez kdyz néco délame a ani sami nevime pro¢. Cteni a psani je jed-
nim ze zakladnich prostiedkti komunikace. Ug¢itel by se mél snazit, aby Zaci rozuméli to-
mu, co ¢tou a co pisi. Aby v nich vyvolali zajem o ¢teni a mohla se u nich projevit tvofi-

vost a vynalézavost (Wildova, Kiivanek, 2013, s. 232).

Dle Wildové, Ktivanka (2013, s. 233) ,,0Obdobi rozvoje pregramotnosti je vnimano jako
obdobi, které podnécuje a motivuje zdka pro vyuziti psané fe¢i a podporuje rozvoj jeho
smysll a psychickych funkci nezbytnych pro ¢teni a psani. V tomto obdobi se déti neuci
systematicky Cist a psat, pokud vSak o ¢teni pismen a slov, stejné tak o jejich psani, projevi
z4jem, meli bychom jim byt napomocni a jejich pregramotnost vhodné rozvijet a posilo-

13

vat
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Dle Dolezalové (in Pricha, 2013, s. 226, 227) jsou v tabulce uvedeny udaje o vyvoji vy-

zkumu gramotnosti a jeho proménach (Dolezalova 2013, in Pricha 2013, s. 226, 227).

Vyzkumna obdobi Zaméieni vyzkumu a je- | Modely gramotnosti
jich metody
(19. - 20. stoleti): pocet analfabeta | bazova gramotnost

vyzkumy orientované na

kvantitu

(umi/neumi ¢ist, podepsat
se...)

zachyceni béznych Zivotnich
situaci (podpis pii svatbé,

pti odvodu na vojnu atd.)

(20. — 21. stoleti):

vyzkumy orientované na

kvalitu

koordinace o¢nich pohy-
bi, vykon pri ¢teni, ¢teni
S porozuménim, opis, psa-

ni podle diktatu

laboratorni experimenty,

diagnostické nastroje

bazova gramotnost

¢innosti s textem vyZaduji-
ci vys§i urovné myslenko-
vych operaci a osobni po-

stoj

hromadné mezinarodni tes-

tovani, dotaznikova Setfeni

funkéni gramotnost (Ctenai-
ska, dokumentova a nume-
rickd gramotnost) — gramot-
nost jako prace s informa-

cemi

ruzné druhy gramotnosti

pozorovani osob pii Cteni a
psani v pfirozenych situa-
interview,

cich, analyza

produkti ¢innosti lidi

gramotnost jako socialng-

kulturni jev

Tabulka 2. Modely gramotnosti a jejich vyzkumu (Dolezalova, in Priicha, 2013)
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Tabulka zobrazuje, Ze pozadavky na gramotnost se vyvijeji od umi/neumi ¢ist az po slozi-
tou gramotnostni strukturu. Vyzkumy gramotnosti zaznamenavaji zjiStovani poctu analfa-
betl pfes zjistovani kvality gramotnosti (¢teni jako kompetence pro préci s textovym mate-

rialem) (Dolezalova in Pricha, 2013, s. 226, 227).

Aby dit¢ nemélo problémy na primarnim stupni, rozvoj ¢tenairské gramotnosti by u n¢j mel
zaCit od narozeni. N¢kteti rodi¢e vSak zacali s rozvojem jiz v prenatalnim obdobi. Vzali si
knihu a cetli nahlas. Dit¢ vnima. Vnima zvuky, které se kolem né&j linou, i kdyz je
v matciné biise. Je to dobry zaklad pro dalsi rozvoj Ctenafstvi ditéte bez obtizi. Pokud se
rodice podileji na rozvoji ¢teni ditéte Vv podstaté kazdy den, najdou si volny cas a ctou si
s ditétem, je to velmi dobry zacatek, aby dité na zakladni skole nemélo problémy se ctenim.
Nikde neni fe€eno, jestli s ditétem, kterému se rodi¢e vénuji pfi €teni, rozviji ¢tenarskou
gramotnost, jestli takové dit¢ nebude mit ve ¢teni na zakladni Skole zadné problémy. Nebo
naopak, dit€, se kterym si rodi¢e nectou, bude mit problémy. Nikdo nam nezarudi, jestli
tomu nemuze byt pravé naopak. Protoze muze nastat i situace, kdy si rodice s ditétem
nectou, nevénuji se mu a dite si 1 tak najde pozitivni vztah ke knize a bude chtit zménit to,

co mu rodi¢e neposkytli. Vyvoj ditéte je ve vSech oblastech zcela individudlni proces.

Nejdilezitéjsi je, aby se rodi¢ vitbec podilel na rozvoji ¢tenarské gramotnosti u svého dité-
te. Myslime si, Ze by nebylo od véci zavést jiz na zacatku véEtsi spolupraci rodice
s matefskou $kolou, pozdg&ji tedy se zakladni $kolou. Dilezita je hlavné komunikace. Zajis-
té by mély kolovat informace od ucitele k rodi¢i a naopak. Ucitel by mél informovat rodice
o uspéSich, nebo naopak problémech, které ma dité pii Cteni. Pii vzajemné spolupraci se
totiz da predejit dalSim problémlim. Dité se chova jinak ve Skole a jinak doma. Plsobi na
néj tato dveé prostiedi rozdilné. Doma by mély pokracovat aktivity zapocaté pii vyuce ve
Skole, napft. spole¢né Cteni rodict a déti. Nestaci jen Cteni ve Skole, dilezité je v ném po-
kracovat. Nejenom povinnou kapitolou z ¢itanky, jez ma dité za ukol doma piecist, ale dat
ditéti moznost vyberu vlastni knihy, kterd ho bavi. Také by rodi¢e méli spolupracovat
s knihovnou. Ve Skole by takovéto forma spoluprace neméla byt vyjimkou. Dale by se méli
na rozvoji ¢tenarské gramotnosti podilet také odbornici na rozvoj ¢teni, odbornici na na-

pravu vzdélavacich obtizi, apod., je-li to nutné.

Ve Skole se rozviji technika ¢teni v souvislosti hlaska-pismeno, dité si osvojuje porozumé-
ni textu a zékladni mechanismus ¢teni. Ve skole se vyuziva metoda Cteni nahlas pied ostat-

nimi. Dité si tak osvojuje hlasité ¢teni, najednou je sttedem pozornosti, coz mize mnohdy
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vyvolat uzavieni ditéte do sebe, protoze se stydi. Tomu se ale da predejit ctenim doma.
Rodice by méli s ditétem ¢ist nahlas, dité si to 1€pe procvici. Je dilezité, aby dité rozumélo
tomu, co cte a nesoustiedilo se na to, Ze Cte nahlas a samo pted celou tiidou. Pii rozvoji
pocatecni ¢tenarské gramotnosti by ucitelé méli byt ti, ktefi vyberou metodu ¢teni do vyuky
takovou, aby Zzaky motivovala, aby podporovala jejich tvofivost, podnécovala aktivitu a
vyhovovala stupni jejich rozvoje ve ¢teni. Urcité by ucitelé neméli pouzivat jen metodu
Cteni nahlas, ale také nechat zaka, aby se aktivné rozvijel sam. Metoda ,,bez slabikéie* da-
va do popredi zaka, jeho aktivitu, pfi které¢ vytvari vlastni texty pro vlastni rozvoj cteni.
Nemaji ucebnici, ze které zéci Ctou, ale oni sami si ji ve vyuCovani vytvareji s ucitelem.
Zak k ni ma vztah, protoze texty vytvaii sam ze svého realného Zivota. Mélo by to Zaka
dostate¢n¢ motivovat, mélo by to zptlisobit pfirozeny rozvoj ve ¢teni (Wildova, 2002, s. 15,

16).

Zijeme ve svété techniky plném pocita¢i. Neni uz snad dité, které by od malic¢ka nedrzelo
minimalné mobil v ruce. Je na rodi€ich, jestli nechaji dité hrat hry na pocitaci celé dny ne-
bo si s nim radéji néco piectou. Ve skole mohou ucitelé pouzivat elektronicka média, napf.
pocita¢, internet, CD-ROM, apod. Rikdme tomu E-gamotnost. Témito prostiedky miizeme
zprostiedkovavat détem ve Skole napt. elektronické encyklopedie, u¢ebnice, apod. Zajisté
na zakladni Skole davaji ucitelé détem za tikol prezentace v power pointu nebo si je samy
pro déti ptipravuji. Pocita¢ umoziiuje détem pouzivat text, obrazky, zvuky, animace. ,,Pfe-
chod od ,,papirové” gramotnosti na elektronickou je asi tak revolu¢ni, jak byl v minulosti
ptechod od psani knih rukou ke knihtisku.* (Gavora, 2002, s. 8) Je to vlastné nova gramot-
nostni kultura. Kazdy ¢lovek si vytvaii novou soustavu hodnot a hlavné novych dovednos-
ti. Ne kazdy ¢loveék umi pracovat s pocitatem. Nékdo to zvlada bez problémt, nékdo na to
nema dostatek kompetenci. Na primarnim stupni ale uz vétSina déti umi ovladat klavesnici,
zakladni manipulaci s pocitac¢em. VéEtSina déti uz ale také na zakladni Skole umi pracovat
s internetem, vyhledévat informace, apod. Zakladni Skola by méla poskytnout zaktim za-
klady e-gramotnosti, pokud k ni néktefi zaci nemaji doma pftistup. V dneSnim svété je ne-
zbytnou soucasti ¢lovéka dovednost s pocitatem a s technikou (Gavora, 2002, s. 8).

Jediné G¢inné doporuceni pro Zéky, ktefi maji mensi slovni zdsobu, kteti se potykaji s obti-
zemi pii Cteni a trapi je negativni piistup ke ¢teni nebo dokonce nedostatek motivace pro

rozvoj ¢tenarské gramotnosti je, aby si s rodi¢em cetli (Meyer, 1994).
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3.4 Dité a dvé obdobi ¢teni

Rodice pred¢itaji. Pfed a po narozeni ditéte, dit¢ pouze posloucha hlas rodici. Kdyz ditéti
rodic¢e Ctou, je v tom jejich srdce, zkratka kus z nich. Déti mGzou pouze poslouchat a po-
stupem Casu porozumét slySenému piibehu. Dité zacne chépat smysl vétSiny textii. Postup-
n¢ se u¢i pismena, slabiky, slova a konecn¢ celé vety. Dité si musi projit timto procesem,

az pak ptijde ta chvile, kdy si vybere knizku, kterd se mu libi a zacne si samo ¢ist.

Do té doby ale potfebuje rodinu. Potfebuje rodice, sourozence a vSechny své blizké, aby
Vv ném zacali rozvijet Ctenafstvi. Prvni knihy, které dité vidi nebo na které postupem Casu
sdhne a zacne Cist, jsou vybeérem rodicl. Knizky, které¢ se libi rodi¢lm, které jsou nejlepsi

pro né (Havlinova, 1978, s. 7).

Dité ¢te samo. Kdyz uz konecné piijde Cas, kdy si dité¢ vybere knizku a je schopno si ji
pfedcitat samo, zméni se tiloha rodict. Rodice uz nejsou aktéfi, kteti vybiraji knizky a fidi
celou Cinnost, ale uz jsou jen pozorovatelé a radci. Urcité by rodi¢e neméli nechat dité bez
dohledu od okamziku, kdy se dité nauci ¢ist. Nezajimat se o nic a useknout zajem v tomto
obdobi. Rodi¢e by méli ptihlizet, umét poradit a hlavné si s ditétem obcas popovidat o tom,
co vlastné ¢te a co v kniZce bylo zajimavé, co ho bavilo a co naopak ne. Rodice by urcité
nem¢éli vnucovat knizky, které by mélo dité precist, ale souasné by se méli postarat o to,
aby dit€ mélo doma knizky, které by podle jejich ndzoru piecist mélo (Havlinova, 1978, s.

14).

3.5 Détska knihovna

»Stacl na nékolik vtefin priviit o€i a predstavit si, jak na dit¢ komeréni produkce utoci ze
vSech stran: z televize, z novinovych stankd, z pultd knihkupectvi, z pocitacovych bitev a
her, a pak nechat o¢i jesté trochu piiviené a predstavit si jednu nebo dveé, mozna i tii polic-
ky knizek, které jsou v détském pokojiku ¢i koutku jaksi ,,naporad®, abych tak ekl stale
télesné pritomny. A toto prosté srovnani nam samo fekne, pro¢ by dité svou knihovnicku

melo mit.*“ (Chaloupka, 1995, s. 67)
Véci, které maji lidé radi a chtéji si je pfipominat, si vystavi tfeba na policku v obyvaku.
Stejné tak by to mélo byt i se Ctenaistvim. Knihy, které si lidé oblibili, by se mély stat je-

jich soucasti. Dat knihy do knihovny, aby byly stdle na ocich, aby na né¢ nezapomnély. Sa-
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nema rozum, aby ho néco takového napadlo. Od narozeni ditéte je rodi€ ten, ktery dité vy-
chovava podle sebe, jak on si mysli, Ze je to spravné. M¢l by ho tedy vést k tomu, aby dit¢
v&dglo, co je kniha. Re$enim uréité neni pustit ditéti televizi nebo poéitag, aby méli rodice
chvili klid. Ale méli by si sednout, prohlizet si obrazky a ¢ist si s ditétem. Tim dité dosahne
vétsSiho rozvoje, nez kdyz sedi cely den u pusténé televize. Netvrdime, Ze je to uplné Spat-
n¢, pro¢ nepustit ditéti hodinu denné néjakou pohadku, at’ to vidi i1 z jiného pohledu. Mys-
lime si, ze by se nad timto méli néktefi rodic¢e zamyslet, jestli nevzit radéji knihu do ruky a

vénovat se ¢teni, nez zmacknout tla¢itko u televize.

Tim, ze si dité bude samo ukladat knihy do jeho vlastni knihovni¢ky, vznikne vztah. Bude
veédét, ze si je tam dalo samo, ze jsou jeho vlastni a nikdo mu je nemiize vzit. Stejné je to
tak i s hrackami. Vi, Ze ma svou krabici, kam si je schova, ma je spocitané, vidi na né, i
kdyz si s nimi n¢kdy hraje a né€kdy ne. Ale vi, ze jsou jeho, Ze patii k nému, ze maji své

vlastni misto v jeho vlastnim svété (Chaloupka, 1995, s. 68).

Dilezitou otazkou je, jestli rodi¢e kupuji ditéti knihy sami, daji je ditéti do knihovny a tim
to konc¢i. Anebo jestli je vybiraji s détmi, ktefi se podileji na vybéru jejich vlastni knihy.
Urcité to ma pak zcela jiny dopad. Samoziejmé vek, kdy uz ma dit€ dostatek rozumu, aby
si vybralo samo knihu, urcit nejde. Ale mohlo by to byt kolem 8 — 10 let. Kdyz dité dostane
knihu, tolik si ji nevazi, jako kdyZ si ji vybere samo. Ano, n€kdy mize vybér knihy rodice
zarazit. Ale ur€ité by jim neméli zakazovat, které knizky si dit¢ muize vybirat a které ne.
Samo dit€ potom zjisti, kdyZ ho ¢etba nebavi, Ze si pfisté zvoli naptiklad jiny Zanr. Hlavni
je si ale s ditétem o Cetbé povidat. O tom, co Cte, jestli ho to bavi nebo naopak nebavi a
proc¢. Rodic¢e by se méli s ditétem podélit o knihy, které znali v détstvi (Chaloupka, 1995, s.
72).

»Detska knihovnicka neni ozdoba détského pokoje, ale ma byt kusem ditéte samotného,
soucasti jeho zivotni paméti, jeho citl, vzpominek, lasek, pratelstvi.“ (Chaloupka, 1995, s.

73)
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUMNA CAST

4.1 Cil vyzkumu, vyzkumné otazky
Cil vyzkumu:
Hlavnim cilem vyzkumu je zjisténi praktik domdciho ¢teni ditéti.
Hlavni vyzkumna otazka: Jaké jsou praktiky domaciho ¢teni ditéti?
Diléi vyzkumné otdzky:

»  Jak probiha ¢teni?

»  Jaky je literarni Zanr Cteni?

»  Jak casto a na jakém misté€ rodice ¢tou s ditétem?

»  Jak se dité zapojuje do Cetby?

»  Jaké hry rodic¢e maji doma pro rozvoj ¢tenarstvi ditéte?

»  Jaky vliv ma ¢teni na dite?

4.2 Vyzkumna metoda

Pro vyzkum byl zvolen kvalitativni pfistup. Pro ziskani dat poslouzila metoda polostruktu-

rovaného rozhovoru. Ukazky transkriptt piedkladame v piiloze.

Pfed zacatkem rozhovoru byly participantky srozumény s vyzkumem, jeho cilem a pova-
hou. Byly ujistény, Ze poskytnuté informace nebudou zneuzity a ziskana data budou pouzi-
ta pouze do této prace. Osobni udaje respondentti byly zcela anonymizovany. Matky sou-

hlasily s nahravanim rozhovoru na diktafon.

Do rozhovoru byly pfedem vytyCeny tematické okruhy spolu s pfichystanymi otevienymi
otazkami. Prvnim okruhem byly otazky osobni povahy (vzd€lani, zaméstnani, bydlist¢ a
pocet déti v rodin€). Dalsi okruhy se skladaly z prabéhu ¢teni, obsahu ¢teni, asovych
aspektl ¢teni, knihovnou, hrami pro rozvoj ¢tendiské gramotnosti, napisii na vefejnych

prostorach a v neposledni fad¢€ z pozitivniho vlivu Cteni.
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4.3 Vyzkumny soubor a zpiisob vybéru

Do vyzkumné ¢asti byl stanoven soubor, ktery se skladal pouze z rodi¢t déti ve véku 3 -5
let. V ramci zamérného vybéru bylo kontaktovano 10 rodi¢t, shodou okolnosti pouze ma-

tek. S matkami jsme vedli polostrukturovany rozhovor v prostiedi zakladni a matetské sko-

ly.

4.3.1 Zakladni charakteristika participanti

Pani 1 ma vysokoskolské vzdélani a momentaln€ uc¢i na 1. stupni zakladni Skoly. M4 jedno

dité - Markéta, ktera ma 5 let.

Pani 2 vystudovala stfedni Skolu a nyni je asistentka dozoru na zékladni Skole. M4 2 déti.

Aneta — 4 roky.

Pani 3 ma vysokoskolské vzdélani a je ucitelkou na 1. stupni zdkladni Skoly. M4 jedno dité

Anetu — 3 roky.

Pani 4 ma stfedoskolské vzdélani a momentalné pracuje jako ucetni. Mé Ctyfi déti a nej-

mladsi je Anicka - 4 roky.

Pani 5 vystudovala vysokou Skolu a je ucitelkou na 2. stupni zakladni Skoly. Ma 2 déti,

Filip — 3 roky.

Pani 6 ma stfedoSkolské vzdélani a nyni je na matefské dovolené. Ma 3 déti, rozhovor byl

0 Honzovi — 4 roky.

Pani 7 ma vysokosSkolské vzdélani a uci na 1. stupni zakladni Skoly. Ma 1 dit& Jirku — 4, 5

roku.

Pani 8 mé zakladni vzdélani a nyni je nezaméstnana. Ma 3 déti, v rozhovoru zminuje Petru

— 5 let.
Pani 9 vystudovala stiedni Skolu a nyni je bez prace. Ma 2 déti, mladsi je Lucka — 4 roky.

Pani 10 ma vyucni list a pracuje ve firm¢. Ma dceru Viktorii — 4 roky.
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4.4 Zpusob analyzy dat

Rozhovory byly nejprve prepsany z nahravek do pisemné podoby. Pro analyzu dat jsme
nejprve zvolili techniku otevieného kédovani. ,,Pti otevieném kodovani je text jako sek-
vence rozbit na jednotky, t€émto jednotkdm jsou pridélena jména a s takto nové pojmenova-
nymi (oznadenymi) fragmenty textu potom vyzkumnik dale pracuje.” (Svaficek, 2007, s.
211) Poté jsme vytvoftili seznam kodu, které jsme poté systematicky kategorizovali. Vznik-
1¢ kody jsme sefazovali podle uréité podobnosti (Svaticek, 2007, s. 221). Tim jsme tedy
Z rozhovort vytvoftili 9 kategorii, které jsme dale analyzovali. Pro lepsi prehlednost jsme
oznacili rodice ¢islici 1-10.
Kategorie vznikl¢é ve druhém stupni analyzy:

»  Pribéh cteni

»  Obsah cteni

»  Literarni zanr

»  Casové aspekty &teni

»  Zapojeni ditéte

»  Knihovna

»  Hry pro rozvoj ¢tenai'ské gramotnosti

»  Napisy na vetejném prostoru

»  Pozitivni vliv éteni

4.5 Vyhodnoceni

V této kapitole je podana analyza jednotlivych kategorii, kterou predchéazelo oteviené ko-
dovani. Jako techniku jsme zvolili techniku ,,vyloZeni karet*. Technika spociva v tom, Ze
vyzkumnik: ,,vezme kategorizovany seznam kodu, kategorie vzniklé skrze oteviené kodo-
vani uspofadéa do né&jakého obrazce ¢i linky a na zéklad€ tohoto uspotadani sestavi text tak,

7e je vlastné prevypravénim obsahu jednotlivych kategorii.“ (Svaiicek, 2007, s. 226)
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45.1 Prubéh éteni

Prvni kategorii vznikl prib¢h ¢teni. Zde se pojednava o tom, jak probiha ¢teni, kdo vybira
knihu (dité nebo rodi¢) a kdo vSechno se Cteni UcCastni. Nékteré participantky se shoduji
s nazory o prub&hu ¢teni, ze si vyberou knihu, sednou si s ditétem a dité posloucha. Pani 7
dokonce pouziva Cetbu pro uklidnéni ditéte: ,, TakZe si sednu, vytahnu knizku, zacnu cist a
on si ke mné prisedne a posloucha. Hlavné to delam v okamziku, kdy néjak zlobi, takze tim
on se vlastné uplnée zklidni. Protoze jak on uz je naladény, jakozZe sme si uz Cetli, tak si
vezme do postele knizky a vlastné pokracujeme v tom cCteni, Ze si vybere, co chce precist.
Pani 3 mé podobné zkuSenosti: ,, To si vidycky vybere opravdu néjakou knizecku, co ma
svoji oblibenou, ona mné prosté rekne, mami jako, ukaze mné sem, abych si sedla a donese
si knizku sama jako. VSechny participantky zastdvaji ndzor, Ze si knihu vybira dité. Ne-
chaji tedy dité vybrat knihu podle sebe a poté ¢tou. Krasné to shrnuje pani 1: ,, Tak ona si
vetsinu vybere, co chce, prinese knizku, kterii chce, ukaze mé pohddku, kteru chce a tu cte-
me. “ VEtSina participantek, které maji vice déti, se vyjadrily, Ze ¢tou vSichni dohromady,
tedy matka a déti. Naptiklad pani 4 nékdy nechava Cist starSiho sourozence: ,, Ale tieba ted’
uz to probiha posledni dobii, zZe ¢te uz i ta starsi, ta sedmileta. *“ Pani 2 je podobného nazo-
ru: ,, Cteme si s tim starsim synem, chodi do 3. tridy, takze cte syn. Cteme si vSichni dohro-
mady, je to nds vecerni ritudl. “ Zapojeni vice déti je prospésné, protoze mladsi vidi souro-

zence s knihou a mlize se ho snazit napodobit.

45.2 Obsah ¢teni

Druhou kategorii jsme nazvali obsahem ¢teni, ve které jsou smisené, ale také par stejnych
knih, které ¢tou rodi¢e détem. Polovina participantek se shodla na Krte¢te¢kovi, nasledujici
shoda panovala u Kocoura Mikese, dale zminuji klasické c¢eské pohadky. Krasné to shrnuje
pani 7: ,,On ma rad knizky o Krteckovi, Krtek ve meste, Jak krtek ke kalhotkam prisel, Kr-
tek a hodiny, ale potom také rizné knizky pohadkové a s Fikankami, ale i néjaka leporela,
kde viastné neni moc toho psaného, spise ty obrdzky, ale i néjaké vylozené ty deétské ency-
klopedie, kde viastné si urcujeme zviratka. Pohadky O pernikové chaloupce, O Budulinko-
Vi, to uz zna. “ Vétsina participantek zminuje klasické ceské pohadky, pani 2 to komentuje:
., Cervenda Karkulka, miluje teda O Koblizkovi, to je jeji oblibend, tu umi nazpamét, to, to

Jje super. No, spise pohadky, klasické, ceské. Ma tam | néjakého Medvidka Pu, toho ma
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hodné rada. Ehm, tieba toho Mikese, Krtecka taky, no, toho Mikese ma tedka oblibeného,
strasné se ji libi, jak Nacicek mluvi Skarede. “ Zajimavé zjisténi je, ze Se zahrani¢ni literatu-
ra objevila pouze ve dvou piipadech. Pani 4 zmitje: ,, Ale takto treba Pipi dlouhd punco-

cha, to miluju. *

45.3 Literarni zanr

Tieti kategorii se stal literarni Zanr, pojednava o tom, jaké knihy v rodinach ptevladaji.
Participantky maji doma vétSinou pohédkové knizky, fikanky a leporela, také n¢jaké détské
encyklopedie o zvifatech. Z provedenych interview vyplyva, Ze rodice ¢tou détem rtzné
pohadkové knizky. Pani 6: ,, Cteme hodné takové ty knizecky, které maji takovou tu masin-
ku, jo... je tam néjaky hospoddr a takové ty véci o tom... takové ty interaktivni knizky.*
Pani 8 také dodava: ,, To sit o zviratkdach, hlavné ji zajimaji moc o zviratkach, takové ju
zajimaji, tieba ty princeznicky, takové mdlo, to né. Ona spis ty zviratka md rada. “ Pani 1:
,, ...a potom zase ty princezny, ale jakozZe to sa jmenuje, to su holcicky, jako ted z doby
Z nasi, ale prosté su prirovnané k tym princeznam a to ju bavi. A to ju bavi, ale jinak po-
hadky jako furt frcija, to jako jo...“ Déti vétSinou vyZzaduji klasické pohadkoveé knihy, mé-
né leporela a encyklopedie. Také ale hodné zavisi na v€ku déti. Dvou az tfileté dité¢ bude
spiSe zajimat leporelo, neZ kniha plné textu. Pani 7 komentuje: ,, Riizné knizky pohadkové a
S Fikankami, ale i néjaka leporela, kde viastné neni moc toho psaného, spise ty obrazky, ale
i néjaké vylozené ty deétské encyklopedie, kde viastné si urcujeme zviratka. Rozhodujici
slovo maji ale samoziejmé rodice. Déti v predSkolnim véku jen stéZi ptijdou samy do kni-
hovny a vyberou si knihu dle sebe. To az pozdé&ji. Déti jsou odrazem rodic¢t. Détem se

v ptedskolnim obdobi libi to, jakou knihu mu vyberou rodice.

454 Casové aspekty &teni

Ve tieti kategorii sumarizujeme, v jaké €asti dne si rodice s détmi ¢tou nejcastéji a jestli je
¢teni pravidlem. Pouze jedna participantka — pani 1 se vyjadiila, ze ¢te s dcerou odpoledne,
protoze se vecer nesoustiedi: ,, Vecer je to také kontraproduktivni, protoze ona zacne, jako-
Ze tam je to, tam je to a zacne to rozebirat, takze spis tak ... odpoledne, tak kolem paté... u

nas jako zabava pres den.* Zbytek participantek sdili stejny nazor, tedy ze ¢tou s détmi
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vecer, nejlépe pied spanim. Krasné to popsala pani 2: ,,Je to nas vecerni ritual, kdy proste,
pred tim, nez jdou spinkat deti. ““ Ptesné polovina participantek si ¢te s détmi pravidelné. Je
to kazdodenni zvyk i podle odpovédi pani 3: ,, Takze ¢teme opravdu kazdy den jako, pravi-
delné. Jako kdykoliv, kdyz je chvilka a kdyz chce, tak si prosté vezme knizku.*“ Neni to ale
pravidlo pro vSechny. Nékteré odpoveédi se 1iSi v poctu dni v tydnu. Napiiklad pani 5 necte
pravidelné: ,, Pravidelné uplné ne nebo spis treba povykladame pohadku, to ho vic bavi, jo,
ze mu jako vymyslime pohadku a povykladame. Takze dejme tomu 3x az 4x do tydne mu
néco precteme, ale spis mu vykladame. “ Dvé participantky ¢tou 1 — 2 krat do tydne a jedna
participantka se nevyjadrila kolikrat, ale ¢te s dcerou nepravidelné. Mistem ¢éteni je u veEtsi-
ny participantek loznice, protoze ¢tou détem pied spanim. Kdyz si ¢tou s ditétem pies den,
tak v obyvaku. Pani 4 krasn¢ shrnuje nepravidelnost a misto ¢teni: ,, Ehim, ¢teme pred spa-
nim jako nejcasteji, pravidelné ne, jak kdy. Treba to léto, to jdem z vany do postele. Ale tak

‘

Jjako ten podzim, zima, to jo..."

4.5.5 Zapojeni ditéte

Ctvrta kategorie pojednava o aktivité ditéte pii éteni. Vétsina participantek odpovédéla, ze
jim do cteni dité vtrhava, komentuje, rozebird, co slysi, opakuje, apod. Pani 5 odpovédela:
,,No, on to spis komentuje, jakozZe, jako kdyz mu vykladam, to je cerveny traktirek, tak to
bud’ opakuje anebo to jakoby spis jako... Ma kolo, jo, jakozZe to spis opakuje... doplituje.
Pouze dv¢ participantky nesleduji zapojeni ditéte. Probih4 zde ¢teni a poslech. Pti Cteni si
ale vétSina participantek s ditétem ukazuje obrazky. Naptiklad pani 10: ,,Jo, kdyz je tam
obrazek, tak chce jako védet, na kazdé strance nema obrazek, takze chce védet, treba Ferdu
Mravence, kdyz ji ukazuju, jsou tam ti jeho kamaradi. N&které participantky tvrdi, Ze si
dité¢ ukazuje obrazky samo, pani 7: ,, Ano, uz si to pamatuje, co tam je za zviratka, takze uz
sam Fikad vlastné co je na tom obrazku. “ Kontrolu porozuméni nezkousi akorat participant-
ka 2, protoze ji to ve Ctyfech letech ptfijde brzy. Divodem ale zfejmé bude, Ze participantka
ani kontrolu porozuméni nezkousi: ,, Ne, ne, ne, prijde mé to, Ze ve ctyrech letech je to jeste
brzo.* Zbytek participantek kontrolu provadét ani nemusi, protoze dité samo zacne vzdy
rozebirat, co slySi. Naptiklad participantka 10: ,,Jd se ani neptam, spis ona sama to povi

potom, tireba druhy den povi, budeme si zase Cist to a to, takZe ona si sama... Na dit¢ se
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musi neustale mluvit a zjistovat, jestli rozumi tomu, co Ctete, jinak Cetba nema zadny vy-

Znam.

45.6 Knihovna

V paté kategorii interpretujeme data participantek ve dvou smyslech. Prvni smysl slova
knihovna skryvéa vyuziti sluzeb knihovny. Pod druhym smyslem se mysli knihovna jako
prostor pro détské knihy. Nékteré participantky vyuzivaji sluzeb knihovny pro zpestieni,
protoze uz maji doma ptectené knihy. Pani 4: ,, Chodime aj do knihovny, no, aj piijcujem,
ale mdame hodné doma. Prosté uz to maju doma prohlédlé, takze spis at je zména... " V&t-
Sina participantek ale do knihovny viibec nechodi. Diivodem je, Ze maji hodné knih doma
jesté z jejich détskych let nebo také knizky kupuji. Pani 7 odpovédéla: ,, Zatim kupujeme a
vlastné, co mné zbyly knizky od mala, tak vyuzivame. Zjistili jsme, Ze participantky spise
nechodi do knihovny. Je to Skoda, protoze dité¢ nebude mit navyky chodit si pijcovat knihy.
Je to jedno z mist, kde muze travit svij volny ¢as. At uz odpocinkem nad knihou nebo jen

mistem, kde si knihu zprostiedkuje.

Na otazku, jestli maji déti sviyj prostor pro jejich knihy, vS§echny participantky odpovédély,
ze maji. Odpovédi se liSily pouze mistem pro ulozeni knih. N¢které participantky tvrdi, Ze
déti maji svou knithovnu (pani 2): ,,Jo, ma svoji knihovnu, maji svoje pokoje deti, kazdy ma
sviij, takze to ma svoje. *“ VéEtSina participantek se shodla na nazoru, Ze dit€¢ ma svij prostor,
bud’ ve spole¢né knihovné, nebo mé svou policku v byté (pani 6): ,, Ma v obyvdiku, no, ma
tam policku, no. " Pani 8 ma dokonce vice mist, kam dcefi uklada knihy: ,, Ano, ano, ma aj
svuj prostor, ano, ano, ale mame jich moc, takze cast je v obyvaku, cast je na balkoné ulo-
Zené, to mame zase na léto tieba knizky, nebo to vyménime. Cdst ma nad sebii takovii pri-
hradku, a cast ma na parapeté u okna, které uz sme vlastné precetli. My jich precteme,
potom ona sa vlastné rozmysli, chce jich znova cist nebo ne... Takze potom staré posbira-
me, dame jich tam a ona zas dava a uz... ““ Velice dilezité je, aby dit¢ mélo svlij prostor pro
jeho knihy. Aby si je m&lo kam dat a védélo, Ze je to jen jeho a Ze mu to patii. Ze si miize

knihu kdykoliv vzit nebo ji kdykoliv vratit na svou poli¢ku.
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4.5.7 Hry pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti

V Sesté kategorii her pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti se objevily smiSené nazory. Katego-
rie pojednava o tom, jak rodice doma rozvijeji u ditéte Ctenarskou gramotnost pomoci her.
Nekteré participantky tvrdi, ze je jesté Cas, ze to jejich dit€ zatim nezvlada nebo vibec ne-
chce (pani 1): ,,4no, ale to ju nebavi, to nechce. “ Nékteré participantky hry s pismeny ani
nemaji, v budoucnu ale planuji n¢jaké hry potidit. A nékteré participantky do her zatradily
napf. magnetky na lednici, pismena, ¢isla, puzzle s pismeny, détskou tabuli, molitanové
hry, apod. Odpovéd’ pani 7: ,, Ano, mame doma puzzle, ted’ sem mu neddavno poridila puzzle
S pismenky. TakzZe uz se vlastné uci vlozit pismenko na spravné misto a taky si hrajeme
vlastné s tou tabuli détskou, kde ja mu jako uz treba napisu A, tak on uz si to zapamatoval.
Uc¢ime se uz i pismenka zkratka.* Nékteré participantky uz se dokonce s détmi uc¢i psat
pismena. Matky jim napisi jednoduché slovo a dité to piepisuje (pani 1): ,,Ona chce spis
treba jako, kdyz sme u tych pismenek, ona chce védet, co je tam napsané, a ona to pak opi-
suje. *“ Participantky také tvrdi, ze dité zvladne ptepsat své jméno (pani 7): ,,Jméno uz pre-
pise... Podle vzoru. Délali jsme hlavné jeho jméno a treba ty 3 pismenka uz by i sam zvladl

bez vzoru. “

4.5.8 Napisy na veFejném prostoru

Sedma kategorie sice nepojednava o domacim Cteni, ale ukazuje na rozvoj kultury gramot-
nosti v rodiné. Kategorie vypovida o tom, jak si déti vS§imaji plakati, znacek, napisi na
obchodech, obalech od sladkosti nebo jestli nejevi zadny zajem. V této kategorii prevladaji
smiSené odpoveédi matek. Jedna matka se ptiklani k odpovédi, Ze dité si v§ima napist na
plakatech. Krasné to shrnuje pani 10: ,, Ano, ano, kdyz jedem v auté, tak to ji zajima, kdyz
vidi néjaky ten plakat, tak se dycky ptd, mami, €0 to je? Co to tam je napsané?*“ Nekteré
participantky zase zaznamenaly, Ze si jejich dité v§ima nazva obchodl. Dobie odpovida
pani 8: ,, Ano, ano, treba dam priklad, jeli sme nekde... nekde na vylet a ona ¥ika,
Kaufland. Téda ty si dobra. Benzinka! Ted vidéla, sli sme kolem hospody - Gambrinus! A
jako to neni, jakoze by uméla Cist, to je to, Ze ona prosté tieba z reklamy si zapamatuje
cast... " Na otazku, jestli si v§ima dité napisti na obalech od sladkosti, odpovédély negativ-
né. Pani 7: ,, No, to spis ten obsah. “ Polovina participantek sdili nazor, ze dité je jesté malé

na to, aby si v§imalo ndpisil na vefejném prostoru. Rodice by ale méli sami na rtizné napisy
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na vefejném prostoru upozorinovat, dité to sice jest¢ zajimat nemusi, ale mize si hodné

Zapamatovat.

45.9 Pozitivni vliv ¢teni

V osmé kategorii popisujeme odpovédi matek na kladny vliv ¢teni na dité. Vyskytly se zde
jednoznacné odpovédi. VSechny participantky se shodly na tom, ze ¢teni mé pozitivni vliv
na rozvoj slovni zdsoby. Domnivaji se, ze to détem urcité pomize i do budoucna. Dv¢ par-
ticipantky tvrdi, ze dcerdm cetly uz od narozeni a Ze to ma velky vliv na rozvoj slovni za-
soby. Shodly se v nazoru, ze dcery zac¢aly mluvit jiz od dvou let. Pani 3 to krasn¢ shrnuje:
A kdyz byla miminko, takto, tak sem ji jako, Ze... nerozuméla tomu, ale tak, ale fakt ten
hlas je tam asi diilezity strasné a ona tim, zZe se pordd pta a furt ji vSechno odpovidame,
vysvétlujeme, tak si myslim, Ze u ni pak ta slovni zasoba, jo, to mluveni, zacalo strasné br-
zo. Jo, Ze se to rozvazalo ten jazyk hrozné brzy a ona prosté opakuje nadherné slova a sna-
Zi se sama. Jako nerikali sme ji, jako rekni tady toto, jo, Fekni tady toto, prosté sama zaca-
la. Sama od sebe. ““ VétSina participantek sdili pozitivni vliv ¢teni, 1 pani 7: ,, Urcite, urcite
mu to pomahd, nemusi hledat slova, uz se umi vyjadrit, také rozvoj reci, hlasek, atd. *“ Par-
ticipantky také hodnoti vliv ¢teni na pozitivni vztah ke kniham. Né&které participantky tvrdi,
ze jiz sleduji u ditéte pozitivni vztah ke knize. Dité si vezme knihu samo, diva se na obraz-
ky a vnima4, co tam je. Pani 3 to shrnuje v odpovédi: ,,Jo, jako ja sem ji ani nemusela rikat
pred spanim, béz si vybrat knizecku, jo, tak ona védéla, Ze jde spat a prosté na mé treba
zavolala, mami Cist, jo a letéla si pro knizku sama. Sama si dycky vybere kniZecku, kterou
chce cist a bez toho bysme asi ani neusli. “ Participantka 7 odpovédéla: ,,Ja si myslim, Ze
ma uz, Ze ma urcité, sam si aj vytahne knizku, diva se na obrazky, takze jo...“ Velmi tref-
nou odpovéd’ jsem zaznamenala u pani 7: ,, Myslim si, Ze jo, no, doufam. Jestli to potom
neprebyje televize a pocitac.“ Dvé participantky vliv ¢teni na pozitivni vztah ke kniham
jeste nedokazou posoudit. Je ale ziejmé, Ze rodice sleduji pozitivni vliv Cteni na dité ve

vSech oblastech.
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4.6 Zavér praktické ¢asti

Hlavnim cilem bylo zjisténi praktik doméciho ¢teni ditéti. Vyhodnocenim polostukturova-
ného rozhovoru se nam podafilo tento cil naplnit. | v dnesni dobé¢, pIné technologii se uka-
zalo, ze se rodice snazi Cist s détmi v kazdé zkoumané roding€. Rozdil ukazuje jen na to, ze
nekde ¢tou rodice pravidelné, kazdy den, ale v n¢kterych rodinach ¢teni pravidlem kazdého
dne neni. Zjistili jsme, Ze zde nehraje zadnou roli vzdélani rodict v pravidelnosti ¢teni di-
téti. Je to zcela individualni. Nezéavisi na tom, jestli ma rodi¢ vysokoskolské vzdélani nebo
naopak vyucni list. Rodice, ktefi Cetli ditéti jiz v mat¢iné biichu, vykazuji vétsi zajem dité-
te o knihu. Zajimavé zjisténi také je, Ze vice je rodin s jednim az dvéma détmi a také tyto
rodiny nejcastéji predCitaji svym détem. Rodice ¢tou détem nejvice pohadkové knihy, vét-
Sinou hral velkou roli Krtek a jeho pfib&hy. Skoro vSichni rodie pozoruji zapojeni svého
ditéte do ¢teni. Bud’ dité komentuje, opakuje nebo popisuje obrazky. Dnesni rodiny spise
nevyuzivaji sluzeb knihovny, maji dostatek knih z mladi anebo knihy kupuji. Hry pro roz-
voj Ctenaiské gramotnosti ve vétsSing piipadi rodice nevyuzivaji. Bud’ je nemaji, protoze je
na to pro dité ptili§ brzy nebo maji par her, ale nepouzivaji je casto. Polovina rodici za-
znamenala to, ze si dité v§ima napisi na vefejnych prostorach, polovina ale neregistruje
zadny zajem. VSichni rodice pfisuzuji ¢teni pozitivni vliv, hlavné na rozvoj slovni zasoby a

také pozitivniho vztahu ke knize.
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4.6.1 Doporuceni plynouci z vysledki vyzkumu

Rodice by si méli uvédomit jednu dulezitou véc a to, ze kdyz ditéti polozi spravné zaklady
Ctenafské gramotnosti, dit€ je nezapomene. I kdyz ne hned, Casem se to projevi. Rodice by
méli zacit se Ctenim jiz v obdobi, kdy je dité v matéiné bfichu. Dité¢ vnima, co se kolem n¢;j
déje. Az se dité narodi, méli by v tom pokracovat. Rodice by si méli s ditétem Cist Casto a
hlavn¢ pravideln€. M¢li by si s ditétem Cist i pies den, nejenom vecer. Pies den je dité pre-
ce jenom vice soustiedéné, kdezto vecer uz maze byt unavené. Jelikoz ¢tou rodice spise
vecer, mistem Cteni je loznice. Rodice by méli s détmi Cist i na jinych mistech, kde se dité
vice soustfedi. Pfes den, v obyvaku, na zahrad¢, prosté kdekoliv, kde se dité citi dobte. Co
si rodi¢e s détmi Ctou, by méli soucasné rozvadét, povidat si o tom, aby dit¢ mélo né&jakou
zpétnou vazbu. Nejen vyposlechnout ptibeh a jit spat. Rodi¢ by mél byt ten, kdo ditéti na-
bizi knihy riznych typa a zanri. Pokud je dité jesté malé, nerozumi tomu, jakou knihu by
si mélo vzit, natoz jit do knihovny a samo si vybrat svou knihu podle oblibenosti. Dllezité
je se zabyvat také formou knihy. Dit¢ vidi, jak kniha vypada, musi ji za¢it vnimat, vazit si
ji. Pii praci s knihou by rodi¢e méli détem ukazovat postupy ¢teni a nechdvat mu prostor.
Je dulezité, aby dit¢ védelo, ze ma dostatek ¢asu. Ne rychle, precist, zddné otazky. Dit¢ by
mélo mit pocit, Ze se miize na cokoliv zeptat a nebude pokarano. Cteni by hlavné mélo

ditéti ptinaset piijemny zazitek (Minimetodika, 2015).
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ZAVER

Préce se zabyvala rozvojem ctenéiské gramotnosti v pfedskolnim obdobi. Cilem prace bylo
priblizit, jak rodice Ctou détem. Je velice dulezité, aby rodiCe zacali rozvijet u déti Ctenai-
skou gramotnost od nejutlejsiho véku. Bohuzel si ale mnozi rodi¢e neuvédomuji, ze kdyz
s ditétem nectou pravidelné a Casto, dité pfichazi o nenahraditelny kulturni zazitek. Dité si

¢tenim nejen rozSifuje obzor, ale hlavné travi s rodi¢i drahocenny ¢as V jejich blizkosti

s knihou v ruce.

V teoretické ¢asti ve tfech kapitolach rozebirame teorii ¢tenaiské gramotnosti, ktera zahr-
nuje proces Cteni, ¢tenarsky zdjem ve vyvojovych stupnich ditéte a v neposledni fad¢ do-
maci ¢teni détem a jeho vlivy. Détské ¢tenafstvi je nutné podporovat a hlavné rozvijet, jeli-

koz déti v dnesni dobé¢ snadngji tihnou k pocitaci, mobilnimu telefonu nebo k televizi.

Druhou casti prace, kterd se snazila zjistit praktiky domaciho ¢teni détem, se stala Cast
prakticka. Z vyzkumu vyplyva, Ze rodice nectou tak Casto a pravidelng, jak by méli. Mél by
to byt jejich kazdodenni ritudl, ktery s dité¢tem dodrzuji. Rodice détem sice ¢tou pred spa-
nim, ale zcela vynechavaji i1 dal$i ¢asti dne, napt. odpoledne. Pro¢ ¢tou rodice détem v loz-
nici, je nam velkou zahadou. Moznosti, kde Cist, je mnoho, hlavné, aby to pro dit¢ bylo
pfirozené prostfedi. Rodice ¢astokrat nekomentuji to, co ¢tou, coz byva chyba, protoze ro-

di¢ jen mechanicky precte a uz se tim dal nezabyva.

Uz v této etapé zivota ditéte mohou rodice sami ovlivnit jeho osobnost, schopnosti a po-
moci mu pii dal§im Zivotnim uplatnéni ve spolecnosti ve Skolni 1 dosp€lé etap¢€ Zivota. Na-
ucit dité pozitivnimu vztahu ke knize je velky dar, kterym rodi¢ miZze dit€ od malicka ob-
darovavat. A neni to nijak obtizny tkol, spiSe velmi pfijemny proces, pti kterém se upeviu-
je a formuje vztah rodice a ditéte pti spoleénych chvilich mimo dosah elektronickych mé-
dii.
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PRILOHA P I: ROZHOVOR S PAN{ 1
Popsala byste mi prosim, jak probiha ¢teni?

Tak ona si vétSint vybere, co chce, pfinese knizku, kterti chce. Ukaze mé pohadku, ktert

chce a tu Cteme.

TakZe sama si vybere kniZku, uz vam rekne, kterou chce. Ma sama zajem o ¢etbu, Ze?
Ma, ano, ano, ano, ma.

Ctete si spolu pravidelné?

No, ano, stfidame se s manzelem skoro denné.

Skoro denné a vecer nebo jindy?

Vecer je to také kontraproduktivni, protoze ona zacne, jakoze tam je to, tam je to a zacne to

rozebirat, takze spis tak ... odpoledne, tak kolem péaté. Ehm, dejme plus, minus.
A ¢tete si v loZnici nebo i jinde?

Jak kde, jak kde... Ale v loznici viibec, pted spanim viibec.

Pi'ed spanim teda nechce, jo?

Ne, ne, ona zacne prosté to rozebirat a co by, kdyby a ...Ne, takze to je .. haha... u nas jako

zébava pies den.

A co si Ctete?

Vétsint pohadky...vétSinti pohadky...
TakZe spiS obrazkové knizky?

Ano, ano.. Nekdy si ideme do knihovny pucit jak st ty obrazkové knizky od Walta Disney-
ho...

Vyborné, to budu mit dalsi otazku, jestli chodite do knihovny, takZe vyborné, chodite.
Ano, ano..
Takze Ctete spiSe obrazkové knizky, kde jsou obrazky, kde miZe ukazovat nebo...

Jako aj, aj, oboji. Jako takto tfeba kdyz ma tu Zvonilku, nebo Véelku Mdju, co sme méli,
tak to jo, ale zase mame doma knizky tfeba Velka pokladnice pohédek a tam je tfeba raz za

3 stanky jako obrazek a to ona sedi a posliich4 a za¢ne rozebirat, co slysi.



TakZe sama, pokazdé, kdyz Ctete, sama to rozebira. Treba postavy...

Ano, ano, tieba kdyZ sme &etli o Sipkové Rizence, tak jestli tieba moze piijit k nam a do

Navojné do obchodu...

A ma Markétka svoje knizky?
Ano, ano, ma.

A jaké treba?

Vesmes pohadkové, ale ma rada aj Krtek od Zdeiika Milera, ale to je ta SirSi knizka.. Tu
teda nejcastéjc a potom zase ty princezny, ale jakoze to sa jmenuje, to st hol¢icky, jako ted’
z doby z nasi, ale prosté st pfirovnané k tym princeznam a to ju bavi. A to ju bavi, ale jinak

pohadky jako furt frcija, to jako jo.

A ma sviij prostor pro ty knizky, tfeba svou knihovnicku?
Ano, ma knihovnicku.

A mate doma rizné hry s pismeny pro rozvoj ¢tenarstvi?

Mame, ale toto ju nebavi, ona chce spi$ tfeba, jako kdyz sme u tych pismenek, ona chce

vedét, co je tam napsané, a ona to pak opisuje.

Takze ona to dokaze pak okopirovat, co ji napiSete, ano?
Ano, ano, ano.

A sama se uz dokaze podepsat?

Ano, ano, a kdyz ji feknu, at’ napiSe Marta, tak napiSe Marta, to su ja, nebo kdyZ chcu, at’

napiSe Michal, to je manZel, taky napiSe.

TakzZe znamé jména vi a co ji napiSete, to opiSe, jo?
Ano, ano, ano.

A mate doma ty molitanové kostky s pismenkama?

Ano, ale to ju nebavi, to nechce.



A KkdyzZ jdete tieba do obchodu, v§ima si tfeba néjakych napist na plakatech, na ob-

chodech?

(Smich) kyva hlavou, Ze jo. Ano, ano, ano a musime prosté stat u toho a které je to vétSina
v Navojné, kde je Kop Navojna, jakoze ji feknu, ze je to Kop Névojna a ted’ tam je K a ted’

co, ze... kazdé pismenko jedeme. Jako ne pokazdé¢, ale dost Casto, Cim dal Cast¢;.
A na obalech? Kdyz ji koupite kokino.
Ne, ne, kokina ne.

No a ted’ se zeptam, jak si myslite, Ze ji ¢teni v tak brzkém véku prispiva k rozvoji
slovni zasoby? Kdyz ji ctete.

No, no, urcité, sice chodime na mluveni, protoze ma tam jednu Spatnii vyslovnost jedné
hlasky teda, ale jako rozvija ji to urcité. ProtoZze my sme zacali Cist vlastné, no, uz jak byla
miminko vlastné¢ a mohla sem to porovnat s jeji sestienktl, kterd je o 2 roky star$i a Mar-
kétka dokazala mluvit davno, jako diiv a lip a jinak nez ona, takze urcité.

A jesté posledni otazecka, myslite si, Ze to brzké ¢teni ma pozitivni vliv na pozitivni
vztah ke kniham?

Jo, jo, ja v to doufam, ja v to doufdm! (smich) Ale jako ona to vidi aji u mna, ja tak tych 5-

6 knizek za tyden lusknu, takze. Ale pied t€éma Vanocama, ted’ jedu tieba enom ty 4.

Moc vam dékuju, Ze jste si udélala ¢as. Méjte se krasné.



PRILOHA P II: ROZHOVOR S PAN{ 8

Popsala byste mi prosim, jak probiha ¢teni?

No, tak my si ¢teme vyhradné vecer, pies den se tfeba jako hrajeme, jo, ale prosté vecer,
jak jde do pyzama, tak ¢teme bud’ jednu pohadku, nebo jednu kapitolu. Kdyz je prosté tre-
ba jenom pul stranky, tak nekdy ¢teme dvé kapitoly, potom uz je to na Ctyry stranky, ze,
takze jako, spi§ cteme jenom vecer.

Takze si Ctete pravidelné, kazdy vecer.

Kazdy vecer, ano.

Kde si ctete?

V loznici, v posteli.

A co si Ctete? Spi§ obrazkové nebo uz i knizky s vic textem?

No, ona si vybira jako, prvni pre¢teme knizku, kteri ona dostane a kdyz mame rozectenou,
tak prosté kterit knizku ona dostane, ona ma co dva mésice novil knizku nebo si tady ob-
jednavame nebo dostane. Prosté si vybere knizku, tak tu prvni ptecteme, ale vétSind Cte ty
staré knizky, co mame po chlapcoch, to sit o zvifatkach, hlavné ji zajimaji moc o zvifat-
kach, Kocour Mikes§ a takové, no, takové ju zajimaji, tieba ty princeznicky, takové malo,
to né. Ona spis ty zvifatka ma rada.

A ukazujete Peti pri ¢teni obrazky, sleduje je?

Jako takto, my lezime dycky a ona to vidi, takZe to pozoruje.

A zapojuje se Pet’a do toho ¢teni?

Ano, povi, kdyz usnu nebo kdyz Spatn¢€ néco anebo mé fekne tieba, Ze prvni mé bude tikat
pohadku, otevie si a jakoze ¢te. To ona prosté, my jich mame kolikrat uz prectené ty kniz-
ky, jo. V&tsint ¢teme potad dokola, protoZe ona ma rada, my mame asi deset knizek, mame
o tych zvitatkach, ona uZ to zna nazpamét'. Takze ja kdyz tteba dam ptiklad, jo, vynechdm
tieba... zajicek byl rychly, mél velké dlouhé usi a ja to tam nefeknu, ja feknu jen... mél

dlouh¢ usi, a ona fekne: mél velké dlouh¢ usi, ona uz to zna nazpamét'.



Aha, takZe si pamatuje. Ale ptate se ji nékdy, jestli si zapamatovala néjaké postavy,

apod.?

Neptam, neptam, ona uz... ona si to zapamatuje sama, slovo od slova, tak je unavena, zZe
mi docteme a ona za chvilku spi... Jako mélokdy u toho usne, ale my doc¢teme, ide sa na-
pit, vycCurat, popiipad¢ sa jesté naji a spi. Takze my ¢teme zhruba, ja nevim, nekdy vic jak

pul hodiny.
Jo, to je vyborné, Ze ji to bavi.

Jo, takze my uz to mame, o % na 8 sa kiipeme, v 8 hodin jdeme do postele, za pét pal 9

sedim v kuchyni, takze zhruba 20, 25 minut ¢teme.

A ma svoje knizky?

Ano, ma svoje.

A do knihovny chodite ptj¢ovat knihy nebo ji spi$ kupujete?

No, my ji kupujeme, vétSint tady, 4x do roka st knizky, tak tady, co si vybere anebo jako
Jj& mam jesté po sobé knizky. Jako my prosté vSecky sme piecetli raz, jo, my mame... Ja ji
¢tu od malicka, je to sméSné, ja ji Ctu od narozeni. Fakt, ona byla, lezela, ja sem ji Cetla a
ona opravdu, jako je to paradox, ale prosté takovi fikankovl knizku, ona je 20 roku stara,
sem ji to Cetla od malic¢ka, do roka a ona v tom roku! Ona to uméla vSecko, slovo od slova.
To vypada jak kdyby, prosté, jako ja nevim, jo... Na chlapce sem tolik ¢asu neméla, jo... je
to tym, Ze sem ju méla az v 37 rokoch, jo, Ze uz si to i tak uzivam, ale ona tu knizku ma

najradsi. Dokonca aj mam to jako zdokumentované, je na videu, jak ona si ju otvira a Cte.
A ma sviij prostor pro jeji knizky? Kam ji je davate?

Ano, ano, ma aj svilj prostor, ano, ano, ale mame jich moc, takze Cast je v obyvaku, ¢ast je
na balkon¢ ulozené, to mame zase na léto tieba knizky, nebo to vyménime, ¢ast ma nad
sebil takovl piithradku, a ¢ast ma na parapeté u okna, které uz sme vlastné precetli, my jich
pfecteme, potom ona sa vlastné rozmysli, chce jich znova ¢ist nebo ne... Takze potom sta-
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ré posbirame, dame jich tam a ona zas dava a uz... Takze my to tak... prasime (haha).



A mate néjaké rizné hry s pismenky na rozvoj ¢tenarské gramotnosti?

Ano, ano, ano... Mame takovil prosté, to je upln¢ pro nejmensi, ze prosté je obrazek, tieba
slunicko je tam nakreslené a to je tam piimo vylisované to slunicko a ted’ sa tam vkladaja

ty pismenka.
Ano, myslite molitanové, Ze?

Ano, ano, no, takové jak kdyz... TakZe, to uz umi, to uz sklada upIné¢ v pohod¢, V loni, rok
a pul je to, ma 5 rokl, sem ji koupila normalni, prvnackovské, tak jako uz skladame tak,
jako pismenka a slova sklddame a jako uz aj, predskolackl knizku méame, kdyz je predsko-
lacka a tam je napsané tfeba auto, tak napied opisovala, prosté... ona fikala podle obrazkl
a ja sem ji fikala, tak ted to opis, tiskacim a ted’ uz sa ucime, ted’ uz nadepsala psacim, uz
sa uc¢ime psacim psat a uz to zvlada, jo... Svoje jméno bez problémi, ale problémy ma
tieba kdyz je to b, malé b anebo kdyz sa mosi napojit tady tieba s R. Tak jako uz to zkiisa-
me. No, ja sem méla velké problémy s chlapcama, j4 sem sa s nima mosela ucit 8 roka,
takze ja uz to opakuju enom (haha). Ona sa uci vlastn¢ potfad. Ona od roku uz sa uci, uz
prosté€ raz, dva tfi, nebo takové proste, jako ale! Formou hry... formou hry, jo, tfeba pondé-
Ii, atery, ted” hento je co, stromecek, zkusime ho slozit, tak nakreslime stromecek, potom
ho slozime, potom ho zkusime napsat a ted’ jsem ji na vanoce koupila slabiky, z kterych se
budou skladat slova a za 3 mésice uz dostane jenom pismenka na takovi tabulku, kde uz
bude pfilepovat do takového... Tak my mame moc her, jesté po chlapcoch, jako vSecko to

tak néjak vytahuju.

KdyZ jdete ven, na prochizku, do obchodu, v§ima si Pet’a napisii na budovach, na

znackach, apod.? Co rika?

Ano, ano, tieba dam ptiklad, jeli sme nekde... nekde na vylet a ona tikd, Kaufland. Téda ty
si dobrd, benzinka! Ted’ vid€la, Sli sme kolem hospody, Gambrinus! A jako to neni, jako Ze
by uméla ¢ist, to je to, Ze ona prosté tieba z reklamy si zapamatuje ¢ast, to je jasné, ona e$té
nemoze umét Cist, jako ona si tieba domysla, spojuje, tieba je tam napsané autobus a nepo-
diva sa na obrazek a ona fekne auto, fikam, to neni auto. AaUje AUaTaO je AUTO a
B,UasS je AUTOBUS.

Jaky si myslite, Ze ma vliv to ¢teni na rozvoj slovni zasoby?

Ja myslim, Ze ji to pomoze... Ona chce sama, my uz mame vyhrazené, v¢il ptijdeme ze

Skolky, ona sa pohraje, pfeslece sa, ze, umyje sa, a pak povi, mamko, ideme hrat. Tak ide-



me hrat. Prost¢ mame zhruba hodinu, hrajeme karty, hrajeme hry, hrajeme to. Potom tieba
zas uz ona ide si malovat, straSn¢ rada pise, maluje od malicka, ona prosté strasn¢ rada a
strasné rada sa uci, jako ji to ide. Tak doufam, Ze ju to potom nepfestane bavit. Ale tieba
byly dny, kdy sme chodili na logopedii a ptestalo ju to bavit a nechtéla sa ucit, jako prosté
pismenka, tak sem $la tady za pani logopedickou, ze co s ni mam d¢lat, ne, nechat tak a ona

potom sama.
Ano, déti by se nemélo nutit, usmériiovat a pomahat, ale nenutit.

Kazdé je jiné no, ale je to t€zko fict, jestli jim to pomoze. J4 myslim, Ze kdyz ptijde do Sko-

ly, Ze ji to pomoze. No, tak druzi u¢ili, ja sem neposlechla, tedka u¢im, neposlicham.
Myslite si, Ze bude mit ¢teni pozitivni vliv ke kniham?

Nevim, tézko fict, zatim se to neprojevuje.

Moc Vam dékuju, méjte se krasné.

Ano, at’ sa vam dafi.



