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ABSTRAKT

V mojej diplomovej praci rozoberam problematiku discipliny v $kole,
jej navodzovania, udrziavania avychovnych opatreni uplatiiovanych v pripade jej
poruSenia. V teoretickej Casti som pozornost zameriavala na vymedzenie zakladnych
pojmov, ich wvyznamu afunkcii vo vychovno-vzdelavacom procese a taktiez
na vymedzenie poziadavky na humanne zaobchadzanie v zmysle dohovoru o pravach
dietata. V praktickej Casti prace som sa zamerala na preverenie naplnenie poziadavky
obsiahnutej v ¢l. 28 bode 2 Dohovoru o pravach dietata v pedagogickej praxi, teda

Vo vychovno-vzdelavacom procese vybranych §kol.
Klucové slova:

disciplina, disciplinarne opatrenia, disciplinarny priestupok, $kola, Skolska
disciplina, Skolsky poriadok, vychovné opatrenia, prava dietata, humannost, l'udska

dostojnost’

ABSTRAKT

In my diploma thesis I’'m working with issues in field of school discipline, how
to introduce it, maintain it and to take corrective action in case of disciplinary offenses.
In theoretical part of my thesis I'm focusing on definition of basic notions, theirs
significance and functions in upbringing and educational process. Also focus is
on definitions of requests on human treatment based on agreement of child rights.
In practical part of my thesis I’m investigating observance of requirements from article
28 point 2 of Agreement child rights in pedagogic practice, which means upbringing and

educational process of selected schools.

Keywords

discipline, disciplinary precautions, disciplinary offense, school, school discipline,

school order, educational measures, rights of the child, humanity, human dignity
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UvoD

Pre svoju diplomovu pracu som si zvolila tému: ,,Pravo ditéte na humanni Skolni
kazen a Skolni fad“. Otazka discipliny v normativhom ponimani zasahuje do vSetkych
oblasti zivota jedinca. Nepredstavuje vyhradne problém pedagogicky, ale predovsetkym
spolocensky. Nutnost’ spoluzitia, kooperacie jednotlivcov V spolo¢nosti, nutnost’ samotnej
existencie spoloCenstva vznasa poziadavku na hladanie konsenzu v spornych otazkach
a konfliktnych situaciach. Pre predchadzanie sporom a ich pripadné rieSenie je nevyhnutna
ochota spolupracovat’, navzajom sa reSpektovat’, reSpektovat’ prava a povinnosti svoje
I druhych, reSpektovat’ dostojnost’ cCloveka. Prostriedkom pre vstepenie mravnych,
spoloc¢enskych, pravnych noriem je vychovné poésobenie na dieta vrodine i v Skole.
Nakol’ko G¢innost’ toho, ¢i onoho vychovného pdsobenia je obmedzend (najmi Casovo),
musi byt’ cielom vychovy a vzdelavania taktieZ budovanie osobnosti jednotlivca v rovine
kvalitativnej tak, aby bol tento v buducnosti schopny mravne a moralne uvazovat

a formovat sa d’alej samostatne.

Cielom mojej diplomovej prace bolo rozobrat’ pravnu normu, konkrétne ¢l. 28
bod 2 Dohovoru o pravach dietata, ktorej hlavnou myslienkou je humanny pristup
vo vychove vzdeldvani areSpektovanie ludskej dostojnosti dietata, vo vSetkych jej
suvislostiach (pedagogickych, filozofickych i pravnych) a zaroven overit’ v pedagogickej
praxi jej formalne ineformalne vc¢lenenie do $kolskych dokumentov a praktické

napliiovanie.

Teoreticka ¢ast’ mojej diplomovej prace sa opiera o rozsiahlu analyzu odbornej
literatlry z oblasti teorie prava, pedagogiky, ¢i filozofie. V ramci prvej kapitoly teoretickej
Casti sa zameriavam na definiciu zakladnych pojmov, ktorymi su bezpochyby disciplina,
norma, disciplinarne opatrenia a na popis funkcie discipliny a disciplinarnych opatreni
v spolognosti. Dalej na vymedzenie tychto pojmov ocami filozofov a teoretikov
pedagogiky Vv rovine pedagogickej, na charakteristiku skolskej discipliny, $kolského
poriadku avychovnych opatreni vfiom obsiahnutych a zaroven uplatiovanych
na zakladnych skolach. V neposlednom rade sa zameriavam na charakteristiku prvkov

humanity vo vychovnom pdsobeni a v uplatiiovanych vychovnych opatreniach.

V druhej kapitole sa zaoberam otazkou l'udskej ddstojnosti a nasledne vyvojom
pravnych dokumentov, ktorych vznik podnietila okrem iného aj poziadavka

na reSpektovanie a zachovanie Tudskej dostojnosti dietata. Nosnym  pravnym
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dokumentom, o ktory sa v préci opieram je Dohovor o pravach diet'ata z roku 1989, ktory
v ¢l. 28, bod 2 uklada Statom povinnost’ realizovat’ vSetky opatrenia nevyhnutné k tomu,
aby bola disciplina na Skoldch zabezpeCovana sposobom zlucitelnym s l'udskou

dostojnost’'ou diet’at’a.

V tretej kapitole sa pokiisam nacrtnut’ moznosti intervencie socialnej pedagogiky,
najma v oblasti podpory spoluprace skoly arodiny v konfliktnych, ¢i problémovych
situaciach.

Prakticku Cast’ prace som venovala kvalitativnemu vyskumu, ktorého cielom bolo
ozrejmit’ nazorové vymedzenie zakladnych pojmov na jednotlivych Skolach, priblizit
jednotlivé vychovné opatrenia a spésoby ich uplatiiovania a rozobrat ich s ohl'adom
na prvok humanity. Hlavnym ciefom vyskumu bolo preverit mieru a Sposob vélenenia
legislativnych noriem aznich plynacich poziadaviek do formalnych a z&véznych
dokumentov $k6l a najmé spdsob a mieru dodrziavania tychto poziadaviek v praxi, teda
vo vychovno-vzdelavacom procese. Stcastou praktickej Casti je zaznam jednotlivych
rozhovor anéasledne ich komparacia. V zdvere popisujem moznosti pokra¢ovania
vo vyskume v rovine kvalitativnej i kvantitativnej za Ucelom vyvodenia objektivnych
konStatovani. Na =zaklade tychto bude nasledne mozné zacielit odborni ¢innost’

na zefektivnenie plnenia noriem o ktoré sa v praci opieram.
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1 DEFINICIAPOJMU "DISCIPLINARNE OPATRENIE"
VO SVETLE PEDAGOGIKY

1.1 Vymedzenie zakladnych pojmov

Pri charakteristike pojmu disciplina je nevyhnutné mat’ na zreteli, Ze nehovorime
0 pojme vyluc¢ne pedagogickom. Ma omnoho vaési rozmer. Jeho charakteristika v rovine
pedagogickej je iba jeho ztzena Specifikacia. Disciplinu mézeme chapat’ ako ur€iti formu
sebaobmedzenia, ¢i vedomé podriadenie vlastnej vole vyssim zaujmom. Clovek sa rodi
do spolo¢nosti. Rodi sa do systému, ktory je podmieneny 'udskymi zamermi a potrebami,
odraza hodnoty ¢loveka. Rozmer T'udskych hodnét je vSak kategoriou vel'mi rozmanitou,
nestalou a do zna¢nej miery subjektivnou. Aj naprieck moznosti uréitej kategorizacie
potrieb, ostavaju hodnoty jednotlivcov velmi rbéznorodé. V spoloéenstve kazdych
rozmerov dochadza ku konfliktu zaujmov jednotlivcov medzi sebou navzajom i zaujmov
jednotlivcov a spolo¢nosti. Prave schopnost’ discipliny (v SirSom meritku za pritomnosti
ur¢itého normativneho systému) je predpokladom harmonického fungovania spolocenstva.
»Rozvazujeme-li, co je to, co zachovava naSe vesSkerenstvo ijednu kazdou véc o sobé
Vv nalezitém stavu, shleddme, Ze to neni nic, naprosto nic jiného nez ¥ad.“! V rovine
normativnej teda disciplina vystupuje ako poziadavka na dodrziavanie noriem, poZiadavka
konformity s platnymi normami, ¢i uz mame na mysli platnu legislativu, alebo Skolsky

poriadok.

Vymedzenie pojmu disciplina vo svetle pedagogickom nachadzame v literatdre
v mnohych podobéch. Pracha disciplinu(resp. kazen) definuje v pedagogickom slovniku
ako: “Védomé, presné plnéni zadané socialni role, stanovenych tkoli, uréenych ¢innosti,
spojené s respektovanim autority.« Toto intenzivne vymedzenie pojmu je sice vystiznou
definiciou, avsak vel'mi vSeobecnou, VO Ssvojej podstate podobnou normativnemu
vymedzeniu, a viazucou sa predovSetkym K institucionalizovanému vychovno-
vzdelavaciemu procesu. V jednotlivych pedagogickych teodriach vsak nachadzame
extenzivne vymedzenie pojmu, vymedzenie v réznych kontextoch, podmienené

rozdielnym vnimanim jeho vyznamu vo vychove avzdeldvani. Kazen je teda

! Komensky, J.A. Didaktika velka., str. 88
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v pedagogickom kontexte, ako aj d’alej uvadza sdm Pricha, chapand réznymi spésobmi.
V rovine inStrumentdlnej je disciplina chapana ako prostriedok umoziujici samotnu
realizaciu vzdelavania. V rovine behavioralnej je procesom, Vv ktorom sa ziak uci
poznavat, mravné a spolocenské normy, uci sa poznavat, ¢o je spravne, Je taktiez cielom
vychovy v podobe budovania sebadiscipliny. Ta je nielen predpokladom, ¢i podmienkou
vychovno-vzdelavacicho procesu, ucenia a vzdelavania. Je povazovana za vyznamnu
vlastnost’ osobnosti jedinca potrebni predovsetkym Vjeho dalSom zivot. Je jednym
z osobnostnych predpokladov podmieniujicim nielen institucionalizované vzdelavanie,
ale tiez vzdelavanie nasledné - celozivotné, ¢i budovanie kariérnej drahy a taktiez
samotného osobného Zivota. Je oznaCovana ako osobnostny predpoklad, ¢i pripravenost’
¢loveka k sebavychove, sebaovladaniu, sebautvaraniu.? Uvedomeld kézeii je vtomto
ponimani vysledkom sebavychovy jedinca, vysledkom zvnatornenia mravnych
a spolo¢enskych noriem. N4jdu sa aj pedagogické smery, ktoré povazuju kazen za nie
prili§ vhodny az riskantny vychovny prostriedok. Jej nebezpecenstvo vidia najma

V moznosti obmedzovania prirodzenosti, tvorivosti, ¢i spontannosti diet’at’a.

Z moOjho pohladu nie je spravne vnimat Skolski kazen ako prvok negativny.
Dovolim si tvrdit, Ze ziaden pedagdg, ktory o kézni pojednédval, ju nepovazoval
za prostriedok sluziaci k manipulacii, ¢i prejavu vlastnej moci, vlastnej nadradenosti.
Autori jej prikladaju pozitivnu pridand hodnotu a vidia v nej cnost’, kladnt vlastnost’
osobnosti jedinca. Disciplina musi byt spajana so slobodou. Nie ako jej protipol,
ale doplnok. Prave uvedomelost a dobrovolnost st nutnymi podmienkami pevnosti
astalosti kazne.® Tu vsak podla mojho nazoru vyvstiva otizka, aky prejav ziaka,
¢1 poziadavka pedagdga je podl'a toho ktorého autora povazovana za prejav, ¢i poziadavku
potreby obnovy kazne. Totiz aj autori zastavajuci liberalnejsie metody vychovy v nej
prvky kézne popisujt, ¢i dokonca predpokladaji, vyzaduja. S urcitostou tvrdit’, kedy este
hovorime 0 umiernenosti, ¢i posluSnosti ziaka vyplyvajucej z jeho prirodzenosti a kedy uz
o vysledku zamerného, cieleného posobenia ucitel’a v negativnom zmysle, teda v zmysle
donucovacom, nie je jednoduché. Zaroven je potrebné si uvedomit, Ze bezhrani¢né

reSpektovanie potrieb a zaujmov jedného jedinca moze znamenat' obmedzovanie jedinca

2 Bendl, S. Ukaznéna tfida aneb Kazetiské minimum pro ugditele., str. 36

3 Priicha, J. Pedagogické encyklopedie., str. 211
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druhého. Kazen je teda potrebné vnimat’ ako prostriedok regulacie, ¢i harmonizacie
zaujmov jednotlivych subjektov socidlnych interakcii. Ak uvedené aplikujeme do Skolskej
praxe, dodrziavanie nastavenych pravidiel, ¢i uZ mame na mysli tie nepisané alebo
formalne S$kolské normy, ma prinasat’ prospech ako jednotlivému ziakovi, tak aj

spoluziakom, celej triede, $kole.*

Od discipliny prechadzame k disciplinarnym opatrenia. Skolsky zikon pojem
disciplinarne opatrenie nepouziva. V par. 58 popisuje Opatrenia vo vychove. Tato
terminoldgia je nasledne prenasana do Skolskych dokumentov (Skolskych poriadkov,
vnutornych poriadkov $koly). V ramci prace povaZujem tieto terminy a pracujem s nimi
ako so synonymami. VVychovné opatrenia predstavuju formu (sp6sob) reakcie na spravanie,
¢i konanie ziaka. Ato vzmysle pozitivnom (pochvaly, vyznamenania), tak ivzmysle
negativnom, ako désledky, nésledky, ¢i ur¢ita formu sankcie za previnenie ziaka voci
Skolskému poriadku (napomenutia, pokarhania ai.).® Konkrétnejsie charakterizuje
jednotlivé opatrenia a blizsie rozpracovava podmienky a spdsoby ich aplikacie Skolsky

(vnatorny) poriadok tej, ktorej skoly.

1.2 Funkecie discipliny a disciplinarnych opatreni v spolo¢nosti

Ako som uz v Uvode uviedla, disciplina je problémom celospolo¢enskym. Neda sa
0 nej hovorit” ako o kategorii iba niektorého z jej segmentov. Je neodmyslitel'nou sti¢astou
l'udského spoloéenstva a je predpokladom nielen jeho riadneho a efektivneho fungovania,
ale aj jeho faktického prezitia. Prostriedkom pre udrziavanie discipliny v spolo¢nosti je
normativny systém, pravo. Je jednym z najvyznamnejSich prostriedkov stabilizacie
socialnych vztahov od vzniku l'udskej civilizacie. Vznika a meni sa v zavislosti od hodnét,
ktoré dana spolo¢nost’” v danom case presadzuje. Pravo je vyznamnym a svojho druhu
nenahraditelnym socidlnym fenoménom. Je tomu tak preto, Ze pravo je v istom, zrejme

najzakladnejSom zmysle synonymom pojmu ,poriadok“.® Pravo je jednym

4 Bendl, S. Ukaznéna tfida aneb Kézefiské minimum pro uditele., str. 209

5 Zakon 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani ($kolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych
zékonov, 8§58

6 Gerloch, A. Teorie prava., str. 290
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z najzakladnejsich prostriedkov regulacie spolo¢enskych vztahov. Predpokladom pre jeho

efektivne uplatiiovanie je jeho stabilita, jeho zaviiznost' a vynititelnost’.’

Pravo je vsak v tomto zmysle potrebné chapat’ nielen ako subor pravnych noriem,
ale ako vyznamnu oblast’ spolo¢enského Zivota, zahffiajucu okrem pravnych noriem ako
zékladnych poloziek prava aj pravne povedomie, pravnu komunikéciu, pravnu motivaciu,
pravne vztahy ai® Kant pri definovani normativneho systému vychéadza z dvoch
antropologickych predpokladov. V prvom rade vnima ¢loveka ako bytost, ktora nemoze
existovat’ samostatne, ale naopak moze prezivat’ len v skupine. V druhom rade vidi ¢loveka
ako slobodnu bytost’ schopnu abstraktne vnimat’ a reprodukovat’ okolity svet a na zéklade
toho aktivne a vedome volit’ svoje jednanie. Normativny systém ma byt tym nastrojom,
ktory zmienenti Tudsku slobodu uvadza do suladu so slobodou ostatnych.® Sociologicky
smer vidi pravo ako prostriedok stabilizacie socialnych interakcii. Cudské spoluzitie
predstavuje zlozitd splet medziludskych vztahov. Pravo ma vtomto ponimani
uspokojovat’ kolektivnu potrebu poriadku, ochrany a bezpeéia.l® , Moja sloboda sa kon¢i

tam, kde sa zacina sloboda druhého* (John Locke).

Kym v rovine normativnej Gerloch charakterizuje prdvo ako S$pecificky systém
pravidiel regulujacich sprévanie Tudi, v rovine socidlnej pravo chape ako systém
spolo¢enskych vztahov, ktoré tieto pravidla determinuju a zaroven ako vysledok
normativnej regulacie. Previazanost’ spolocenskych vztahov je teda citelna obojsmerne.
Socialne vzt'ahy st jednak dovodom vzniku prava ale taktiez jeho vysledkom. Je potrebné
mat’ na zreteli, Ze mnou rozoberand normativna a regulativna povaha prava nedefinuje
pravo komplexne. Ale zahfiia len jednu z jeho funkcii. Na pravo je mozné d’alej nahliadat’
ako na prostriedok sluziaci na sprostredkovanie spolo¢enskych hodnét (Co autor vyjadruje
v rovine axiologickej) aj ako prostriedok realizacie Statnej, ¢i medzindrodnej politiky
(rovina mocenska). Na spominana suvislost’ spoloCenského Zivota a prava upozoriiuje

sociologicky pristup prava (objavuje na prelome 19 a 20 storo¢ia), ktory sa snazi

" Gerloch, A. Teorie prava., str. 290

8 Vetefa, M., Urbanova, M.. Vybrané kapitoly ze sociologie a psychologie prava. Cast 1.
Sociologicka., str. 53

% Hollander, P. Filosofie prava., str. 80

10 Kubi, L., Hungr, P., Osina, P. Teorie prava., str. 262
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pod¢iarknut’ vyznam existujucich spoloenskych noriem ovplyviiujucich Tudské

spravanie.!!

1.3 Disciplina a disciplinarne/vychovné opatrenia o¢ami filozofov

a teoretikov pedagogiky

Otazka pojmu disciplina, jej vyznamu, potreby vo vychove a vzdelavani, efektivite,
¢i adekvatnej miery zastipenia je aktualna desiatky rokov. Je Uzko spojena
so spolo¢enskym dianim ateda aj so zmenami zivotného Stylu, ¢i zivotnej filozofie.
Je podmienena dobou, ndbozenstvom, typom spolocenského zriadenia, klimatickymi
podmienkami i celkovou uroviiou spolo¢nosti v oblasti vyrobnej, technickej, vzdelanostnej
i mravnej.l? Aj ked’ v ramci historie zaznamenavame obdobia, kedy je v dosledku prevahy
tej ktorej nazorovej tendencie preferovany uréity vychovny $tyl (ako odraz ponimania
discipliny), jeho zastUpenie nie je jednak absolGtne av druhom rade dochadza ¢asom
k jeno modifikacii, ¢i v pripade jeho nefunk¢nosti k tplnej obmene. V literatire najdeme
definovanych niekol’ko vychovnych stylov, ktoré sa vo svojej podstate pohybuju medzi
dvoma protip6lmi - vychovnom $tyle liberalnom a autoritativnom. Jednotlivé vychovnych
Stylov sa lisia mierou respektovania poziadaviek, zaujmov a individualnych potrieb diet'at’a
a ich zosuladenie s poziadavkami, zaujmami a potrebami vychovavatela, rodica, institucie,

spolocnosti.

Pritomnost’ discipliny Vo vychovno-vzdeldvacom procese popisuje vécSina
pedagogov, ¢i filozofov srozdielom v interpretacii. Disciplina moéze byt ponimana
ako akysi pociatoény bod, predpoklad, ktory nastol'uje idealne podmienky pre vychovu
aucenie. Takto o discipline uvazoval Komensky vo Velkej didaktike. Za z&klad
pre zlepsenie $kol povazuje vSadepritomny poriadok.*...vSecko, co je spotfaddno zachovava
sviij stav neporuseny...;opusti-li fad, chiadne, kolis4, pada a bofi se...“*3. Dalej moze byt
disciplina interpretovand ako vychovny prostriedok ako uvadza napr. Herbart: , Kazen je

bezprostfednim piisobenim na mysl mladeZe se zdmérem vzdélavat."'*. V pripade vyssie

1 Gerloch, A. Teorie préava., str. 19

12 Priicha, J. Pedagogicka encyklopedie., str. 211

13 Komensky, J. A. Didaktika velka., str. 88

14 Hoffman, F. J. F. Herbart a jeho pedagogika., str. 181
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uvedenych charakteristik hovorime o in§trumentdlnom ponimani discipliny. Dalej je
na disciplinu mozné nahliadat’ ako na prirodzeny postoj, reakciu dietata, resp. inak
povedané ako prirodzeny dosledok spravneho vedenia deti, ako popisuje napr. Maria

Montessorit®.

Z historického pohladu je mozné tvrdit, Ze v pedagogickych ideoldgiach dominuje
autoritativny vychovny pristup. V obdobi staroveku sa vychovny §tyl lisil v zavislosti
od krajiny. Vyraznou prisnostou az krutostou sa vyznaCovala vychova hebrejska
i spartanska. Fyzické tresty sa vo velkej miere uplatiiovali napr. v Cine, Egypte,
¢i Mezopotamii. Naproti tomu India sa uz v staroveku vyzna¢ovala miernej$imi trestami
ako Eurdpa. Uz v tomto obdobi boli dodrziavané zakony s prvkami humanity. Miernejsi
pristup sa objavuje tiez v Irne, kde v pripade previnenia dietata do 15 rokov nesu vinu
v rovnakom pomere dieta a vychovavatel. Podobnu formu mala taktiez aténska vychova
zalozena na kalokagatii, teda telesnej krdse anajmi dusevnej uslachtilosti. Aj napriek
tomu, Ze sa aj tu objavuju telesne tresty, maju miernejSiu formu a st krajnym vychovnym
prostriedkom. Vychova bola zalozena na humannych principoch a jej cielom bola mravna

vyspelost ¢loveka.!®

Obdobie stredoveku sa vyznaCovalo prisnou disciplinou nehl'adiacou
na individualitu dietata. K nastoleniu, ¢i udrzaniu discipliny sa v rodinnej i skolskej
vychove vyuzivali ponizujuce 1ifyzické tresty. Trestanie cCasto prebiehalo
pred zhromazdenim. S nastupom humanizmu sa zaina objavovat poziadavka
na zdrzanlivost’ v trestani. Vychovavatel’ je nabadany k prirodzenej, nenasilnej vychove,
k laske a porozumeniu. Telesné tresty sice ostavaju jednym z vychovnych prostriedkov,
U vacsiny autorov vSak predstavuju posledny disciplinarny prostriedok. J. A. Komensky
prichddza s novym ponimanim vychovy, ktoré sa vyznacuje nendsilnym a ndzornym
pristupom.t” Ajon stale hovori o telesnych trestoch ako o vychovnych prostriedkoch.
Uzivat’ ho je vSak potrebné len v krajnych pripadoch a s velkou opatrnostou. Nadmerné

uplatiiovanie telesnych trestov vedie kich predéasnému opotrebovaniu bez potrebného

15 Montessori, M. Tajuplné détstvi., str. 110
16 Koldeova, L. Odmeny a tresty vo vychovnom procese.. str. 60-67

17 Koldeova, L. Odmeny a tresty vo vychovnom procese.. str. 72
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tginku.'® Locke dorazne vyjadruje potrebu viest’ deti vo vychove pevnou rukou. Je jednym
z autorov, ktori telesné tresty taktiez Gplne neodmietaju. Zdoraziuje vSak presvedcenie,
ze vel'mi prisne tresty, priliSnd pokora az ponizovanie dietata prinasaju vo vychove len
malo dobrého. Skuto¢né tajomstvo vychovy vidi v schopnosti skibit' nekontrolovanu
dychtivost’ a sebadisciplinu dietata. V schopnosti udrzat dieta bystré, aktivne,

disciplinované ale zarovet slobodné.*®

Obdobie osvietenstva so sebou opiat’ prinasa vinu krutosti vo vychove. Pestalozzi
bol jednym z prvych autorov tohto obdobia, ktory vyslovil poziadavku na odstranenie
telesného trestania z vychovy. Z&kladom vychovy je vjeho ociach laska a dbvera.
Za vyznamny vychovny prostriedok povazuje vychovny rozhovor. Hlavnym cielom
vychovy je z jeho pohladu sebavychova. J.J. Rousseau telesné tresty zavrhuje uz uplne.

Akékol'vek chyby Ziaka pripisuje nespravnej vychove. 2°

Filantropisti prichddzaji s myslienkou prebudovat’ $kolu na zaklade humanizmu.
Zavyznamné vychovné stimuly povazuju pochvalu, odmenu auznanie. Vyuzivanie
vychovnych prostriedkov v podobe pozitivneho posililovania sa za¢inaji uplatiovat’ ¢im
d’alej tym castejSie. Aj napriek tomu, ze sa tresty nepodarilo Gplne odstranit’, dochadza
kich vyraznému zmierneniu. Reformna pedagogika na cele s E. Keyovou stavia
na zaciatku 20. storo¢ia do popredia osobnost’ dietata, jeho z&ujmy aprava. Zacina
obdobie vyraznych zmien vo vychovnom pdsobeni i v legislative. Postupne su prijimané
opatrenia zamerané naochranu dietata pred krutostou, nasilim, nehumannym

zaobchadzanim, zamerane na ochranu a zachovanie 'udskej dostojnosti dietat’a.

S ohladom na preukazané negativne doésledky fyzického i psychického trestania
hladaju rodi¢ia ipedagdgovia vhodnejSie spésoby vychovného podsobenia na diet’a.
V tomto kontexte moze vystupovat’ ako vhodna alternativa vychovného opatrenia ,,metoda
prirodzenych a logickych désledkov. Metddu sformuloval J.J. Rousseau v diele Emil,
alebo o vychove. Kritizoval vtedy pouzivané vychovné metddy a opatrenia. Diet'a sa nema

ucit’ konat’ preto, lebo mu tak kazu dospeli, ale preto, aby sa vyhol pripadnym neziadicim

18 Komensky, J. A. Didaktika velka., str. 208-211
1% Locke, J. O vychové., str. 102

20 Koldeova, L. Odmeny a tresty vo vychovnom procese., str. 72-73
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nasledkom svojho spravania a rozhodovania. Deti sa majii metodou poucit’ z neprijemnych
doésledkov svojho konania (dieta, ktoré odmicta jest bude neskér hladné). Metdda
nespociva V prikazoch, ¢i zédkazoch dospelého. Rodi¢ v kl'ude (nie v afekte) umoziuje
detom robit’ vlastné rozhodnutia, robit’ ich zodpovedné za vlastné spravanie. Hlavny
vyznam metody prirodzenych a logickych dosledkov spociva oproti metdde trestu jednak
Vtom, ze ho dieta nevnima ako prejav nadradenosti ucitel'a/rodica, ale ako nasledok
svojho jednania. Logicky dosledok zaroven nie je osobny a nevyjadruje moralne odsudenie
apriamo suvisi s previnenim, nadvézuje nai. Deti sa v neposlednom rade ucia

zodpovednosti.?

Skolsky disciplina je mozné na zaklade vyssie uvedeného av kontexte préace
definovat’ z viacerych hladisk. V ramci normativneho ponimania je Skolska disciplina
poziadavkou na dodrziavanie noriem v podobe $kolského poriadku, v§eobecne uznavanych
spoloc¢enskych pravidiel, pravidiel slusného spravania, pokynov pedagogického i ostatného
Skolského personalu, reSpektovanie individudlne dohodnutych pravidiel spravania
v men$ich jednotkach (pravidiel dohodnutych na urovni triedy a pod.), reSpektovanie

ucitelov 1 spoluziakov.

InStrumentalne ponimanie chape disciplinu ako prostriedok umozniujdci samotnu
realizaciu vzdelavania. Prostriedok sluziaci na navodenie ziaducich podmienok
(uspdsobenie prostredia, naladenia triedy), na odstranenie ruSivych elementov,

resp. elementov znemoziujtcich priebeh vyuc¢ovania a na udrzanie tohto stavu.

Behavioralne ponatie charakterizuje $kolsku disciplinu ako proces, ktorym ziaka
uéime, resp. mu pomahame spoznavat aké spravanie je spravne, ziadice a aké naopak
neziadice v skupine aspoloc¢nosti. Vtejto rovine disciplina Ziakovi napomaha
zvnutornovat’ si moralne a spolo¢enské normy uznavané v danom spoloCenstve. Je teda

prostriedkom sebautvaraniu ¢loveka v mravnej oblasti.

Skolsk disciplinu podmiefiujii vietky subjekty vychovno-vzdelavacieho procesu,

teda ako Ziaci, tak 1 ucitelia a ostatny Skolsky personal, d’alej organizicia Skoly, materialne

2l Koldeova, L. Odmeny a tresty vo vychovnom procese., str.86-91
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vybavenie a sposoby jeho vyuzitia, moznosti, ktoré $kola v ramci vzdeldvania poskytuje

ziakom 1 u€itel'om, vychovny pristup pedagogov, osobnostné predpoklady pedagdgov a i.

Fungovanie akejkol'vek institucie, $koly nevynimajdc, je podmienené rdznymi
predpismi - zakonmi, vyhlaSkami, ¢i vnatornymi predpismi, rozpracovavajucimi ich
¢innost’ v oblasti organizacnej, spravnej, hospodarskej. Nosnym dokumentom upravujucim
prevadzku a vnatorny rezim Skoly a Skolskych zariadeni, ako i prava a povinnosti ich
jednotlivych subjektov popri inych je skolsky poriadok. Je formou internej normativnej
smernice upravujicej otazky vnutorného zivota Skoly,??> obsahujuci predovsetkym
ustanovenia tykajuce sa vychovnej filozofie, spravania Ziakov, Skolskej dochadzky,
zaobchadzania so $kolskym majetkom, povinnosti chranit’ zdravie svoje i ostatnych
aplneni dalsich pravidiel vnatorného rezimu achodu 8koly.?® Predstavuje oficialny
pisomny dokument tvoriaci Skolskti dokumentaciu, ktorym sa riadi proces vychovy
a vzdelavania. Riaditel' Skoly dokument vydava po prerokovani s organmi Statnej spravy

a pedagogickou radou a zverejiiuje na verejne dostupnom mieste.

Vyznamnym faktorom je, Ze Skolsky poriadok predstavuje jednu z prvych noriem,
vramci ktorych sa dieta stretiva a konfrontuje so zavdiznym pravidlom?®. Skolsky
poriadok je teda prostriedkom rozvoja pravneho vedomia apravnej kultary dietata.?
Dokument upravuje vo vztahu k dietatu podrobnosti o vykone jeho prav a povinnosti,
0 pravidlach vzajomnych vztahov ziakov, vztahov so vSetkymi zamestnancami Skoly,
podmienkach zaistenia bezpe€nosti aochrany zdravia ziaka, jeho ochrany pred
diskriminaciou, nésilim, & inymi socialne-patologickymi javmi. Skolsky zakon uklada
Skole a Skolskym zariadeniam povinnost’ preukazatenym spdsobom oboznamit’ s obsahom

Skolského poriadku zamestnancov, zZiakov 1 zdkonnych zéastupcov ziakov a taktiez uklada

22 Biazek, A. Michalik, J. Informatorium (nejen) o pravech ditéte se zietelem k otdzkam vychovy
a vzdélani, str. 72

2 Priicha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik., str. 253

% Biizek, A. Michalik, J. Informatorium (nejen) o pravech ditéte se zietelem k otdzkam vychovy
a vzdélani, str. 72

% Biizek, A. Michalik, J. Informatorium (nejen) o pravech ditéte se zietelem k otdzkam vychovy
a vzdélani, str. 75
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povinnost’ ziakom dodrziavat’ Skolsky poriadok, ako aj d’alSie vnutorné predpisy Skoly,

resp. skolského zariadenia.?®

Zakon sice ramcovo vymedzuje zakladné oblasti, ktoré musia byt v kazdom
Skolskom poriadku obsiahnuté (prdva apovinnosti ziakov, zakonnych zastupcov,
vzéjomnych vztahov, prevadzke a vnutornom rezime Skoly, podmienkach na zaistenie
bezpe¢nosti a ochrany Ziaka a podmienkach nakladania s majetkom $koly) ich presna

forma a detailnost’ rozpracovania vSak ostdva v rukach tej, ktorej Skoly.

Problematika Skolského poriadku spociva vo viacerych faktoroch. V prvom rade
Vv fiom nachadzame disproporciu prav a povinnosti ziakov. V druhom rade ma vo vicsine
pripadov formu zvonka zadanych pravidiel bez moznosti do nich zasahovat’, v dosledku
¢oho sa ziakom S$kolsky poriadok odcudzuje. V pripade uplnej, ¢i nedostatoénej
participacie ziakov na tvorbe Skolského poriadku nadobtida vychova v Skole prevazne
jednostrannti podobu od vychovavatela k ziakovi. PoruSenie normy je teda nie¢im, ¢o je
Ziakovi zakazané autoritou, nie je vecou konsenzu ziakov a pedagogického zboru. Takéto
autoritativne ponimanie normy vedie k pasivite vychovavanych. Popisovany fenomén
malokedy nachadzame v alternativnych Skolach. Je problémom spravidla Statnych $kol.
Nebolo by vsak spravodlivé, ani pravdivé tvrdit, Ze sa situdcia neza¢ina menit’ k lepSiemu.
Vedenie $koly nabada a podporuje ucitel'ov v snahach orientovat’ sa na problémy deti
a reSpektovat’ ich potreby. Za tymto ucelom sa na Skolach zriad'uju detské parlamenty,
¢iina forma samospravy, konaji sa triednické hodiny apod.?’” Je uz na ugiteloch,

riaditel’ovi, $kole, do akej miery a akym spdsobom bude poziadavky ziakov reflektovat’.

Pod pojmom vychovné opatrenie si viacsina ludi predstavuje istd formu
negativneho nasledku v pripade porusenia stanovenej normy, previnenia voci $kolskému
poriadku, poruSenia pravidla. Rovnako tento pojem vymedzuje aj Vyhlaska Ministerstva

Skolstva Slovenskej republiky o zakladnej Skole, ktora v §22 chape pod pojmom vychovné

% 7Zakon 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (3kolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych
zékonov (811 bod 1 a 3,8144, bod 4, pismeno b) a §153 bod 1 a 3)

2 Bhizek, A. Michalik, J. Informatorium (nejen) o pravech ditéte se zietelem k otdzkam vychovy
a vzdélani, str. 84-85
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opatrenia také opatrenia, ktoré sa ziakom ukladaji za zavazné, alebo opakované previnenie
voéi $kolskému poriadku. Pochvaly ainé ocenenia rozpracovava samostatne v §21.28
Takéto ponimanie je implementované aj do nicktorych Skolskych poriadkov,
kde nachadzame kapitoly rozpracovavajice ,,vychovné opatrenia a pochvaly“?. Uvedena
formulédcia nepriamo hovori, ze vychovnym opatrenim sa mysli opatrenie negativne.
Osobne sa vSak priklanam k nazoru, ze za vychovné opatrenie je mozné povazovat
akékol'vek opatrenie veduce k posilneniu discipliny, teda i pochvala je jednym z nich.
Preto povazujem za vystiznejSiu uvedenU definiciu: ,,Vychovnymi opatreniami su
pochvaly, pokarhania a iné opatrenia na posilnenie discipliny ziakov.“*® Vychadza
z predpokladu, Ze cielom vychovnych opatreni je udrzovanie a posiliiovanie ziaduceho
spravania ziakov, & uZ formou pozitivneho alebo negativneho posiliiovania. Spicak
podobnym sp6sobom vymedzuje vychovny prostriedok. Chape nim vsetko, ¢o slazi
na dosiahnutie predpokladaného vysledku vychovného procesu (jeho etapy, cyklu).!
V tomto vymedzeni by teda bolo mozné vychovné opatrenie a vychovny prostriedok
chapat’ ako ekvivalenty. Odmeny a tresty (pozitivne a negativne sankcie) su vyznamnymi

a vo velkej miere uplatiiovanymi vychovnymi prostriedkami.®2

V skolskych, ¢i disciplinarnych poriadkoch $kol si ako konkrétne vychovné
opatrenia uvadzané ako opatrenia pozitivne, ktorymi su pochvala a vyznamenanie, tak aj
opatrenia negativne. Tu nachddzame poznamku, zdznam v klasifikatnom harku/triednej
dokumentécii, napomenutie, ¢i pokarhanie triednym ucitel'om, riaditel'om, pripadne inym
pedagogickym personalom, znizend zndmku zo spravania, podmiene¢né vylucéenie,

vylagenie z SKD, ¢&i vyluéenie zo $tadia.®® Je zrejmé, ze medzi prvymi su obsiahnuté tie,

28 \/yhlaska ¢. 320/2008 Z. z. Ministerstva $kolstva Slovenskej republiky o zakladnej $kole
2 http://www.zshorca.edu.sk/stiahni/poriadok.pdf
30 http://www.zsmierovaba.edu.sk/skolsky-poriadok.html

31 Gabris, J. Trest ako pedagogicky a psychologicky problém. Prevencia: informaény bulletin
zamerany na prevenciu socialno-patologickych javov v rezorte kolstva. 2009, ro¢. VIIL, €. 1 (2009), s. 3-10.
2009, ISSN 1336-3689, str. 6

32 Bazek, A. Michalik, J. Informatorium (nejen) o pravech ditéte se zietelem k otdzkam vychovy
a vzdélani, str. 86

3 http://www.zshorca.edu.sk/stiahni/poriadok.pdf; http://www.polygraficka.sk/wp-
content/uploads/2014/11/sk_poriadok 2014.pdf; http://www.sibirska.sk/hlavna-stranka/vnutorny-poriadok-
skoly/; http://www.zsmierovaba.edu.sk/skolsky-poriadok.html; http://gymbilba.edupage.org/text10/;

http://www.paneurouni.com/files/cz/o-pevs/zakladni-dokumenty/disciplinarny_poriadok_final.pdf


http://www.zsmierovaba.edu.sk/skolsky-poriadok.html
http://www.zshorca.edu.sk/stiahni/poriadok.pdf
http://www.polygraficka.sk/wp-content/uploads/2014/11/sk_poriadok_2014.pdf
http://www.polygraficka.sk/wp-content/uploads/2014/11/sk_poriadok_2014.pdf
http://www.sibirska.sk/hlavna-stranka/vnutorny-poriadok-skoly/
http://www.sibirska.sk/hlavna-stranka/vnutorny-poriadok-skoly/
http://www.zsmierovaba.edu.sk/skolsky-poriadok.html
http://gymbilba.edupage.org/text10/
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ktoré su uplatiiované na $kolach zakladnych. Cielom poznamok, zapisov v klasifika¢nych
harkoch, ¢i napomenuti je upozornit’ Ziaka na nevhodné formy spravania ¢i konania v ¢ase
formovania jeho sberegulacie. Maju predovsetkym preventivnu funkciu a pre ziaka nemajt
tak zavazné dbsledky. Naproti tomu u ziaka vysokej Skoly sa uz predpoklada urcity vzity
mravny kapital. V disciplinairnom poriadku vysokej $koly preto absentuje Siroka Skala
disciplindrnych opatreni, sktorymi sa stretivame na S$kole zakladnej. Medzi
disciplinarnymi opatreniami vysokej §koly obvykle najdeme uz len pokarhanie a nasledne

uz podmienecné, ¢i definitivne vylicenie zo Studia.

Mnohé Skoly maja priamo v §kolskom poriadku rozpracovany systém a kritéria
udel'ovania tych, ktorych opatreni, kedy konkrétnemu priestupku a po¢tu jeho opakovani
zodpoveda konkrétne opatrenie. Takéto uplatiovanie sa na jednej strane javi
ako spravodlivé. Zarucuje, Ze kazdy ziak bude hodnoteny podla rovnakych Kkritérii.
Na strane druhej vSak nedava priestor pre pripady, kedy okolnosti, ktoré k previneniu
viedli nemohlo diet’a ovplyvnit’ a tym paddom sa previnenia nedopustil vlastnou vinou. Celu
Skalu priestupkov vsak nie je mozné obsiahnut Vv ziadnom dokumente. Praktické
uplatiiovanie vychovnych opatreni preto mnohokrat vyzaduje individudlne posudenie
a zohl'adnenie okolnosti a pricin posudzovaného previnenia voci
Skolskému/disciplinarnemu poriadku, ktoré prerokovava pedagogicka rada, pripadne

disciplinarna komisia.

Najzakladnej$imi, najjednoduch§imi, z mojho pohladu zéaroven najprijemnejSimi
a v alternativnych pedagogikach najviac preferovanymi formami vychovnych opatreni su
prostriedky pozitivneho posiliiovania. Skolsky poriadok konkrétne spomina pochvalu,
¢i vyznamenanie. Su vybornou a potrebnou spitnou vizbou pre Ziaka. Ci uz vyjadrené
slovne, alebo pisomne nas uistuji, Ze si pofiname spravne, ze nase schopnosti sU
uspokojivé a motivuju nés k d’alsiemu snazeniu. V ramci institucionalnej vychovy moze
mat’ pochvala niekol’ko urovni (individualna Ustna pochvala, verejna pochvala, pisomne
udelena pochvala triednym ucitel'om, ¢i riaditel'om $koly). Najvacsiu prednost” pozitivneho
posiliiovania vidim Vv moznosti jej bezprostredného a okamzitého vyuzitia. Ak sa
na pochvalu pozrieme zopacnej strany, aj jej absencia mdze vplyvat pozitivne.
Ked’ vo svojom okoli vidime, Ze je niekto za svoju snahu odmeneny, motivuje nas to, aby
sme podobného ohlasu dostalo aj nam. Sam Komensky tvrdi, Ze niekedy u ziaka staci

vynechat' pochvalu na to, aby po nej zatazil a sam sa ukaznil. V tejto savislosti stoji
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za zmienku Skinnerove ponimanie absencie pochvaly. Odstranenie pozitivneho pdsobenia

totiz povazuje za jednu z foriem trestu.3*

Hrani¢nymi opatreniami su v ramci rozpracovavanych podmienecné vylucenia
zo Studia a vylucenia zo Studia. Tymito zakladné skoly spravidla nedisponuju. Dévodom
je, ze tieto Skoly zabezpecuju povinnu Skolski dochadzku dietata, ¢o im neumoziuje
ziaka zo Skoly vylucit. V sucasnosti vsak existuje mnoho sukromnych zakladnych s§kol,
ktoré naproti spadovym zakladnym Skoldm tito moznost maju. Nejednd sa doslova
0 vyltcenie zo S$tadia, ale o ukoncenie spoluprace, ku ktorému dochadza v pripade,
7e medzi $kolou a ziakom, ¢i rodi¢mi dlhodobo nedochadza ku kompatibilite a ziaducej
interakcii. Rovnaké postavenie ma aj bezna zakladna Skola, pokial’ Ziak nespada do jej
obvodu (3kola teda pre Ziaka nie je $kolou spadovou)®. Je teda zrejmé, ze spadové
zakladné Skoly maji v tomto ohl'ade vyrazne znevyhodnené postavenie. Povinnu skolski
dochadzku CiastoCne zabezpeCuji istredné S$koly. Ztohto dbvodu nachadzame
v Skolskych/vnatornych poriadkoch strednych $kol doplnenia k spominanym opatreniam,
ktoré upresnuji, ze moznost’ ich vyuzitia je len za podmienky, Ze Ziak skoncil plnenie
povinnej $kolskej dochadzky>®, pripadne: ,,Pokial’ Ziak uskutocnil ¢in, pre ktory je dovod
vylacit' ho zo Stadia, a neukoncil este povinnu Skolsku dochadzku, bude po dohovore
srodi¢mi preradeny na inu Skolu, pripadne po skonceni povinnej Skolskej dochadzky

vylageny zo $koly.*%’

Vyssie sU popisované opatrenia obsiahnuté v skolskom poriadku Skoly.
Pod pojmom vychovné opatrenia vSak musime mat’ na mysli vSetky sposoby vychovného
posobenia ucitela, ¢i vychovavatel'a, ktoré smeruje k navodeniu, udrzaniu, ¢i obnoveniu
discipliny Ziaka. Z tohto pohladu je vyznamnym opatrenim ,,vychovny rozhovor<. Jedna
sa 0 opatrenie, ktoré nie je popisované vo formalnych dokumentoch, nakol’ko predstavuje

skor formou vychovnej ¢innosti. Osobne by som ho radila medzi opatrenia neutralne.

3 Gabris, J. Trest ako pedagogicky a psychologicky problém. Prevencia: informaény bulletin
zamerany na prevenciu socialno-patologickych javov v rezorte kolstva. 2009, ro¢. VIIL, €. 1 (2009), s. 3-10.
2009, ISSN 1336-3689, str. 6

35 Zakon 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (3kolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych
zakonov, §20

36 http://www.polygraficka.sk/wp-content/uploads/2014/11/sk_poriadok_2014.pdf
37 http://gymbilba.edupage.org/text10/
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Na jednej strane je uplatnovany obvykle ako prva bezprostredna reakcia vychovavatela
na neziaduce prejavy Ziaka, na strane druhej ma vSak v mnohych pripadoch skér podobu
autoritativneho, direktivneho dohovoru (podobu karhania). Vyznamnym prvkom je teda
jeho kvalita a $tyl. Rozhovor je prostriedkom, ktory je plne v rukach vychovavatel'a. Nema
predpisanu formu, vychadza z potrieb daného momentu. UgGitel mnohokrat nevyuziva
potencidl, ktory mu rozhovor dava a Castokrat bez zbytoénych odkladov pristupuje
k formalnym opatreniam (poznamka, zapis do klasifika¢ného harku a pod.). Ja osobne
povazujem rozhovor za vychovny prostriedok s najviaésou silou vychovného posobenia.
Jeho vyhodou je priame vychovné posobenie vychovavatela, ktory si moéze overit ako
dovody konania Ziaka, tak aj pripadny rozpor so stanovenou normou. Mnohokréat nie je
dovodom porusenia normy zIly imysel, ale nestotoznenie sa s normou (¢i uz z dévodu jej
nepochopenia alebo z dévodu diskomfortu, ktory ndm norma spdsobuje — jej
nadbyto¢nosti, alebo nezmyselnosti). Umoziuje teda bezprostredni a okamzita reakciou
na spravanie, konanie dietata, ¢o je vel'mi vyznamné najmé v nizSom veku. V druhom
rade je vyznamnym faktorom priamy kontakt vychovévatela a ziaka. Osobné priame
jednanie z o¢i do o¢i podporuje Gprimnost’ a ziak ma tendenciu prikladat’ takejto kritike
vacsiu vahu ako v pripade jej nepriameho, forméalneho (pisomného) udelenia.
V neposlednom rade umoziiuje otvoreny a aktivny pristup ucitela, ktory citlivo vnima
a reflektuje pocity a motivy Ziaka, jeho individualne potreby, vlastnosti, jeho povahu,
jedinecné okolnosti, ktoré nemusia podliehat jeho vplyvu, pruZnejsie, citlivejSie
a efektivnejSie reagovat’. Priatel'sky a partnersky pristup umozZituje budovat’ doveru medzi
vychovavatelom a Ziakom atym moZe polozit zdklady k naprave ziaka a pdsobit’

do buddcnosti preventivne.
Primeranost v discipline a vychovnych opatreniach

Otazka potreby, ¢i pritomnosti discipliny vo vychove a vzdelavani je nesporné.
Jej pritomnost’ je nevyhnutna, samozrejma, vyzadovana. Otazku je teda potrebné posunat’
dalej, a to, ako tato disciplinu docielit’, aké disciplinarne opatrenia uplatnit’, kedy, ako,
v ake] miere aakym sp6sobom ich uplatnit. Hovorime o primeranosti discipliny

a disciplinarnych opatreni.

Primeranost’ ako hodnota relativna pontka $iroky priestor na diskusiu. V zavislosti
od uhla podhladu sa pre jedného primerand poziadavka druhému tak javit nemusi.
O primeranosti hovorime v savislosti s vekom, s duSevnou ¢i fyzickou vyspelostou ziaka,

¢i s jeho individudlnymi schopnostami a dispoziciami. Vyvojova psychologia upozoriuje
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na niekol’ko rizikovych, ¢i z vychovného hl'adiska naro¢nejSich vyvojovych faz (obdobie
vzdoru, puberta).®® Na primeranost poziadaviek zo Strany vychovavatela s ohl'adom
navek dietata apelujd mnohy autori. Medzi nimi aj J.J.Rousseau. Je presvedceny,
ze schopnosti dietata sa vekom vyvijajiu a pozadovat’ neprimerané sa absolutne mina
ucinku. Takéto poziadavka je vopred nesplnena ato nie chybou dietata, ale chybou
pedagdga.®® Potrebu individualneho pristupu pripraci sdetmi zdéraziuje i Maria
Montessori. Kazdé dieta prichddza z inych pomerov a ma iné dispozicie, na ktoré je
potrebné brat’ ohlad.*® Preto nepovazuje za spravny ukazovatel vykonu vysledok
porovnavania dietata s ostatnymi, ale vzdy len s vlasthymi minulymi vysledkami.
Komensky na zédklade rovnakého presvedcenia sformuloval zdsadu primeranosti ako
potrebu prisposobit’ poziadavky kladené na dieta jeho biologicko-psychologickym
potrebam.*! | Byt ukdznény je v silach kazdého zdravého jedince, ovsem za piedpokladu,
Ze pocet a naro¢nost norem, jakoz i prostfedky dosahovani kazné€, jsou primétené veku
a individualité zaka ¢&i studenta.“? Neprimeranost’ naroku na dieta v akomkol'vek ohl'ade
prindSa nielenZze neuspokojivy vysledok ako bezprostredny stav, ale modze poOsobit
domotivujuco a frustrujico v d’alsej ¢innosti. Odburavat’ takto vzniknuté bloky je omnoho

naroc¢nejsie ako im spravnym pristupom predchadzat’.

Koldeova popisuje niekol’ko faktorov osobnosti dietata, ktoré treba mat’ na zreteli
pri vol'be vychovnych opatreni, ako odmien, tak i trestov. Prvym je typ osobnosti diet’at’a,
ktort podmietiuje jej temperament a povahové Crty a taktiez aktualne citové rozpoloZenie
dietat’a. Je potrebné si uvedomit’, Ze odmenou i trestom sa Stava to, ¢o diet'a ako odmenu,
Ci trest pocit'yj e prijima. A rozhoduje tak podl'a pocitov, ktoré mu to ¢i ono hodnotenie
navodzuje.** Dalsim faktorom je uz spominany vek dietat’a, ktory je vo vicsine literatury
uvadzany na prvom mieste. Vo svojej podstate aj preto, lebo v sebe zahihia vyssie

popisané osobnostné charakteristiky. Pod kritériom veku predsa nemame na mysli ¢islo,

3 Pricha, J. Pedagogicka encyklopedie., str. 211
% Rousseau, J.J. Emil alebo O vychove.

40 Montessori, M. Tajuplné détstvi.

41 Komensky, J. A. Didaktika velka.

42 Bendl, S. Kazeriské problémy ve $kole., str. 193

43 Biizek, A. Michalik, J. Informatorium (nejen) o pravech ditéte se zietelem k otdzkam vychovy
a vzdélani, str. 87
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ale schopnosti a kognitivne vlastnosti, ktoré tomu, ktorému veku prislichajd a teda ktoré
U daného dietata predpokladdme. Uhl d’alej spomina faktory ako pohlavie, osobnostné
vlastnosti, inteligenciu, ¢i vel'mi vyznamné predchadzajuce skdsenosti s odmenovanim
a trestanim.** Zasada primeranosti vyzaduje, aby vychovavatel' dobre poznal dieta a kladol
mu splnitel'né, jednoducho a zrozumitel'ne formulované poziadavky a pravidld. Odmena
i trest ako formy vychovnych opatreni by mali byt pre deti zrozumitel'né. Diet'a by nemalo
byt trestané za nieCo, ¢omu nerozumie. V pripade, Ze nepozna kritéria trestu, moze
nadobudntt’ pocit, Ze jeho prirodzené spravanie (nakol’ko si nie je vedomé previnenia) nie
je konformné s poziadavkami okolia, teda Ze je prirodzene zlé. V dbsledku neustaleho
vyvoja dietata je zaroven nevyhnutna periodicka kontrola nastavenych pravidiel

a pripadna uprava zohl'adfiujica vyssie popisované kritéria.*

Neprimerané vol'ba disciplinarneho opatrenia vyvolava negativny efekt nielen
v pripade trestu, ale i pochvaly. Ak je dieta zvyknuté na prili§ ¢asté pozitivne hodnotenie,
moéze chapat jeho absenciu automaticky za kritiku, pripadne mu moéze pochvala
zovSedniet. Vo vy$Som veku sa mdzeme stretnut’ s tym, Ze deti pochvala zahanbuje.
Aj ked’ v takychto pripadoch byva primarnym problémom jej nevhodna interpretécia.
Vseobecne plati z&sada, ze vychovné prostriedky, ktoré su viazané na telesné pocity
stracaju s pribudajucim vekom na vyznamne. Pre starSie deti sa stavaju atraktivnejSimi
ocenenia dusevnej povahy (uznanie, prejav naklonnosti).*® Nadruhej strane stoji
neprimerané trestanie. To moze viest’ k pasivite, apatii, nezaujmu, ¢i k ignoracii pravidla.
Negativny dosledok moéze mat aj formu prilisnej Uzkostlivosti, pocitu menejcennosti

az neurozy ¢&i vzdoru, agresivity, alebo tizby po pomste.*’

Jednou z moznosti, ako zabezpecit', resp. overit’ primeranost’ noriem, je participacia
Studentov na ich tvorbe. Ci uz mame na mysli formélne prava a povinnosti obsiahnuté
v skolskom poriadku, alebo neformalne pravidla spravania sa v triede. V obdobi

socializmu existovali a platili celoplosné skolské poriadky. Dnes su sice stale sucast'ou

4 Koldeova, L. Odmeny a tresty vo vychovnom procese., str. 49
4 Koldeovd, L. Odmeny a tresty vo vychovnom procese., str. 51

46 Biizek, A. Michalik, J. Informatorium (nejen) o pravech ditéte se zietelem k otdzkam vychovy
a vzdélani, str. 87

47 Koldeova, L. Odmeny a tresty vo vychovnom procese., str. 53
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povinnej Skolskej dokumentacie a zdkon stanovuje niekolko oblasti, ktoré musi tento
dokument zahriiovat’, avSak jeho finalna podoba arozsah je v rukach tej ktorej Skoly.
Zapojenie ziakov do konsStituovania pravidiel ndm dava moznost’ presvedCit’ sa, ¢i deti
jednotlivym normdm a poziadavkam rozumeju a zaroven zvySuje predpoklad, Ze ziaci

prijmu stanovené pravidla za svoje a budl ich dodrziavat.*®

Disciplinarny systém v Skole odpoveda spolo¢enskému systému fungujucemu
v danej zemi, ¢i regione. So zmenami a vyvojom spolo¢nosti dochadza aj k zmenam
a vyvoju v oblasti $kolstva a tym aj k zmenam discipliny a disciplinarnych opatreni v nej.*°
Ztoho je zrejmd previazanost medzi definiciou pojmu ,disciplina“ a,norma‘.
Ked’ disciplinu vo vSeobecnosti definujeme ako vedomé dodrziavanie danych noriem,
potom moézeme disciplinu Skolski definovat ako vedomé dodrziavanie Skolského
poriadku, & pokynov ugitel'ov, pripadne iného §kolského personalu.®® Capek taktiez déva
disciplinu do stvislosti so vzt'ahom ziaka k normam. Za normu povazuje to, ¢o je spravne,
potrebné, dovolené, pripustné, ¢i priam nutné. Motivacia, ktora vedie Ziaka k dodrziavaniu
noriem moéze vyplyvat’ jednak z vyhod/nevyhod, ktoré z porusenia, ¢i dodrzania pravidla
plynu, alebo taktieZ z mravnej vyspelosti jedinca. Tato Giroven zvnutornenia pravidiel, teda
reSpektovanie Skolského poriadku, jednanie Ziaka v stulade so spolo¢enskymi zvyklostami
apravidlami slusného spravania vyplyvajuce z porozumenia a akcepticie noriem je
idedlnym stavom a samotnym cielom vychovy. *! Disciplina vo vychovno-vzdelavacom
procese, teda disciplina pedagogicka, ¢i skolska, je Specificka tym, Ze sa tyka deti, ktorych
osobnost’ sa eSte len formuje. Je preto velmi dolezité, aby boli deti vedené sprévne.

Utitelia musia deti discipline uéit, nie im ju len predkladat.®® Z tohto ohladu je velmi

“8 Priicha, J. Pedagogicka encyklopedie., str. 211
49 Pricha, J. Pedagogicka encyklopedie., str. 211

%0 Bendl, S. Kéazenské problémy ve $kole., str. 33-34; Bendl, S. Skolni kazen v teorii a praxi.
Ucebnice pro studenty ucitelstvi., str. 35

51 Capek, R. Odmény a tresty ve Skolni praxi., str. 27-28

52 Bendl, S. Cile a funkce $kolni kazné&. Vychovavatel. 2002, ro¢. 47, ¢ 9 (2002), str. 13-16, ISSN
0139-3919, str. 13
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vyznamna participécia ziakov na vytvarani pravidiel spravania v triede. Je predpokladom

lepSieho chépania noriem a vyrazne posiliiuje ich zvnutornenie u ziaka.

Hlavné funkcie discipliny vystizne pomenoval Bagley v diele School discipline.
Prvou azmdjho pohladu najdolezitejSou funkciou je vytvaranie podmienok
nevyhnutnych pre $kolski pracu.>® Disciplinu a disciplinarne opatrenia v kole je mozné
chéapat’ ako prostriedky, metody, ¢i postupy, ktoré maju zabezpecit' podmienky pre riadne
plnenie funkcii Skoly. Tieto je mozné definovat’ r6zne. Tak ako Vv spolo¢nosti, tak aj
v skole moZeme za hlavna funkciu discipliny povazovat snahu o harmonizéciu potrieb
jednotlivcov a malych i velkych socialnych skupin (Skolskych tried, ¢i celej $koly).
Disciplina ma napomahat’ k plynulému chodu institicie, plynulému a nerusené plneniu
vychovnej ivzdelavacej funkcie skoly, ma vytvarat prostredie podporujice ucenie.
Disciplina v ponimani ukaznenosti ziakov je z pohl'adu vychovno-vzdelavacieho procesu
povazovana za jeho najzakladnejsi a kI"aGovy predpoklad. Je vnimana ako pociatoény bod,
podmienka, ktord nastol'uje idealne podmienky pre vychovu a ucenie. V sucasnosti mnoho
lektorov priznava, ze hlavnu ¢ast’ vyu€ovania venuju prave nastol'ovaniu poriadku v triede
aak sa im podari prejst k samotnému vykladu, povazuju tuto primarnu Glohu skoly
paradoxne za ¢innost’ navySe. Uz Komensky vo Velkej didaktike povazuje za zéklad
pre zlepSenie $kol vSadepritomny poriadok.“...vSecko, co je spofddano zachovava svij stav

neporuseny...;opusti-li fd, chfadne, kolisa, padé a bofi se...<>*

Dalsie Bagleyho zmietiované funkcie $kolskej discipliny su jednak priprava
Ziakov pre Zivot v spolo¢nosti®® a v dalsom pripade pestovanie zékladnych navykov
sebaovladania®. Oba tieto body by som zhrnula do jedného. Zhoduji sa
S uz zmiefiovanym ponimanim discipliny, resp. sebadiscipliny ako jedného z ciel'ov
vychovy. Dne$na doba charakteristicka rychlym zivotnym tempom, informa¢nou
exploziou, ktorti len umociiuju globaliza¢né tendencie kladie vysoké ndroky na jedinca
v oblasti vedomosti, vzdelania a najméa v schopnosti adaptovat’ sa na neustale inovacie,

ktord je v sucasnosti povazovana za jednu z najzakladnejSich schopnosti pre tspesny

%3 Bagley, W. CH. School discipline., str. 10
5 Komensky, J. A. Didaktika velka., str. 88
55 Bagley, W. CH. School discipline., str. 10
% Bagley, W. CH. School discipline., str. 10
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pracovny Zivot. Standardna draha vzdelavania ukon&ena vysokogkolskym diplomom nie je
v dnesnych podmienkach vobec dostato¢na. Je ponimana skor ako Startovacia pozicia, ako
akysi vedomostny kapital, ktory ndm umozni d’alej rozvijat’ naSe schopnosti a zru¢nosti.
Pre ¢loveka je preto vel'mi dolezité osvojit’ si schopnost’ sebaregulacie, sebadiscipliny ako

zakladnej podmienky pre sebarozvoj a d’alSie uéenie.

Tretou aVvsucasnosti velmi aktualnou funkciou discipliny a disciplinarnych
opatreni v skole je funkcia ochranna. A to ako v zmysle ochrany Ziaka, tak aj v zmysle
ochrany ucitel’a. V sucasnosti pretla¢ané humanistické principy ziadaju od ucitelov vyssiu
mieru tolerancie, otvorenost, Uprimnost’, individualnej$i pristup. Naproti tomu je tento
ucitel vystavovany v Coraz vicSej miere prejavom nedisciplinovaného, drzého az
agresivneho spravania.®” Popis konkrétnych pripadov Sikany ugitelov zo strany Ziakov uz

v sti¢asnosti ndjdeme u mnohych autorov.®

Mgr. Jan Gabri§ v ¢lanku Trest ako pedagogicky a psychologicky problém
pojednava o viacerych funkciach trestu, ktoré triedi sohladom na casovy horizont -
kratkodoby, strednodoby a dlhodoby. Z pomedzi viacerych spomeniem funkciu kontrolnu
(sluzi ako nastroj ucitela ako managera vychovy, udrzat' situaciu pod kontrolou)
anapravnl (v niektorych pripadoch méze trest znamenat napravu) ako funkcie
kratkodobé, vramci strednodobého horizontu popisuje oi. funkciu preventivno-
motivaénU (spo¢iva v snahe motivovat’ ziaka negativnou skusenostou k tomu, aby sa
nevhodného spravania v budtcnosti nedopustal) a nakoniec sohladom na dlhodobi
horizont funkciu formativnu (vychadza z psychologickej tedrie moralneho vyvoja
Kohlberga a Piageta, kedy sa normy, ktoré diet'a spocCiatku dodrziava zo strachu z trestu
postupne interiorizuju a vytvaraji hodnotovy aparat jedinca).>®

57 Vikartovsky, J., Stoura&, V. Disciplina — problém vychovy dneika. Rodina a $kola: Mesaénik
pre rodi¢ov a ucitelov. 2000, ro€. 48, ¢. 4, s. 7, ISSN 0231-6463, str. 7

58 Napr. Bendl popisuje v publikacii Skolni kazen v teorii a praxi pripad Sikanovaného majstra
odborného vycviku (str. 31)

5 Gabris, J. Trest ako pedagogicky a psychologicky problém. Prevencia: informaény bulletin
zamerany na prevenciu socialno-patologickych javov v rezorte $kolstva. 2009, ro¢. VIII, ¢. 1 (2009), str. 3-
10, ISSN 1336-3689, str. 8-9
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Skola nikdy nebola ani nie je jedinym vychovne pdsobiacim prvkom na diet’a.
Do vychovy vstupuje v prvom rade rodina ateda rodinné prostredie, rodinna klima,
Vv ktorej dieta vyrasta, a ktora ho bezprostredne ovplyviiuje a formuje v prvych rokoch
zivota. Kym niektori rodicia svoje deti podporujt, druhi ich mézu zanedbavat’. Niektori sa
o0 deti staraju sustavne, v niektorych rodinach vychovné posobenie Uplne absentuje. Niekde
modze mat vychova zdravi formu, inde nachadzame prvky hrubého zaobchadzania,
az patologického jednania.?® V druhom rade (ak hovorime o dietati $kolského veku) to
mozu byt predchadzajuce skusenosti z vychovno-vzdelavacieho zariadenia (materska
Skola ¢i ina Skola v pripade prestupu ziaka), d’alej rovesnici s ktorymi je dieta v kontakte
(¢im je dieta starSie, tym je vplyv kohorty vyznamnejsi). Skola je teda len jednym
z faktorov  formujacim jeho osobnost. A srastucim trendom benevolentnejsich
alternativnych spdsobov vychovy si dovolim tvrdit, Ze ma omnoho tazsiu Startovaciu

poziciu ako v minulosti.

V dosledku uvolnenejSej moralky a SirSich mozZnosti sa taktiez neustale zvysuje
vyskyt tzv. rizikového spravania, ¢o vyrazne pod¢iarkuje vyznam discipliny
a disciplinarnych opatreni ako prostriedku ochrany dietat’a. Pod pojmom patologické javy
chapeme vSetky prejavy protispolo¢enského i protiprdvneho spravania v rovine
mimopravnej, protipravnej i trestnopravnej. Teda najroznejSie formy nenapliiovania
potrieb a zanedbavanie rozvoja dietata v ohl'ade mravnom, citovom, ¢&i psychickom,
veduce k deprivacii, zanedbavanie, ¢i zneuzivanie rodi¢ovskej zodpovednosti, ohrozovanie

mravnej vychovy mladeze, ¢i trestné ¢iny ublizenia na zdravi, tyrania a i..
Ochrana v zmysle vykonu

V tejto rovine (z mojho pohl'adu najv§eobecnejsej) ma disciplina zabezpecit’ riadne
a efektivne plnenie jednej z funkcii skoly, ktorou je funkcia vzdelavacia. Disciplina je
vtomto ponimani povazovana za nevyhnutny predpoklad vzdelavacieho procesu.
Je nesporné, Zze pretrvavajuca nedisciplinovanost’ ziakov braniaca vyucovaniu, ma
negativny dopad prave na ziaka samotného. Vysledky realizovanych prieskumu preukazuju

znaéné Casové straty, ku ktorym v doésledku nedisciplinovaného spravania dochadza.

80 Cangelosi, J. S. Strategie fizeni t¥idy: jak ziskat a udrZet spolupraci zaki pii vyuce, str. 28
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Druhym alarmujicim faktom je previazanost miery takéhoto spravania s prospechom
ziaka.
Ochrana v zmysle ekonomickom

Tento aspekt predstavuje prvok finan¢nej ochrany. V prvom rade ide o ochranu
Skoly, resp. Skolského majetku, ktora spodiva v zamedzovani financnych strat
vyplyvajlcich z vandalizmu a kradezi. Neustale vynakladané finanéné prostriedky sluziace
na opravu, vymenu, ¢i doplnenie $kolského vybavenia aucebnych potricb a pomdcok

obmedzuje rozvoj §koly po materialnej stranke.

V druhom rade predstavuje ochranu ziaka, ked’ze nedisciplinované spravanie
Vv podobe zamerného poskodzovania majetku moze mat finanéné dosledky priamo
na Ziaka, resp. jeho rodi¢ov. Mnoho §kol z dovodu nedostatku financii prendsa povinnost’
zabezpecCit’ si u¢ebné pomocky na ziaka (zaktpenie ucebnic, materidlov na technické prace
apod.). Priamy dopad maju v pripade preukdzania poskodzovania Skolského majetku

(vandalizmu), ktoré dostane ziak/rodi¢ k néhrade.
Ochrana v zmysle bezpecia

Tato poziadavka vyplyva zo zakladnej l'udskej potreby — potreby bezpecia a istoty.
Reaguje na negativne javy v psychosocialnej oblasti, teda na prejavy fyzickej i psychickej
agresivity smerovanej voc¢i ziakovi. VzhI'adom na narast Sikany v poslednom obdobi nie je
vynimocné, ze sa rodiia doslednejSie zaoberaji vyberom Skoly pre svoje dieta.
Vyznamnym kritériom je pritomnost’ Sikany na tej ktorej Skole a tieZ opatrenia, ktorymi

Skola disponuje a je schopna zakrocit’ v pripade jej vyskytu.
Ochrana v zmysle prognostickom a orienta¢nom

Disciplina ma v tejto rovine sluzit' k rozvoju osobnosti jedinca, k osvojovaniu si
moralnych vlastnosti a hodnotovej orientacie. Bendl v tejto rovine vidi vyznam discipliny
v ochrane jedinca pred moralnou infekciou a tym i pred sebou samym. Jednym z hlavnych
sposobov ucenia dietata je ndpodoba. V pripade, ze sa dieta dlhodobo zdrziava
v kolektive s disocialnymi prejavmi spravania, ktoré nie si autoritou v dostato¢nej miere
korigované, moze diet'a najma v nizSom veku tieto prejavy povaZovat’ za normu a prevziat’
ich. Problematika agresivity a Sikany spada aj do tejto kategérie. Tu vSak hovorime

0 ohrozeni jedinca konat’ agresivne a ¢i stavat’ sa do pozicie agresora.
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Ochrana v zmysle hygienickom

V pripade tohto aspektu ma disciplina chranit’ Ziakov pred zneuzivanim dnes uz
l'ahko dostupnych navykovych latok, ktoré sa v stGcasnosti neobmedzuje len
na vynimo¢né pripady. Aj napriek zdkazu predaja alkoholickych népojov a tabakovych
vyrobkov osobdm mlad$im ako 18 rokov®® je ich distriblcia a konzumécia v priestoroch
Skoly (fajcenie ¢i pitie alkoholu Vv case vyuCovania, ¢i uzivanie drog priamo pocas

vyucovacej hodiny za pritomnosti ucitel'a) sa stdva dennou rutinou.

1.4 Humannost’ vo vychovnom pdsobeni a vychovnych opatreniach.

V nazve prace je vyjadrena poziadavka na humannu $kolska disciplinu a huméanny
Skolsky poriadok. Je teda zrejmé, ze v otdzke humanneho pristupu k dietatu sa
pohybujeme ako v rovine teoretickej, tak v rovine praktickej. Teoretické rovina vyjadrena
v druhej Casti ndzvu je tu zastUpena prave zavaznymi dokumentami, ktoré upravujd prava
a povinnosti subjektov vychovno-vzdelavacieho procesu (v tomto pripade najma (nie vSak
vyluéne) prava ziakov a povinnosti pedagogov, resp. pedagogického i iného personalu
Skoly, ktory prichadza do kontaktu s dietatom, vychovava ho a usmeriuje), obvykle teda
Skolskym poriadkom. Pokial’ sa v8ak medzi z&vézné radia aj iné dokumenty (zmluvy
o0 spolupréci v pripade sukromnych §kol, vnatorny poriadok zariadenia, pisané i nepisané/
formalne ineformalne avSak zavézné pravidla spravania, procesné poriadky ali.),
poziadavka sa tyka aj tychto. Prave tieto maji byt formalnym zékladom prav dietata
na humanny pristup a zachovanie jeho dostojnosti, prostriedkom vélenenie platnej
legislativy az nej vyplyvajucich poziadaviek do oficialnych a zavdaznych dokumentov
Skoly a samotného vychovno-vzdelavacieho po6sobenia. K naplneniu poziadavky
na humanny Skolsky poriadok je teda potrebné zakomponovat’ legislativu do dokumentov.
Zaclenit', pripadne citovat’ potrebné zakony, vyhlasky a normy je vSak zalezitost' Cisto
administrativna. Tato vSak vo vztahu k dietatu zatial ni¢ negarantuje. Fakt, ze nejaka
norma existuje, je platna, Ze sa nds dotyka a mame sa fou riadit’ je zalezitost' ideélu,

nemusi byt vSak popisom skuto¢nosti.

61 Zakon ¢&. 219/1996 Z. z. o ochrane pred zneuzivanim alkoholickych napojov a zriadovani
a prevadzke protialkoholickych zéchytnych izieb; Zakon ¢.377 / 2004 Z. z. o ochrane nefaj¢iarov a 0 zmene
a doplneni niektorych zakonov



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 34

Tu sa preklapame do roviny praktickej, do roviny naroku dietata na huméannu
Skolsku kazen, prava dietata na to, aby disciplindrne opatrenia boli redlne vykonavané
a uplatiované na Skolach vzdy a ohl'adom na doéstojnost’ dietata a nikdy s niou neboli
v rozpore. Realizdcia tejto poziadavky je vSak prvkom vel'mi tazko overiteInym.
Vychovne opatrenia popisovane v kapitole 1.3.3%2 majl obvykle presne zadant podobu,
formu, spdsob ich navrhu, prejednévania, odsuhlasovania a nasledného udelenia. O tomto
priebehu bezpochyby existuju zapisnice, ¢i iné zaznamové harky, v ktorych je mozne
overit’ procesnu spravnost. V ramci tychto opatreni z méjho pohl'adu nema zmysel
zaoberat’ sa otazkou ich humannosti. Uz len skuto¢nost, Ze st zmienené v $kolskom
zakone im priklada status opatrenia zluciteI'ného s dostojnost'ou dietat’a. Z mbjho pohl'adu
s vsak len vysledkom previnenia voc¢i Skolskému poriadku, s formou hodnotenia,
klasifikacie, sankcie. Ci je to ktoré opatrenie zvolené spravne a opravnene je otazka
spravodlivosti. Prvok huménnosti v§ak nehl’adame u vychovnych opatreni, ale v skolskej
discipline ako takej, ¢im sa dostavame do oblasti velmi rozsiahlej. Skolské disciplina ako
zmienujem vy$Sie zahfia SirokG paletu spravania, jednania, pdsobenia vychovavatela
na dieta. Zahiia spdsob komunikacie, jej intenzitu, hlasitost’, slovnik, nacasovanie,
profesionalny pristup pedagdga, jeho psychologicko-pedagogicky kapital a schopnost’ jeho
vyuzitia, osobnostné vlastnosti pedagdga, jeho temperament a schopnost’ s nim pracovat’.
Zahina skratka celé pdsobenie ucitel'a, navodzovanie nalady, discipliny, smerovanie
dynamiky skupiny, jej timenie, zasahovanie do nej, tendencie riesit konfliktné situécie,
¢i nachylnost’ k agresivite (i ked’ len slovnej). ,,Kazen ve skole, jeji cile, podoba, strategie
ametody jejiho dosahovani pfi vychové by mély byt v souladu s principy humanismu.“®®

Skuto¢ny stav je vSak v praxi tazko overitelny.

62 Kapitola 1.3.3 Vychovné opatrenia v $kole

8 Bendl, S. Uk4znéna tfida aneb Kazefiské minimum pro ugditele., str. 210
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2 POZIADAVKE NA HUMANNE ZAOBCHADZANIE V ZMYSLE
DOHOVORU O PRAVACH DIETATA

2.1 Vymedzenie Pudskej dostojnosti

Vymedzenie pojmu Tudskej dostojnosti podlieha filozofickému diskurzu.
Déstojnost’ v ponimani etickej kategorie presla uréitym vyvojom. Pojem dostojnost’ bol
z pohladu histérie uzivany skor ako status, vyjadrenie uréitého stupia v hierarchii funkcii,
titul, hodnost’, morélnu dimenziu. Feudalizmus chape dostojnost’ ako stavovska cest,
kapitalizmus ju tiez podmiefiuje triednou prislusnostou.®* Vymedzenie pojmu ddstojnosti
Z historického pohladu zavisi od spoloéenskych idealov v jednotlivych historickych
etapach. Savisi s vymedzenim vaznosti a Ucty, s chépanim rovnosti, spravodlivosti,
rovnopravnosti as moznostami prejavu individualnych a socialnych  slobdd

v socioekonomickych podmienkach.%

Vyznamnym autorom pojednévajacim o l'udskej dostojnosti je bezpochyby jeden
z najvyznamnej$ich osvietenskych filozofov Immanuel Kant. Tento uvazuje o ¢loveku
v dvoch rovinach. Jednak ako o bytosti prirodnej, podriadenej svojim zmyslom
a ziadostivosti. V tejto rovine je cielom cloveka uspokojovat’ svoje potreby, voli si
prostriedky na dosahovanie stanovenych cielov, zdujmov, ktoré si vSak zamenitelné,
pripustaju alternativu, teda samo 0 sebe su neucelné a pre cloveka maju len trzni hodnotu.
Clovek vyhladava uéely, charakteristické ur¢itou cenou.®® Na druhej strane viak &loveka
vnima ako bytost rozumnu a mravnu, ktord je ucCelom sama o sebe, ktora
ma nezamenite'na vnatornd hodnotu. V tomto ponimani je osobnost’ ¢loveka definovana
svojou dostojnostou. ,,Lidska dustojnost znamena, ze lidské bytosti jsou subjektivnimi
i objektivnim cili zaroven a nikdy prostfedky“®’ .DOstojnost teda predstavuje hodnotu

ucelu presahujucu akukol'vek cenu. Podmienkou, za ktorej moze byt bytost’ povazovana

% Ado, A. V. a kol. Filozoficky slovnik., str. 114-115

8 Neméekova, M. Poznamky ku konceptu 'udskej dostojnosti. Filozofia. 2001, ro¢. 56, &. 5. s. 300-
308, ISSN 0046-385X, str. 301

86V rigi udelov ma vsetko alebo cenu, alebo déstojnost. Na miesto toho, o mé istii cenu , mozno
dosadit’ ¢osi iné ako ekvivalent; ¢o v8ak presahuje akukol'vek cenu, a teda nepripista nijaky ekvivalent, to
ma dostojnost™ Kant, I. Zaklady metafyziky mravov, str. 63

67 Jilek, D. Univerzalni pravo ditéte na vzdélani., str. 103
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za samotny tcel (za ktorej je mozné bytost’ povazovat’ za ddstojnu) je moralita. ,,...jediné
mravnost a lidstvi, pokud je lidstvo k ni zpisobilé, maji distojnost“®®. Kant teda I'udska
dostojnost’ zaclenuje do sféry moralky a mravnych hodnét. Dostojnost’ zaroven pripisuje
len bytosti rozumnej, disponujucej zakonodarnou mocou, ¢o stavia dieta do pozicie
objektu 'udskej dostojnosti, nakol’ko nedisponuju slobodnou vol'ou.®® Deti st viak schopné
rozumného a imyselného jednania, maju zaujmy a mozu utrpiet’ ujmu. Je teda nesporné,
7e dieta musi byt aje povazované za subjekt ludskej dostojnosti’®. Pravo dietata
na 'udska dostojnost’ je absolutnym pravom v zmysle legislativy, i absolitnou moralnou

normou V legislative obsiahnutou.”

Podl'a Mirandolu nalezi dostojnost’ 'udskej bytosti jeho odliSnostou od ostatnych
stvoreni. Disponuje moznost'ou vytvorit si vlastni podobu, byt kymkol'vek, ¢i ¢imkol'vek
chce. ,, Ty si v8ak budes, aniz bys byl jakkoli omezovan, urovat svou pfirozenost podle
sve vlastni svobodné vile... Muze$ poklesnout na Uroven nizsi, zvifeci; ale mizes byt také

A4

podle vlastniho rozhodnuti znovu povznesen k vyssimu, bozskému*'2

Filozoficky slovnik charakterizuje dostojnost’” v dvoch rovinach. V rovine
osobnostnej a v rovine spolo¢enskej. V prvom pripade je dostojnost’ chapana ako moralny
vztah Cloveka k sebe samému. Je jednym z prostriedkov sebakontroly, ktory vyplyva
z uvedomenia si vlastnej hodnoty, zlcty ksebe samému. Je vychodiskom tvorby
poziadaviek jedinca na seba i spolo¢nost, pri¢om aj poziadavky na okolie v tomto zmysle
vychadzaju z osobného zaujmu konat' v stlade so zachovanim vlastnej doéstojnosti.
V spojitosti so svedomim je d’alej dostojnost’ prostriedkom uvedomovania si vlastnej
zodpovednosti vo€i spolo¢nosti. V rovine spoloCenskej je cielom ddstojnosti regulécia
vztahov ostatnych jedincov, spolo¢nosti voc¢i jednotlivcovi. A to jednak reSpektovanim
jeho prav a tiez prejavom ucty. Rovnako na dostojnost’ nahliada aj Doc. Nemcekova.

Z hladiska vztahu individualneho a socialneho ponimania déstojnosti ju autorka rozdel'uje

88 Kant, I. Zéklady metafyziky mrava., str. 39
8 Jilek, D. Univerzalni pravo ditéte na vzdélani., str. 104

0 Preambula VSeobecnej deklaracie Tudskych prav uvadza: ,,PretoZe uznanie vrodenej ddstojnosti
arovnakych a nescudzitelnych prav vSetkych ¢lenov Pudskej rodiny je zdkladom slobody, spravodlivosti
a mieru na svete,...”

" Jilek, D. Univerzalni pravo ditéte na vzdélani., str. 104

2 Pico della Mirandola, G. O diistojnosti ¢lov&ka: De dignitate hominis., str. 57


https://www.kis3g.sk/cgi-bin/gw/chameleon?sessionid=2015032216314705413&skin=spk&lng=sk&inst=consortium&host=kis3g-clas01z3950%2b1116%2bDEFAULT&patronhost=kis3g-clas01z3950%201116%20DEFAULT&search=SCAN&function=INITREQ&sourcescreen=CARDSCR&pos=1&rootsearch=3&elementcount=1&u1=21&t1=Pico%20della%20Mirandola,%20Giovanni%201463-1494&beginsrch=1
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do troch dimenzii. V rovine interpersonalnej hovori o vztahu ¢loveka k sebe samému
(uvedomenie si vlastnej dostojnosti). V rovine makrosocialnej hovori o vztahu spolo¢nosti
a jednotlivca vymedzenom socialnymi aindividualnymi pravami a povinnostami
azaroven ich ochranou. Medzi uvedené dve urovne vklada autorka eSte rovinu
interpersonalnu, ktort charakterizuje vzdjomna Uucta, vzdjomné reSpektovanie prav

a povinnosti v interpersonalnych vztahoch.”

Vseobecna deklaracia I'udskych prav vo svojej preambule o I'udskej dostojnosti
hovori ako o dispozicii ¢loveku vrodenej.”* Rovnako aj Ustava SR deklaruje slobodu
arovnost P'udi v dostojnosti a taktiez pravo na jej zachovanie.” Na to, aby v§ak dostojnost’
skutone bola rovnym pravom vsetkych, je nutnd uvedomelost kazdého jedinca
a odstranenie akychkol'vek socidlnych nerovnosti. Uvedomovanie a chapanie dostojnosti
vlastnej i dostojnosti ostatnych vsak podmienuje urovenn moralnej a socialnej uvedomelosti
&loveka’®, ktora je vysledkom vychovného pdsobenia. Aj ked’ vo vyssom veku je za tito
uroven a najma jej rozvoj zodpovedny jedinec sam, zéklady sa u kazdého buduje od utleho
veku v rodine asSkolskom prostredi. Primarnym socializatnym prostredim jedinca je
prostredie rodinné. Utvaranie auvedomovanie si vlastnej dostojnosti a chapanie
dostojnosti ako takej vo vzt'ahu k druhym musi teda bezpodmienecne zacinat prave
v tomto prostredi. Jadrom utvarania 'udskej dostojnosti ako sebareflexivneho vzt'ahu su
najblizsie rodinné vazby. Laskyplny pristup rodi¢ov, sirodencov a nasledne d’alsich ¢lenov
rodiny k dietat'u mu umoziuji uvedomenie si vlastnej hodnoty pred sebou samym i pred
okolim. Opac¢nym pripadom je prostredie nezdravé, neprajné, urazlivé, ktorého désledkom
modze byt stazené osvojovanie si vlastnej dostojnosti, ¢ jeho tUplna absencia.”’
Vstepovanie ziaducich mravnych zékladov vSak v rodine koncit nemdze. Musia ho

podporit’ a jednat’ v sulade s nimi aj vychovno-vzdelavacie institucie.

8 Neméekova, M. Poznamky ku konceptu 'udskej dostojnosti. Filozofia. 2001, roé. 56, &. 5. s. 300-
308, ISSN 0046-385X, str. 302

4 V3eobecna deklaracia l'udskych prav

S Cl. 1 Vseobecnej deklaracie I'udskych prav hovori: ,,Vsetci l'udia sa rodia slobodni a rovni
v dostojnosti i pravach.”; ¢l. 12 bod 1 Ustavy SR uvadza: ,Cudia st slobodni a rovni v dostojnosti
i v pravach.“; €. 19 bod 1 Ustavy SR hovori: ,,Kazdy mé pravo na zachovanie 'udskej dostojnosti, osobnej
cti, dobrej povesti a na ochranu mena.*

6 Ado, A. V. a kol. Filozoficky slovnik., str. 114-115

7 Seiler, V. Seilerova, B. Ludska ddstojnost — axioma Pudskych prav., str. 81-85
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2.2 Dohovor o pravach diet’at’a ako nosny dokument deklarujuci pravo

dietat’a na humanne zaobchadzanie v §kole

Zaujem o presadenie Tudskych prdv aprav dietata sa datuje od pociatku
20. storocia (od obdobia po 1. svetovej voje). Nasledky prvej svetovej vojny podnietili
najma europske Kkrajiny Kk spolupraci, ktorej cielom bolo zabezpecit' trvaly celosvetovy
mier, zabezpecit, aby opidtovné nedochddzalo k poruSovania T'udskych prav.
Novovzniknuté organizécia ,,Safe the Children<’® (vo Svédsku ,,R4dda Barnen*) navrhuje
koncept Deklaréacie prav dietata (Zenevska deklaracia prav dietata), ktord je néasledne
v roku 1924 prijimana Spoloc¢enstvom narodov (Ligou narodov). Deklaricia pozostava
z preambule a 5 odstavcov, v ramci ktorych vznasa poziadavku na normalny vyvoj dietat’a
(1), na zabezpeCenie potravy, opatery a pomoci (2), na poskytnutie prednostnej pomoci
Vv pripade nudze (3), na poskytnutie podmienok pre zabezpecenie Zivobytia, avSak zaroven
na ochranu pred vykoristovanim (4) ana vychovu v humanitarnom ¢i filantropickom
duchu(5)”®. Aj ked uvedena deklaracia vnima dieta zatial' len ako objekt starostlivosti

a pravnej ochrany, je nespornym pociatkom normativnej ¢innosti v oblasti prav dietat’a.

Nésledna 2. svetova vojna sice na jednej strane znamenala prerusenie tychto snah,
na strane druhej vSak bola dal§$im impulzom k prijatiu povojnovych l'udskopravnych
dokumentov. V januari 1947 zacina pracovat’ komisia OSN na zostaveni dokumentu
tykajuceho sal'udskych pravach. Po dvoch rokoch diskusii, schddzok, dodatkov
ahlasovani vznikd dokument snazvom VSeobecna deklaracia Tudskych prav
(The Universal Declaration of Human Rights)®® (v su¢asnosti povazovana za sucast
medzindrodného  prava). Prijatic tejto  deklaracie  vzbudilo velka  nadej

v oblasti presadzovania 'udskych prav prislichajucich vietkym Tud'om a teda aj detom®:.

8 Organizacia Save the Children (zalozena Eglantyne Jebb a jej sestrou Dorothy Buxton v Londyne
dria 15.04.1919) je medzinarodna mimovladna organizacia propagujica prava dietat’a. Jej cielom je zlepsit
zivoty deti prostrednictvom lepsieho vzdelavania, zdravotnej starostlivosti, a ekonomickych prilezitosti, ako
aj poskytovanie pomoci pri mimoriadnych udalostiach v pripade prirodnych katastrof, vojen a inych
konfliktov. Organizacia podporuje zmeny politiky najma prostrednictvom presadzovania Deklaréacie prav
dietat’a OSN.

79 http://www.un-documents.net/gdrc1924.htm zo dia 08.03.2015

8 Prijatd Valnym zhromazdenim OSN diia 10.12.1948
81 Preambula Veobecnej deklaracie Pudskych prav zadina slovami: ,,Pretoze uznanie vrodenej do-
stojnosti a rovnakych a nescudzitel’'nych prav vietkych €lenov Pudskej rodiny je zakladom slobody, spra-


http://www.un-documents.net/gdrc1924.htm
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Pojem ludské prava sa stava akymsi vyjadrenim mravného izakonného néaroku
na uspokojenie Tudskych potrieb. Uvedena deklaricia o0i. odmieta akukol'vek podobu
diskriminacie (¢l. 2) ¢i nehumanneho zaobchadzania (¢l. 5). V ¢l. 25 ods. 2 deklarécie je
zaroven uvedené, ze: ,,Materstvo a detstvo maji narok na osobitnu starostlivost’ a pomoc.”,
¢o je akymsi predznamenanim vzniku nasledného normativneho dokumenty

upravujiceho prava dietata.®?

V dosledku neustale narastajuceho zaujmu o prava dietata v 50. rokoch schval'uje
valné zhromazdenie OSN vroku 1959 Deklaraciu o pravach dietata, ktora sa opiera
0 Deklaraciu z roku 1924, pri¢om detailnejSie rozpracovava jej povodny obsah a zaroven
zapracovava poziadavky obsiahnuté vo VSeobecnej deklaracii TPudskych préav
(napr. poziadavka na odstranenie vSetkych foriem diskriminacie). Z hl'adiska zamerania
mojej prace je vyznamny 6 odstavce deklaracie: ,,PIny a harmonicky rozvoj osobnosti
dietata vyzaduje lasku a porozumenie.* Je nesporné, ze pre optimalny vyvoj dietat’a a jeho
vychovu je nevyhnutna starostlivost, laskyplny pristup a prostredie mravnej istoty.
K rozvoju schopnosti i mravnej a spolo¢enskej zodpovednosti patri taktieZz systém
vzdelavania. V odst. 7% sa preto objavuje narok dietata na povinné a bezplatné vzdelanie
(asponi na zdkladnom stupni). Vychova a vzdelavanie ma zaroven prebichat’ v stlade
S ozajstnymi zaujmami dietata, za Co Deklaracie kladie zodpovednost na rodicov.
Poziadavka na humanny pristup vo vychove je obsiahnutd okrem odst. 6 aj v odst. 9:

,Dieta méa byt’ chranené pred vietkymi formami zanedbéavania, krutosti a vyuzivania.*84

Aj napriek skutocnosti, ze Deklaracia o pravach dietata zroku 1959 je
prepracovanejSou a rozsirenejSou verziou dokumentu z roku 1924, pohl'ad na diet’a ostava
stale v rovine objektu ochrany, nie subjektu prav. K vel'mi vyznamnému kroku dochadza

po dvadsiatich rokoch od schvélenia druhej deklaracie. Za¢ina byt prejedavany navrh

vodlivosti a mieru na svete,...” nasledne ¢l. 1 dokumentu hovori: ,,V3etci 'udia sa rodia slobodni a rovni
v dostojnosti i pravach®.

82 Veobecna deklaracia l'udskych prav

8 Qdst. 7 Deklardcie o pravach dietat’a: ,,Dieta ma narok na vzdelavanie, ktoré ma byt bezplatné
a povinné, aspoil na zdkladnom stupni. M4 sa mu dostat’ vzdelania, ktoré zvysi jeho vSeobecnti kulturnu
uroven a poskytne mu rovnaké moznosti rozvijat’ svoje schopnosti, svoje vlastné nazory a svoj zmysel pre
mravnl  aspolo¢enskii  zodpovednost, aby sa mohlo stat’ wuZitotnym ¢&lenom  spolo¢nosti.
Ti, Co st zodpovedni za vzdelavanie a vychovu dietat’a, maju sa riadit’ ozajstnymi zaujmami dietat’a; tato
zodpovednost’ maju predovsetkym jeho rodicia.*

84 Deklaracie o pravach dietata
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o0 uzatvoreni medzinarodného Dohovoru o pravach dietata (d’alej aj ,,Dohovor®).
Dokumentu, ktory ma byt garanciou, ¢i posilnenim ochrany prav deti. Dokument,
ktory sama stat’ zavaznym pre vSetky Staty, ktoré ho podpiSu. ,,V roku 1989 sa
predstavitelia svetovej politiky rozhodli, ze vSetky deti potrebuji ochranu a Specidlnu
starostlivost’ garantovant zvlastnym zakonom.“®® V désledku tohoto rozhodnutia bol
Valnym zhromazdenim OSN prijaty dia 20.11.1989 Dohovor o pravach dietata
(The Convection on the Rights of the Child) (d’alej len ,,Dohovor®), ako prvy pravne
zavézny nastroj medzinarodného prava. Postupnou ratifikaciou dokumentu 193 krajinami
a niekol’kych novych a vojnou rozvratenych krajin plati Dohovor celosvetovo.®® Dohovor
spolu s troma Opénymi protokolmi®’ definuje obéianske, kultlirne, politické, hospodarske
i socialne prava vSetkych deti. Na Uzemi SR vstupuje dokument v platnost’ v roku 1991
ratifikaciou prezidentom CSFR (v roku 1993 zavazok prebera SR). Dohovor bol nasledne
implementovany do pravnych noriem SR.

Dohovor o pravach dietat’a pozostava z preambuly a 54 ¢lankov, pricom 41 z nich
je obsahovych (priamo vymedzuji jednotlivé prava dietat’a), ostatné sa tykaja formalnych
nalezitosti a prostriedkov kontroly a vymozite'nosti Dohovoru. V preambule Dohovoru je
vyjadrené presvedéenie O nutnosti naroku dietata na zvlastnu starostlivost’ prameniace
Z ich zranitel'nosti: ,,diet’a pre svoju telesni a duSevnu nezrelost’ potrebuje zvlastne zaruky,
starostlivost’ a zodpovedajticu pravnu ochranu pred narodenim a po fiom*.88 Zakladnymi
principmi, na ktorych je dokument postaveny su: princip nediskriminacie (obsiahnuty
vV Cl. 2), princip zachovania najlepSieho zauymu dietata (Cl. 3), princip prava na Zivot,
prezitie arozvoj (¢l. 6) aprincip participativnosti, teda pravo na respektovanie nazoru
dietata (¢l. 12). Uvedené principy su jednak explicitne menované v prislusnych ¢lankoch,

ale zaroven implicitne obsiahnuté v celom dokumente, vo vSetkych ostatnych pravach.

8 http://www.unicef.sk/kto-sme/prava-deti/dohovor-o-pravach-dietata

8 Davala, M. a kol. Vybrané texty k Fudskym pravam: Priruc¢ka pre Olympiddu Pudskych prév.,
str. 147

87 Opény protokol k Dohovoru o téasti deti v 0zbrojenych konfliktoch; Opény protokol k Dohovoru
0 predaji deti, detskej prostitucii a detskej pornografii; Op¢ény protokol k Dohovoru o procedire ozndmeni

8 Dohovor o pravach dietata
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Velky vyznam dokumentu spoiva v tom, Ze vyrazne meni postavenie diet'ata.
Kym predchadzajuce deklaracie ponimali diet'a ako objekt pozornosti a ochrany, Dohovor
dietatu priznava vSetky ludské prava v plnom rozsahu, ¢im ho stavia do pozicie
rovnocenného plnohodnotného partnera dospelych. Diet’a sa teda vymyka z pozicie objektu
prava do pozicie subjektu, nositel'a prava.®® Toto nové postavenie dietata podtrhuji ¢lanky
3 a 12 Dohovoru. Cl. 3 vyjadruje poziadavku na zohladnenie najlepsicho zaujmu diet’ata,
ktory musi byt v akychkol'vek otazkach prvorady. Cl. 12 pozaduje, aby nazory dietata
(za predpokladu, Ze je schopné ich formulovat’) boli vypoc¢uté a bola im venovana patri¢na

pozornost’. V tejto stvislosti je vyznamnym faktorom vek a vyspelost diet'at’a.®

Predmet a ucel odst. 2 ¢l. 28 Dohovoru o pravach dietata je vo vztahu k prdvam
dietata na humanny pristup Vv otdzkach zabezpeCovania discipliny v Skole jedine¢ny.
,Staty, ktoré si zmluvnou stranou Dohovoru, robia vietky opatrenia nevyhnutné na to, aby
sa disciplina v skole zabezpecovala sposobom zlucitelnym s l'udskou dostojnost'ou diet’at’a
avsulade s tymto Dohovorom.“* Teleologicky vyklad ¢lanku vychadza z moralneho
argumentu, nevyhnutnosti discipliny vo vychovno-vzdelavacom procese, vyjadruje
objektivnu nutnost’ Skolskej discipliny. Norma predpoklada jej absolutnu suvztaznost
so vzdelavanim. ,,Kazeni ve Skole neni pouhym prostfedkem vzdélanim, ale soubézné
socialnim cilem a individualni nehédonistickou hodnotou.*“®?> Bez discipliny nie je mozné
vyuCovanie a bez sebadiscipliny ucenie a sebarozvoj. Predpoklada, Ze deti nie je mozné
vychovavat’ spontannym spdsobom az do dospelosti, teda len Zivelne a prirodzene.
Ich spravanie i jednanie vyzaduju socialnu kontrolu a disciplinu.®® Clanok viak zarovei
jednoznacne uklada povinnost’ realizovat’ akékol'vek vychovné opatrenia a vychovné kroky
smerujuce k navodeniu, udrzaniu, ¢i obnove Skolskej discipliny, teda vSetky prostriedky

pre jej zabezpecenie v sulade s I'udskou dostojnostou dietat’a. Disciplina v Skolach tak

8 Davala, M. a kol. Vybrané texty k Fudskym pravam: Priruc¢ka pre Olympiddu ludskych prév.,
str. 146-151

% Davala, M. a kol. Vybrané texty k Fudskym pravam: Priruc¢ka pre Olympiadu Pudskych prav.,
str. 150

91 Zbierka zdkonov & 104/1991, €l. 28; Znenie v anglickom jazyku: ,,States Parties shall take all
appropriate measures to ensure that school discipline is administered in a manner consistent with the child's
human dignity and in conformity with the present Convention.“

92 Jilek, D. Univerzalni pravo ditéte na vzdélani., str. 104

% Jilek, D. Univerzalni pravo ditéte na vzdélani., str. 103
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nesmie za ziadnych okolnosti odporovat’ l'udskej dostojnosti. Nemdze byt pre diet'a kruta,

nel'udska, ponizujica...
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3 MOZNOSTI INTERVENCIE SOCIALNEJ PEDAGOGIKY

Pole pésobnosti socialnej pedagogiky vidim najma v rovine podpory spoluprace
Skoly arodiny v konfliktnych, ¢i problémovych situaciach. Faktom je, Ze otazka
poruSovania prav dietata sa v mnohych pripadov otvara az v pripade zavaznych
problémov, kde je proces napravy uz obvykle naro¢ny a vyzaduje odborn( intervenciu.
Ciel'om a zameranim mojej prace vSak nie je oblast’ socidlno-pravnej ochrany dietata.
Myslim si, Ze pozornost’ si zaslUzi aj bezny hod Skoly, situacie, ktoré nevykazuju tak
vyrazné zndmky patologického spravania, ale ktoré v pripade, ze nebudu v¢as a dostato¢ne
podchytené mézu do takého spravania vyustit. Z praxe poznam mnozstvo pripadov, kedy
nedostato¢ny zaujem a reSpektovanie zlozitej rodinnej situacie ziaka zo strany $koly
prispelo Kk zhorSeniu prospechu a problémovému sprévaniu u ziakov, ktory predtym
vykazovali vyborné Studijné vysledky a neprejavovali ziadne zndmky neziaduceho
spravania. Situdcia sa mozno pocas pOsobenia Ziaka na zakladnej skole nevyhrotila do tak
zavaznych rozmerov. ZhorSujica sa tendencia zivotnej Urovne arozvoja osobnosti ziaka
vsak neskor viedla k zavaznym problémom, ktoré boli sprevadzané kriminalnou ¢innostou
a socialne-patologickym spravanim. V ziadnom pripade nie je mozné tvrdit, ze pri¢ina
problému tkvie iba v nedostatoénom zaujme a intervencii Skoly. Mam vs$ak za to, Ze mohla

prispiet’ k naprave.

Cinnost’ pedagégov, vychovnych poradcov a skolskych psycholdogov je z mojho
pohl'adu v mnohych pripadoch nedostato¢nd. Som si v§ak vedoma aj toho, ze spolupraca
vyzaduje ochotu vSetkych zainteresovanych stran. V tomto pripade Skoly, Ziaka, rodicov,

okolia, skratka vSetkych subjektov, ktoré maja vplyv na formovanie Ziaka.
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PRAKTICKA CAST
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4 KVALITATIVNY VYSKUM

V teoretickej Casti prace som sa pokusila zadefinovat’ zakladné pojmy, o ktoré sa
praca opiera, priblizit’ funkcie discipliny a disciplinarnych opatreni v spolo¢nosti a v §kole

a vysvetlit poziadavku na humanne zaobchadzanie v zmysle dohovoru o pravach dietat’a.

Praktickd cCast’ priace je zamerand na upresnenie, ¢i vysvetlenie pojmov
a skutocnosti rozpracovavanych v teoretickej casti. Vhl'ad do praxe mal poskytnut
komplexnejsi obraz o problematike a pripadne poskytnat’ zistenie a pripadné porovnanie
pojmového vymedzenia achapania zakladnych kategorii, o ktorych pojedndvam
Vv teoretickej Casti prace. Cielovou skupinou vyskumu boli zékladné Skoly, ktorych sa

predmetna problematika priamo dotyka a ktoré priamo podliehaju popisovanej legislative.

Vzhl'adom na ¢asovl vytazenost' aV niektorych pripadoch inezaujem o ucast
vo vyskume som upustila od pévodného planu porovnania sukromnej a beznej (spadove;j)
zékladnej Skoly a pristipila som k analyze dvoch alternativnych $k6l. Zamerala som sa
predovSetkym na hladanie zhodnych prvkov. Aj napriek rozdielnym filozofickym
zakladom, rozdielnej Struktire vyucovania, rozdielnemu pedagogickému pristupu
arozdielnym metédam vyuzivanym v edukaénom procese bolo zaujimavé sledovat

nazorovu zhodu vo viacerych oblastiach.

4.1 Ciel a zameranie vyskumu

CiePom vyskumu bolo ozrejmit’ ndzorové vymedzenie zakladnych pojmov, ktoré
rozpracovavam v teoretickej ¢asti z pohl'adu jednotlivych u¢astnikov (ako jednotlivé Skoly,
resp. ich zastupcovia vnimaju pojem disciplina a disciplinarne opatrenie, aké vychovné
postupy ametody volia avyuzivaji na dosahovanie audrziavanie discipliny, dalej
rozanalyzovat’ urcujtice faktory ovplyviujice klimu Skoly, ¢i triedy (resp. iného mensSieho
celku), faktory ovplyviiujuce disciplinu/nedisciplinu ziakov vo vychovno-vzdelavacom
zariadeni). Praktické vyuzivanie, resp. uplatiiovanie jednotlivych vychovnych opatreni.
Sposob a miera v€lenenia legislativnych noriem do z&véznych dokumentov (Skolsky

poriadok Skoly, vniitorny poriadok skoly a i.).

Hlavnym ciePom bolo preskamat’ faktické naplnenie poziadavky obsiahnutej
v ¢l. 28 bode 2 Dohovoru o pravach dietata v pedagogickej praxi, teda vo vychovno-

vzdelavacom procese tej ktorej Skoly.
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K dosiahnutiu vyssie uvedeneého bolo z m6jho pohl'adu nevyhnutné oboznamit’ sa
s filozofiou Skoly, jej principoch a cieloch, o chode $koly a spdsoboch a metodach
vyuzivanych vo vychovno-vzdelavacom procese. Vo faze spracovania rozhovoru som sa
snazila najst’ spolo¢né znaky, ¢i podobné nahl'ady na urcité prvky a javy, ktoré by nasledne

mohli byt predmetom d’alSicho odborneho skimania.

4.2 VolI'ba vyskumného pristupu a metod

V otdzke zamerania apristupu k vyskumu som inklinovala od zaciatku viac
ku kvalitativnemu pristupu, ku ktorému som v samotnom zavere aj pristapila. Prvou
z metdd, ktorti som vyuzila, bola metdda polostrukturovaného rozhovoru. Nakol’ko som
presvedcend, Ze skumanie tak Specifického problému, resp. tak Sirokej oblasti vyzaduje
komplexnejsi, lokalne i asovo S§irSi prieskum pre moznost’ zabezpecenia dostatoéného
mnozstva relevantnych dat a skutoCnosti, pouzila som tito metddu s cielom ziskat
prehlad 0 vyskumnom probléme. Realizovany vyskum je teda mozné povazovat’ za akusi
pociato¢nu fazu, ktora ma poskytnit’ podnety pre d’aldiu vyskumnu ¢innost.® Stanovila
som si niekol’ko zakladnych otvorenych otdzok (nakol’ko poskytuji priestor
pre komplexnejsie, plastickejsie vyjadrenie respondenta®™), ako akusi zakladni obsahov(
schému, ¢i kostru rozhovoru, pricom ostatné dopliiujice, ¢i stvisiace otazky sa vynarali
v priebehu samotného rozhovoru.’® Na zaznamenavanie odpovedi som mala pripravené
nahrévacie zariadenie za U¢elom presného zaznamu, resp. odpovedi dotazovaného a taktiez
zaznamovy héarok pre pripad, 7e by dotazovany s nahrdvanim rozhovoru nesuhlasil.
Pokusala som sa o obsahovo zrozumitelnu a jazykovo spravnu formulaciu otazok®’,
pricom som bola Vv pripade akychkol'vek nejasnosti pripravend formuléciu upresnit),
¢i otazku vysvetlit. Vzhl'adom na fakt, Ze sa jednalo o rozhovor polostrukturovany, pocas
rozhovoru sa vynarali aj dalSie dopliiujuce, ¢i upresnujice otazky. Zaroven som
v zavislosti od Specifik Skoly a odpovedi respondentov musela miestami pristapit

k ¢iastonej, ¢i uplnej zmene otazky, ¢i jej uplnému vypusteniu.

% Bendo, J. Metodoldgia vedeckého vyskumu., str. 74
% Bendo, J. Metodoldgia vedeckého vyskumu., str. 73
% Gavora, P. Uvod do pedagogického vyskumu., str. 139

% Benéo, J. Metodoldgia vedeckého vyskumu., str. 72
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Rozhovory prebiehali v prvom kvartdly roku 2015 (prvy v januari 2015, druhy
zaCiatkom marca 2015) v zavislosti od c¢asovych moznosti Skoly, resp. ucastnikov
rozhovoru. Predpokladany cCasovy ramec rozhovoru bol 60 minut, pricom v oboch
pripadoch bol predpokladany limit presiahnuty. V prvom pripade na 90 minut, v druhom
na 120 minut. Prvy respondent mi s odstupom casu zaroven poskytol priestor na kratke
doplnujuce otazky. Rozhovor bol realizovany v oboch pripadoch na pdde prislusnej skoly.
Blizsiu Specifikaciu ucastnikov jednotlivych rozhovorov uvaddzam v nizSie uvedenych

zaznamoch.

Zaciatku rozhovoru predchadzalo predstavenie mojej préace, predostretie hlavnej
myslienky, témy a obsahu teoretickej i praktickej Casti, oboznamenie uéastnikov s ciel'om,
postupom a metdédami uplatiiovanymi v praktickej Casti. Kazdej z dotazovanych osdb som
pred samotnym rozhovorom dala moznost' vyjadrit suhlas, ¢i nestihlas s nahravanim
rozhovoru a podl'a jej stanoviska som nasledne postupovala. Suhlas s nahrdvanim vyjadrili

vSetci Gcastnici, o mi vyrazne pomohlo pri spracovani rozhovoru.

Aj napriek skutoc¢nosti, Ze ziaden z rozhovorov nepostupoval presne podla mnou
pripravenej Struktiry, uvddzam prehlad pripravenych otazok k rozhovoru (ich znenie
sluzilo pre moju potrebu asamotnd formulacia otdzky vzdy nezodpovedala nizSie

uvedenému zneniu):

1. Charakteristika Skoly, datum zaloZenia Skoly, aktualny pocet evidovanych
deti a pedagogického personalu?

2. Ako by ste charakterizovali pojem ,disciplina® (€o pre Vas primarne
Skolska disciplina predstavuje; ku ktorej ndzorovej tendencii sa v ramci
pedagogickych koncepcii, resp. nahl'adov na Skolskt disciplinu priklanate),
aké je Vase pojmové vymedzenie discipliny?

3. Ako by ste charakterizovali pojem ,,zabezpecovanie, resp. navodzovanie
discipliny*?

4. Aké prostriedky/metddy vyuZzivate k zabezpeCovaniu discipliny (akym
spdsobom sa snazite zabezpecovat’ disciplinu)?

5. Ako postupujete v pripade narusenia/poruSenia discipliny, resp. v pripade
previnenia proti Skolskému poriadku, ¢i inému poriadku, ktorému Ziaci
podliehaju?

6. Co chapete pod pojmom vychovné opatrenia? (vymedzenie pojmu

i konkrétne prvky)
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7. Akymi vychovnymi opatreniami disponuje VaSa $kola (aké vychovné
opatrenia ma uditel’/Skola k dispozicii v pripade naruSenia/poruSenia
discipliny, resp. v pripade previnenia proti $kolskému poriadku, ¢i inému
poriadku, ktorému Ziaci podliehaju)?

8. V akej miere su jednotlivé disciplindrne opatrenia vyuzivané? Ktoré su
vyuzivané najcastejsie, ktoré su naopak vyuzivané najmenej?

9. Je v¢lenena/Akym spésobom je v¢lenenad poziadavka bodu 28. Dohovoru
0 pravach dietata do dokumentov VasSej Skoly upravujicich c¢innost
ucitelov?

10. Aké spravanie, jednanie, pdsobenie ucitela smerom na ziaka by ste
charakterizovali ako zluciteIné s 'udskou dostojnostou?/Aké spravanie by

ste charakterizovali ako nezlucitelné s 'udskou dostojnost’ou?

Druhou z vyuzitych metod bola analyza dokumentov, predovsetkym skolskych
poriadkov jednotlivych §kol a ostatnych materidlov dostupnych na internetovych strankach

skol. KI'acové casti dokumentov boli zaroven predmetom rozhovoru.

4.3 Charakteristika vyskumnej vzorky

Ucastnikmi vyskumu boli ucitelia zo Stkromnej zakladnej koly s materskou
Skolou Marie Montessori Vv Bratislave a SUkromnej zakladnej Skoly waldorfskej
v Bratislave. V oboch pripadoch sa jedna o alternativny typ Skoly. Existencia takychto $kol
ma velky vplyv na Statne Skolstvo. Nakolko Statne Skoly moézu len s taZkostou
uspokojovat’ rozmanité vychovno-vzdelavacie poziadavky réznych ludi, alternativnym
Skolam vznika priestor tieto nedostatky kompenzovat. Z pozicie konkurencie tak mozu
jednak poukézat’ na pripadné nedostatky v Staitnom sektore, ale zaroveinl aj podnietit’ Statne
Skoly k inovacidm a tym im pomahat’ k zvySovaniu ich kvality. Existencia alternativnych
$kol odstrafiuje uniformitu vzdelavacieho systému. ® Domnievam sa, Ze samotny vznik
alternativnej skoly vzdy spociva v kritike beznej Skoly (o sa mi i v rozhovoroch
potvrdilo). Nemusi sa vSak jednat' o ostri kritiku, absolUtne odsudzovanie stavajdcich

pristupov, ¢i o diametralne odliSny pohlad’ a nazor na vychovu a vzdelavanie. Filozoficky

% Biizek, A. Michalik, J. Informatorium (nejen) o pravech ditéte se zietelem k otdzkam vychovy
a vzdélani, str. 25-26
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zéklad, samotny chod a fungovanie $koly, samotna realizacia eduka¢ného procesu vsak
byva znaéne odlisna. Charakteristickymi znakmi, ktorymi sa alternativne $koly vyznacujt
st predovSetkym: zmena v pristupe k osobnosti ziaka, zmena v postaveni uéitel’a a ziaka
(vacsia rovnocennost, vysSia miera participacie ziakov na rozhodovani a zasahovania
do obsahu, metdéd a foriem vyucovania), individualny pristup zohladiujici vyvojové
zékonitosti ziakov, posilfiovanie pocitu istoty a sebaddvery, respektu k druhym, iny
pracovny rytmus a systém vychovno-vzdelavacej prace, netradi¢né formy a metody prace,
ind organizécia vyucovania, individualnejsia forma vyuky, iné didaktické vybavenie
a prispdsobenie priestoru, atmosféra ddvery a spoluprace podporujica pozitivne zazitky

a pocit uspesnosti a i.%°

Za Ucastnikov vyskumu som volila alternativne Skoly prave s ohl'adom na vysSie
zmienené zvlastnosti a mozny prinos. V Ziadnom pripade nie je cielom vyskumu kritika

beznej Skoly.
4.4 Zaznam/Rekapitulacia rozhovorov

Rozhovor é. 1

Nazov Skoly: Sikromna zakladna §kola s materskou Skolou Marie Montessori
(dalej aj ,,SZ§M“)

Adresa: Borinska 23, Bratislava - Lamag¢

Rok zaloZenia Skoly: 2007

Pocet aktudlne evidovanych 3iakov v ZS: 75

Pocet pedagogického persondlu pre ZS: 10 stalych u¢itelov + 2 externisti

Charakteristika Skoly: Sukromna zakladna Skola s materskou Skolou Marie

Montessori je Skolou fungujicou, ako uz z nazvu vyplyva, na principoch pedagogiky
Marie Montessori. Jej vzniku predchadzala Stkromna materska Skola zriadena v roku 1993
Soniou Bobekovou ako reflexia na kritiku tradi¢ného Skolstva. To je v ofiach Bobekovej

zalozené predovSetkym na memorovani vedomosti s absenciou sdvisu a hlbsieho

% Biizek, A. Michalik, J. Informatorium (nejen) o pravech ditéte se zietelem k otdzkam vychovy
a vzdélani, str. 26-27
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porozumenia a prevazne autoritativnom zriadeni, ktoré neposkytuje dostato¢ny priestor pre
rozvoj potencialu dietata. Od roku 1995 sa postupne zacali otvarat’ jednotlivé roéniky ZS
a od roku 2007 sa posobenie skoly rozsiruje aj na druhy stupen. Od roku 2014 je Skola plne

organizovana.

Rozbor/rekapitulécia rozhovoru:

Ako prvil som s poziadavkou na rozhovor kontaktovala SZSM v Bratislave.
Reakcia Skoly bola v podstate okamzita a pozitivna. V zastUpeni $koly sa rozhovoru
zh&astnili zriadovatel MUDT. Ivan Jura$ a veduci uditel' ZS a zaroven uditel’ 3. trojro¢ia
ZS Mgr. Peter Rybansky. Ako som uviedla vyssie, rozhovor prebiehal na pode zakladnej
Skoly. Po prichode ma uvital ado priestorov $koly uviedol Mgr. Rybansky, ktory od
zaciatku pdsobil pozitivnym a otvorenym dojmom. Rovnako MUDr. Juras prejavil velky
zaujem a otvorenost’ k diskusii. Obaja vyjadrili suhlas s nahravanim rozhovoru, ¢o mi

pri jeho spracovani umoznilo dokladnejsiu a detailnejsiu analyzu.
POJIMANIE DISCIPLINY

V otazke vymedzenia pojmu disciplina sa MUDr. Jura§ vo svojej podstate
neodchylil od charakteristiky samotnej Montessori. Opierajiic sa o proces normalizéacie'®,
ktory popisuje ako potrebu Struktiry, najelementarnejSiu potrebu podmienujucu naSe
spravne fungovanie, vidi disciplinu ako prirodzeny doésledok optimélne nastaveného
vychovno-vzdelavacieho prostredia. K prirodzenej discipline dietata vychadzajucej z jeho
vnatra dochadzame eliminaciou nevhodnych externalit, ktoré ho frustruji a vychyl'uju
z normy. Proces zabezpeCovania, resp. navodzovania discipliny na danej $kole je preto

mozné charakterizovat’ aj ako proces optimalizéacie prostredia.

V priebehu rozhovoru zaroven vyjadruje sthlas s tvrdenim, Ze disciplina v zmysle
konformity s poziadavkami okolia, v zmysle schopnosti jedinca zit' podl'a spolo¢enskych
pravidiel, ktoré sa nas bezprostredne dotykaju, je zaroven cielom vychovno-vzdelavacieho

procesu.

100 http://www.montessoria.sk/normalizacia, prip. Montessori, M. Tajuplné détstvi., str. 124
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DISCIPLINARNE PRIESTUPKY A VYCHOVNE OPATRENIA

Aj napriek maximalnym snaham by v$ak bolo naivné predpokladat, ze v rdmci
vychovno-vzdelavacieho procesu na tejto $kole nedochadza k ziadnym disciplindrnym
priestupkom. Ako uvadza MUDr. Juras, porusovanie pravidiel je prejavom vymedzovania
sa ziaka, prejavom, resp. sprievodnym javom udenia sa dietat’a it v realite. SZSM teda
nie je vynimkou arovnako ako ostatné skoly sa stretava s disciplindrnymi priestupkami
ziakov, ktoré je potrebné riesit. V momente ked’ tato situacia nastane zacina zodpovedny
pedagog, ¢i vychovavatel’ skimat’ motiv, pri¢inu konania ziaka s oh'adom na jeho vek
a konkrétnu situaciu. KIa¢ovym prvkom je overovanie porozumenia pravidlu, ako uvadza
Mgr. Rybansky: ,.Zékladnym predpokladom toho, aby sa ucitel’, ktory sprevadza deti
vychovno-vzdelavacim procesom mohol zodpovedne postavit’ K vyzadovaniu dodrziavania
pravidiel, alebo k désledkom vyplyvajucim z ich prekraovania je, Ze dieta pravidlu
rozumie a je s nim stotoznené. Nemali by existovat’ nezmyselné pravidla, resp. pravidla,

ktorym deti nerozumeju, alebo nerozumejt ich zmyslu.*

MUDr. Jura$ povazuje za kI'icovy faktor porozumenia a akceptacie pravidiel mieru
participacie Ziakov na ich tvorbe. Na ZS sii Ziaci vo vyznamnej miere do tvorby pravidiel
zainvolvovani. ,,Su pravidla, ktoré sa dané.'® Ale na velkej ¢asti pravidiel, ktoré sa
bezprostredne dotykaji ucitel'ov a ziakov, Ziaci participuju a vytvaraju kazdy Skolsky rok
,,nove™.“ Okrem samotnej tvorby maju ziaci moznost’ kedykol'vek do pravidiel zasahovat’,
ziadat" zmenu, doplnenie, ¢i zruSenie pravidla, ¢im je ako uvaddza Mgr. Rybansky

pravidelne preverovana ich zmysluplnost’.

Z vyssie uvedeného je teda zrejmé, Ze mnoho pripadov porusovania pravidiel, resp.
nedisciplinované¢ho spravania (ako je to na mnohych Skoldch ponimané¢), mdze vyplyvat
z celkom prostého dévodu, ato Ze dieta danej situacii neporozumelo, nekonalo teda
zamerne v rozpore s pravidlom. Tento fakt by mal byt zasadnym pri volbe nasledného

vychovného opatrenia/posobenia.

Previnenia voéi $kolskému poriadku st teda na SZSM rieSené v prvom rade
rozhovorom, ¢i dohovorom ucitel'a, ktorého cielom je overit, ozrejmit’, ¢i pripomenut

vyznam pravidla a priblizit' negativne dosledky, ktoré z jeho nedodrziavania plynd. Tento

101 tykajlice sa predovsetkym organizacnych zaleZitosti ako napr. ¢as zadiatku vyucovania a pod.;
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moze mat’ formu individudlnu alebo skupinoval®?. Ak teda Ziak porusuje $kolsky poriadok,

uéitel s nim otomto probléme komunikuje priebezne. V pripade, Ze aj napriek
predchadzajucim dohovorom dochadza zo strany ziaka k vedomému opakovanému
¢i dlhodobému porusovaniu pravidla, nasleduje vychovné opatrenie!®. Jedna sa v prvom
rade o dohovor, v rimci ktorého moze ucitel’ so ziakom spisat’ informéciu pre rodica, ktora
moéZe obsahovat napomenutie uéitelom. V pripade opakovaného porusovania noriem,
ktorému predchadzalo pisomné napomenutie, mézu byt za Gcelom konzultacie problému
prizvani do $koly rodi¢ia ziaka!®*. Z tohto stretnutia je vyhotoveny pisomny zaznam, ktory
opat’ moze obsahovat’ napomenutie, ¢i pokarhanie ucitelom. Ak k porusovaniu $kolského
poriadku dochadza aj nad’alej a s nedostatoénymi prejavmi napravy, problém sa prejedna
na vychovnej komisii, kam riaditel’ prizve rodi¢ov®. Zaznam zo stretnutia méze podobne
ako v predchadzajucich pripadoch obsahovat’ napomenutie, ¢i pokarhanie riaditel'om
Skoly.2%® Aj napriek skuto¢nosti, ze $kola v ramci $kolského poriadku uviddza moznost
udelit’ ziakovi napomenutie, ¢i pokarhanie ucitelom a riaditelom Skoly, je dolezité
zdoraznit’, ze primarnym je vzdy primarne samotné stretnutie, konzultacia problému,
odborné pedagogické a vychovné poradenstvo a snaha riesit’ problém a najmaé jeho pri¢inu.
Institat napomenutia, ¢i pokarhania je vzdy len moznou stcastou pisomného zdznamu
zo stretnutia. Nie hlavnym cielom, alebo samostatnym formalnym vysledkom stretnutia.
Jeho forma je teda odliSna od napomenutia ¢i pokarhania uplatiovaného na bezZnej
zékladnej $kole. Zaroven sa na SZSM prospech a vysledky Ziakov hodnotia slovne. Z toho
dévodu Uplne absentuje kategoria znizenej zndmky zo spravania ako vychovného opatrenia
uplatnované na beznych Skolach. Oficidlne slovné hodnotenia vSak relevantné zdznamy

0 spravani a pripadnych priestupkoch ziaka samozrejme obsahuju.

102 \/ zavislosti od situacie - individudlne ak je ruSivym elementom konkrétne diefa (jednd sa
0 priestupok jedného dietata), skupinovo ak konanie nejakej skupiny, ¢i celkové dianie v triede rusivo
vplyva na jedinca.

103 \v/ychovnymi opatreniami nie st len opatrenia za poruSovanie $kolského poriadku. Patria sem
i ocenenia a pozitivna spatnd vézba. Presna charakteristika vychovnych opatreni obsiahnutd v skolskom
poriadku je: ,Vychovnymi opatreniami su: verbélne aj neverbélne ocenenia, verbélna aj pisomna
pozitivna spétna vézba, verbalna aj pisomnad negativna spédtna vézba, opatrenia za poruSovanie
skolského poriadku.*

104 Zugastni sa uditel’ Ziaka, rodicia i Ziak samotny
105 Stretnutia sa z(castiiujt uditelia Ziaka, riaditel’, vychovny poradca, rodic¢ia a Ziak.

106 Skolsky poriadok SZSM 2015-2015
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V pripade Specifickych priestupkov je mozné uplatnit’ opatrenie v podobe ,,nesenia
prirodzenych dosledkov®. Tym mdze byt napriklad nahrada vymesSkanej hodiny, ¢i jej
Casti. Dosledok je teda vzdy v logickej spojitosti s porusenim pravidla. Cielom je primat
dieta k pochopeniu negativneho désledku vyplyvajiceho z porusenia pravidla,
nie k strachu z poznamky, ¢i zlej znamky. Podl'a principov Montessori sa naprava

neodvodzuje zo strachu z trestu. K ndprave dochadza prave po odbdrani strachu.

SZSM za svoje roky posobenia eviduje aj pripady, kedy aj napriek maximalnym
snahdm nedochadzalo Kk naprave ziaka a vzhladom k nedostato¢nej spolupraci,
resp. nekompatibilite rodi¢ov so zamermi a principmi $koly doslo k ukonéeniu spolupréce,
teda de facto k vyliceniu Ziaka zo S$tudia. Povazujem vSak za dolezité zmienit,
zevtychto pripadoch bol ziak zaradeny do Stadia vo vy$Som veku zdbdvodu
disciplinarnych problémov na predchadzajtcej Skole. Nejednalo sa teda o negativny vyvoj
kmenového ziaka. V kazdom pripade spomenuté opatrenie je vysadou len takej Skoly,

ktora pre ziaka nie je Skolou spadovou.
INTERAKCIA SKOLY A RODINY, VZAJOMNA KOMUNIKACIA A JEDNOTNOST

Interakcia rodi¢ov a skoly je v porovnani sbeznymi $kolami, sktorymi mam
osobne skusenosti odlisna. Jednym z faktorov, ktoré tato skuto¢nost’ vyrazne ovplyviuju je
to, ze sajednd o skolu sukromnd. Tuto vyhodu si zriadovatel SZSM MUDr. Juras
uvedomuje a ako uvadza znevyhodnenu situaciu spadovym Skolam nezavidi. Aj napriek
tomu vSak vyjadruje presvedCenie, ze v mnohych pripadoch je pri¢inou pretrvavania
neziaduceho stavu neschopnost’ $koly postavit' sa k problému analyticky a prospesne.
Aj napriek faktu, Ze spadové Skoly nie su systémovo vedené k hlbsej analyze suvislosti
problémovych situdcii, riaditel’ ma mozZnost’ na Grovni $koly, alebo ucitel’ na Grovni triedy

ako najmensej bunky nastavit’ lepsie fungovanie a kooperaciu s rodi¢mi.

SZSM uz pri vstupnom pohovore s rodiémi, ktory predchadza rozhodnutiu o prijati
kazdého dietata na $tadium, skima motivy rodi¢ov pre vyber Skoly, mieru nézorovej
zhody v predpokladoch, ocakavaniach, cieloch a hodnotach, ktoré skola definuje
Vv Skolskom vzdeldvacom programe, najmi v preambule, ktorad je zakotvend aj v zmluve
o vzdelavani. Skola vychadza z predpokladu (ktorému z mdjho pohladu nie je mozné
rozporovat), ze S vy§Sou mierou kompatibility rodiny a $koly v ndzoroch a vychovnych
postupov, ze v pripade vicsej uvedomelosti a lepSej komunikacie rodi¢ov so Skolou, je

mozné ocakavat’ uspesnejsiu spolupracu. Toto na spadovych zakladnych Skolach mdze
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chybat atym vyrazne komplikovat' ich chod. Absencia porozumenia v otazkach
pomenovania vychovno-vzdelavacej Ulohy rodiny askoly méze mat za nasledok
problémy, ktoré ziadna zo stran zrdznych dévodov nerieSi a ktoré mozu prerast’
do rozmerov vyzadujucich odborna intervenciu. Odhliadnuc od extrémnych pripadov
moézu minimalne negativne ovplyvnit' vyvoj jedinca a skomplikovat jeho buduice

fungovanie.

Na SZSM sa stretnutia rodiov a uéitelov organizuju pravidelne na velkych
stretnutiach dvakrat do roka ioperativne smenSimi celkami podla potreby,
popri skupinovych i individudlne pri nastupe do $tudia, taktiez po kvartalnom hodnoteni,
alebo v zavislosti od potrieb rodi¢a ¢i koly. Skola organizuje ineformélne stretnutia
pri prilezitosti dnha otcov, dna matiek, rodina a $kola sa stretava i pri otvoreni $kolského
roka, vianocnej besiedke, spolocnom opekani, ¢i koncoro¢nom pikniku. Je nesporné,
ze intenzita formalny a najma tych neformalnych stretnuti napomaha k utuzovaniu vztahov

rodiny a skoly a k budovaniu dovery medzi nimi.

Za vel'mi prinosné povazujem odborné Skolenia odporic¢ané rodicom na zaciatku
Stidia (ponukané zaroven 1 verejnosti), ktoré st zamerané na pribliZenie metodiky
Montessori, ¢im $kola podporuje jednotnost’ vo vychovnych pristupoch v skole i rodine.
Podobna forma vzdelavania pontikaného rodi¢om mi v beZznom $kolstve (najmé v obdobi
predskolského, ale i v obdobi mladsieho a starSieho $kolského veku) chyba a mam za to,

ze by bola prospesna.

VCLENENIE LEGISLATIVNYCH NORIEM DO ZAVAZNYCH DOKUMENTOV SKOLY

A SAMOTNEHO CHODU SKOLY

Presnu formulaciu, & presnd citaciu platnych pravnych noriem Skolsky poriadok
SZSM neobsahuje. Poziadavky znich vyvstivajuce viak v dokumente nachadzam.
V kapitole 5. Prava a povinnosti pedagogickych zamestnancov stanovuje Skolsky poriadok
ucitelovi a vychovavatel'ovi povinnost’ Ddsledne dodrziavat' prava dietata, nepouzivat
fyzickeé tresty, komunikovat’ so ziakmi tak, aby bol pre nich pozitivnym vzorom. V ramci
podkapitoly 4.6 zasady sprévania ziakov Skolsky poriadok medzi prava ziaka uvadza:
»Ziak ma pravo na re$pektujuce zaobchadzanie zo strany uéitela i spoluziakov.” Dalej
Skolsky poriadok zmieniuje pravo dietata na ochranu pred Sikanovanim, vyjadrenie

vlastného nazoru a iné.
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Poziadavka humanny pristup uéitel'a k ziakovi sa da odvodit’ aj z charakteristiky
Skoly vo vztahu k cielom vzdelavania, ktord v ramci popisu profilu absolventa tohto
vnima ako ¢loveka, ktory si je vedomy hodnoty, potencidlu a jedine¢nosti kazdého ¢loveka
Vv 'udskej komunite (teda i seba) a mozného prinosu kazdého jednotlivca pre komunitu.
Pre dosiahnutie tohto ciela je nevyhnutné spravne vedenie anajmé spravny pozitivny
priklad, ktory v tomto pripade prinasa ucitel’. Ako d’alej uvadza skolsky poriadok: ,,...vSetci
zamestnanci $koly absolvuju povinne kurz reSpektujiucej komunikacie ,,Respektovat a byt
respektovan®. Vsetci ziaci Skoly budu postupne dostavat’ informacie o reSpektujucej

komunikécii priebezne, ale aj v ramci etickej vychovy.«1%’

Rozhovor é. 2
Nizov $koly: Sikromna zakladna $kola waldorfska (dalej aj ,,SZSW*)
Adresa: Vihorlatska 10, 831 04 Bratislava

Rok zaloZenia Skoly: 2001

Podet aktudlne evidovanych Ziakov v ZS: 23418

Poéet pedagogického persondlu v ZS: 321%°

Charakteristika Skoly: Sikromné zakladnd Skola waldorfska je Skolou fungujucou,

na principoch waldorfskej pedagogiky. Jej hlavnym cielom je prebudzat’ a pestovat
tvorivé a socidlne Tudské schopnosti potrebné pre harmonické spoluzitie: zmysel
pre slobodu, rovnost’ a bratstvo, zmysel pre integritu, pocit Zivotnej istoty, schopnost
demokratického spoluZitia a spoluprace, zaujem o svet a Zivotné pomery spoluobcanov.
Vroku 2001 bola zriadend ako stkromna zakladna Skola zaradena do siete S§kol
ministerstva SR s ¢im bolo spojené niekolkoro¢né experimentalne overovanie. V roku
2006 bola SZSW prijatd do Eurépskej rady waldorfskych $kol v Bruseli. Ukonéenie
experimentalneho overovania ministerstvo odsuhlasilo po 13 rokoch. V stGasnosti je
skolsky vzdelavaci program SZSW uznany ako overeny alternativny program, ktory je

mozné uplatnovat’ zatial’ len na uvedenej $kole a jej elokovanom pracovisku. V désledku

107 Skolsky poriadok SZSM, kapitola 4.3
108 yratane elokovaného pracoviska v Kosiciach

109 yratane elokovaného pracoviska v Kosiciach



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 56

neustale rastGceho zaujmu rodiCov =zaina S$kola spolupracu snovo vznikajacou

waldorfskou $kolou v Bratislave formou d’alsieho elokovaného pracoviska.°

Rozbor/rekapitulacia rozhovoru:

Druhou $kolou, ktora vyhovela mojej Ziadosti o poskytnutie rozhovoru bola SZSW
v Bratislave. Aj reakcia tejto Skoly bola velmi promptna, profesiondlna a Ustretova.
Rozhovor mi venovala Mgr. Alena Klcova, jedna zo zakladajucich clenov Skoly.
Jej posobeniu na SZSW predchadzala niekol’ko roénd prax na viacerych Statnych

zakladnych skolach.

Rozhovor prebiehal rovnako ako v prvom pripade na poéde Skoly, v bytovej
jednotke. V Gvode rozhovoru som predstavila tému mojej prace, ciel' vyskumnej Casti
a priebeh rozhovoru. Mgr. Klcova sthlasila s nahravanim rozhovoru, ¢im sme ziskali

jednak viac ¢asu a zaroven nebol rozhovor preruSovany zaznamenavanim.
POJIMANIE DISCIPLINY

Filozofia fungovania SZSW je vyrazne odlisna od fungovania beznej ZS.
Podl'a slov Mgr. Kl¢ovej je na SZSW na rozdiel od beznych zakladnych §kol vychovna
funkcia minimalne rovnocenna, ak nie dolezitejsia ako funkcia vzdelavacia. Od toho sa
odvija aj ponimanie discipliny, ktora sa nesie celym vychovno-vzdeldvacim procesom,
je jej prirodzenou sucastou. Je jednak jej predpokladom, je nevyhnutnostou samotnej
realizicie vyucovania, je i vychovnym cielom. Dodrziavanie pravidiel, ktorych poruSenie
so sebou nesie priamy a viditel'ny désledok je jednoduchsie. V pripade, Ze tento dosledok
vSak nie je hmatatelny a okamzity (o je pripad noriem vo vychovno-vzdelavacom
procese), vyzaduje dodrZiavanie pravidiel vnutorné presvedéenie Eloveka. Vychovnym
cielom SZSW je pestovat’ u deti cit pre normy a pravidla, ktoré sa nas dotykajl, osvojit’ si
zakladné mravné normy, zvnuatornit’ si cit pre reSpekt druhych. ReSpektovat’ krédo: ,,Moja
sloboda konc¢i tam, kde za¢ina sloboda druhého®. Ciel'om je naucit’ sa spolupracovat’, zit’
vedla seba socialne, fungovat' v sulade snormami, ktorych formalna existencia sama
0 sebe ani nebude potrebna. Disciplina teda nie je pojmom, ktory tu zatupuje prvok

vyluéne pedagogicky. Kym si vsSak dieta tento vnatorny cit vybuduje, vystupuje

110 http://waldorfskaskola.sk/
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vychovavatel v pozicii autority. Ma byt pre dieta pevnym pilierom, ktory ho uci ako veci

funguju, ¢o je spravne a ¢o nie.
DISCIPLINARNE PRIESTUPKY A VYCHOVNE OPATRENIA

Je samozrejmé, ze 1SZSW riesi disciplinarne priestupky svojich ziakov.
S terminom disciplindrny priestupok sa aj na tejto skole pracuje s opatrnost'ou. Vyplyva to
zo skutocnosti, Ze jedno a to isté spravanie moze mat rozdielne pozadie. Za disciplinarny
priestupok na SZSW je povazované jednak spravanie Ziaka, ktoré nartsa, ¢i znemoznuje
vychovu a vzdelavanie inym ziakom ( Mgr. Kl¢ova spomina na pripady hyperaktivnych
deti, u ktorych k takémuto spravaniu doch&dzalo). Taktiez vzt'ahové problémy medzi
ziakmi, ¢im je myslené také spravanie ziaka, ktoré je pre iného Zziaka neprijemné,
¢i obmedzujlce!!t. K disciplinarnym priestupkom patria aj problémy s dochadzkou -
neskoré prichody, ¢idlhodobejSia absencia Ziaka. T4 je vSak primarne edukaénym
problémom**?. V neposlednom rade je to taktieZ poskodzovanie majetku. Ci uz ide

0 Umyselné alebo nedmyselné poskodenie, je potrebné situaciu riesit’.

Vychovné opatrenia SZSW st uz v sGdasnosti rozpracované vo vndtornom
poriadku 3koly. Skola sa spo¢iatku vyhybala konceptu pravidiel, prikazov a zékazov.
V minulosti mal dokument rozsah jednej strany a mal formu etického kddexu pisaného
vV pozitivnom duchu. Postupom casu vSak vyvstala nutnost’ Skolsky poriadok rozsirit,
prepracovat’, zapracovat don prava a povinnosti jednotlivych ucastnikov, ¢i samotné
citadcie zakonov. V ramci kapitoly Vychovné opatrenia su teda rozpracované jednotlivé
postupy prace so ziakmi v pripade opakovanych prekroceni pravidiel Skoly. Tieto opatrenia
sa od opatreni vyuzivanych na beznych zakladnych Skolach liSia charakterom i obsahom.
Opatrenia beznych $k6l maju skor formu hodnotenia stavu (obvykle negativneho),
¢i klasifikacie, teda akoby len vyhodnocovali dosledok uréitého spravania. K naprave
vtomto pripade dochadza len v doésledku snahy ziaka vyhnat' sa opatreniu/trestu.
Na SZSW st vsak vychovné opatrenia skor navody, &i zavizné postupy, akymi ma

Vv pripade problému postupovat’ ucitel. Cielom je teda najst’ pri¢inu problému,

11 \/ychadza z poziadavky respektovat’ osobnt slobodu inych Ziakov.

112 yzhPadom na didakticko-metodické $pecifikd vychovno-vzdelavacieho procesu na SZSW, najma
procesualnost’, (vyuka je postavend na tvorivej ¢innosti, pozorovaniach, aktivnej praci ziaka na hodine) je
nahrada vymeskanych hodin a doplnenie u¢iva velmi tazko nahraditelné. Skola nepracuje s ucebnicami,
¢o komplikuje Ziakom moznost’, doplnit’ si preberand latku individuélne.
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odstranit’ ju a tym zjednat’ napravu. Nie je teda len formou hodnotenia, ale zdmernou
cielenou ¢innostou pedagoga, ¢i pedagogického zboru''®, Je mozné, Ze sa popisované
opatrenia objavuju auplatiuju aj na beznych Skolach, av8ak v mnohych Skolskych
poriadkoch ich charakteristiku nenachddzam. Ak teda su na tej, ktorej Skole vyuzivané,
ostavaju v rukach pedagdga, sU nepisanymi pravidlami, tym padom s0 pre ucitelov

nezavazné.

Prvym z uvedenych je motivaény pribeh je prostriedkom vyuzivanym prevazne
Vv nizsich roc¢nikoch, kedy ucitel’ prostrednictvom pribehu popise negativny jav, ktory sa
v triede objavuje a doplni ho o0 navrh mozného rieSenia konfliktu. Dieta ma moznost
identifikovat’ sa s postavou a prevziat' ziadtice prvky spravania. Vyznam opatrenia tkvie
V eliminacii priameho poukdzania na ziaka, priameho obvinenia, Gtoku,. Na toto dieta

najma v niz§om veku nevie adekvétne zareagovat’ a moze mu spdsobit’ ujmu.t4

Situané zobrazenie je opatrenim vyuZzivanym V kazdej vekovej kategorii.
V zévislosti od veku sa vSak moze menit’ forma. Jedna sa o ,,znovuprezitic problému
a hl'adanie nového rieSenia pomocou kresby alebo slohu*!’®. Opatrenie poméha dietatu
v kl'ude, v pokoji a bez konfrontacii zvedomit, ¢o sa stalo, vyhodnotit’ situaciu a uvedomit’
si, kde mohlo konat’ inak., o mu moéze v buducnosti pomdct” vyhnut sa neziaducemu
spravaniu. Opakované uplatiovanie tohto opatrenia nie je na Skodu, je prejavom
reSpektovania individuality dietata. Ako Mgr. Kl¢ova s Usmevom dodava: ,,Niektoré deti
pisu roky... ako hovori Steiner, jedno dieta musi zo schodov spadnut’ patdesiat krat,

niektorému to sta¢i raz.“

VysSie popisované opatrenia su uplatiiované primerane veku. Najma u starSich deti
ucitelia samozrejme pristupuju aj k priamym upozorneniam. Ato bud’ individualne,
pripadne skupinovou formou, kedy necha ucitel' priestor vSetkym zacastnenym Ziakom
vyjadrit’ sa ku konfliktu, vyjadrit’ svoje vnimanie jeho priebehu a nasledne svoje ndzory
vzajomne konfrontovat’. ,,Deti si nepamataju vela veci...postupne takto zistite, Ze tie deti si

ani nevS§imnu, ze nie¢o urobili“. Rovnako ako v predchadzajucom pripade je toto opatrenie

113 Formulacia obsiahnutd v $kolskom poriadku: ,,Vychovné opatrenia — praca so Ziakom
pri opakovanych prekroéeniach pravidiel §koly.

114 Vnitorny poriadok SZSW 2013/2014, str. 13, kapitola Vychovné opatrenia bod 1
115 Vnitorny poriadok SZSW 2013/2014, str. 13, kapitola Vychovné opatrenia bod 2
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prostriedkom, ktory dieta u¢i uvedomit’ si priebeh situdcie, uvedomit’ si svoje konanie
a jeho désledky na druhych. Naprava musi pramenit’ z porozumenia a vnuatornej regulacie
diet’ata.

Dal$im opatrenim moZe byt opakovanie prace v nahradnom ¢&ase. Podla slov
Mgr. Kl¢ovej nedochadza k nahrade vyucovania ¢asto, avsak ak ucitel’ k opatreniu pristapi,
ziaci to reSpektuji. V pripade, ze ziakovi stanoveny ndhradny termin koliduje
s mimoskolskymi aktivitami dokonca sam prichadza s navrhom, kedy a ako si vynechand
¢innost’, ¢i hodinu nahradi.

116

Rozhovor triedneho uditel’a*® so ziakom, rodi¢om, pripadne so Ziakom

i rodi¢om sti¢asne!'’. Na uvedenych konzultaciach je dieta/rodi¢ upozorneny na nevhodné
javy v spravani, ¢i stadiu, na opatrenia, ktoré zo strany $koly mo6zu, alebo reédlne budu
nasledovat’. Zaroven je rodicom pontkané odborné poradenstvo, ktoré poskytuje nielen
triedny ucitel’, ale i ostatny Skolsky personal - odborny ucitelia, Specidlny pedagdg, Skolsky
psycholog ¢i umelecky terapeut. Popisované stretnutia su vzdy zakoncené oficidlnym
zapisom, ktory je podpisany vSetkymi stranami. V pripade, Ze bolo predmetom stretnutia
prejednavanie disciplinarneho priestupku, je mozné tento zaznam povazovat' za ekvivalent
poznadmky, ¢i pokarhania. Zaroven sluzi ako voditko pre hodnotenie d’alSej prace Ziaka,

sluzi pre zhodnotenie progresu, ¢i regresu.

V pripade opakovanych, resp. dlhodobo pretrvavajicich problémov u dietata moze
ucitel’ prekonzultovat’ tento problém na pedagogickej konferencii, ktora sa uskutoéfiuje raz
tyzdenne. V rdmci intervizie ma ucitel moznost’ prekonzultovat” problém s ostatnymi
pedagdgmi, poradit’ sa o d’'alSom postupe, porovnat’ predchadzajlce skusenosti kolegov.
V pripade potreby je mozné zahajit' pozorovanie Ziaka. Toto vychovné opatrenie je

nastrojom dlhodobej prace s dietatom a jeho zahajenie vyzaduje stihlas rodica. Jedna sa

116 Iny ako triedny ucitel’ rozhovor so Ziakom len iniciuje, pripadne sa ho méze zagastnit. Samotny
rozhovor vSak vzdy vedie triedny ucitel, nakolko tento pozna situaciu ziaka najlepsie (triedny ucitel
na individualnych konzultaciach so ziakom (minimalne 1 krat ro¢ne) i rodi¢om (minimalne 1 krat ro¢ne)
skuma rodinné prostredie, zaujmy ziaka a iné okolnosti, ktoré moézu mat’ vplyv na jeho spravanie i Studijné
vysledky; zaroveti poznd a ma zaznamenany jeho vyvoj v obdobi $tiidia na $kole). Zarovei sa triedny uditel’
stretdva s odbornymi uditel'mi v pravidelnych intervaloch (Mgr. Kl¢ova stretnutia realizuje jeden krat
mesacne), kedy ich informuje o zavaznych skutoc¢nostiach, na ktoré je potrebné v edukacnom procese
prihliadat’.

117 Jednotlivé opatrenia nasledujd v uvedenom poradi
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0 proces dlhodoby (prelinajuci sa niekol’kymi pedagogickymi konferenciami), v ramci
ktorého dochadza najprv K predstaveniu dietat’a po vSetkych strankach, ktoré st z hl'adiska
antropozofie na kole sledované, d’alej rodinnej situacie a inych zavaznych skutoénosti'®
a samozrejme i predstavenie samotneho problému. Nasleduje pozorovanie dietata,
zbieranie a hodnotenie objektivnych skuto¢nosti zo $kolského i doméaceho prostredia. Cela
Cinnost’ je sprevadzana meditdciami atvorivou cinnostou pedagogov. Vysledkom

pozorovania su odporucania pre d’alSiu pracu so ziakom.

Hraniénym vychovnym opatrenim na SZSW je vylucenie Ziaka zo S$tudia,
resp. ukoncenie spoluprace. Tychto pripadov Skola nezaznamenava vela. K vyluceniu
Skola pristupi v pripade, ak sa u ziak prejavuje dlhodoba nekompatibilita a absentuje
i spolupréca a stéinnost’ rodi¢ov. Mgr. Kl¢ova konkrétne uvadza pripad ziaka, u ktorého
v dbsledku pretrvavajucich problémov pozadovala sthlas rodica o psychologické
vySetrenie. Nakolko rodi¢ toto vySetrenie odmietal, nebolo dalej mozné zotrvavat
v spolupraci a ziak prestapil na ina $kolu. Zaroven jednym z vychovnych opatreni, ktoré
moze viest k ukonceniu spoluprice a prestupu ziaka na ind Skolu je doCasny pobyt
na beznej zakladnej Skole, kedy méa dieta moznost’ vyskuSat si iny Skolsky rezim.
Ako uvadza Mgr. Kl¢ova, niektorym ziakom moéze rezim beznych §kol vyhovovat viac.
V takomto pripade je prestup pochopitelny asohladom na potreby ziaka ziaduci.
Samotnému rozviazaniu zmluvy o0 S§tidiu  predchadza navrh triedneho ucitela
na podmieneéné, ¢i nepodmieneéné vylucenie arozhodnutie Pedagogického kolegia
SZSW.

INTERAKCIA SKOLY A RODINY, VZAJOMNA KOMUNIKACIA A JEDNOTNOST

Interakcia SZSW s rodiémi Zziakov je opdt vyrazne intenzivnej§ia. Vnutorny
poriadok S$koly rodi¢om stanovuje povinnost informovat sa o vyvine a Studijnych
vysledkoch dietata. Rodicovské stretnutia sa organizuju kazdy mesiac, pricom dizka
trvania jedneho stretnutia méze mat’ az tri hodiny. Predmetom rodic¢ovskych stretnuti je
prejednavanie otazok prospechu a spravania, taktiez chodu Skoly a obsahu vyucovania.

Sucastou stretnuti je aj aktivna a tvoriva ¢innost' rodi¢ov (rodi¢ia si moézu vyskusat

118 Rodi¢ je povinny informovat triedneho ucitel’a o vietkych skutoénostiach a zmenach tykajticich

sa dietat’a.“ (Vnutorny poriadok SZSW, Povinnosti rodi¢a, bod 8.) Zahfiia predovietkym zmeny zdravotného
stavu, rodinnej situacie (narodenie diet'at’a, imrtie v rodine, rozvod, ¢i odlucenie rodic¢ov apod.) a i.
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¢innosti, ktoré robia deti na vyuCovani, pripadne im moézu nieCo vyrobit). Rodicia
sa stretdvaju s triednym ucitelom aj formou individualnej konzultacii, ktorych intenzita
zavisi od potrieb jeden, ¢i druhej strany, realizuje sa v8ak minimalne raz ro¢ne. Okrem
stretnuti zameranych na edukacné vysledky triedy organizuju aj mimoskolské stretnutia
(vylety, opekanie), ktorych sa zucastiiuju aj rodinny prislusnici. Ich intenzita a zameranie

zavisi od ochoty a zaujmov triedneho uéitel’a, triedy i rodiov.

Mgr. Kl¢ova povazuje budovanie vztahu s dietatom aaj jeho rodinou, pracu
na tomto vztahu za vel'mi vyznamny faktor a zaroven za jeden z hlavnych vychovnych
cielov SZSW. Na beznych zékladnych skolach ¢asto krat prave tento prvok absentuje.
Na prvom stupni zakladnej $koly vedie obvykle deti jeden triedny ucitel. Z pohladu
Mgr. Klcovej sa v tomto obdobi o budovani vzt'ahu medzi ziakom a ucitelom hovorit” da.
Podla jej skusenosti sa vSak problémové situacie zacinaju vyrazne objavovat’ na druhom
stupni, kde uz kontakt triedneho ucitel'a so Zziakmi tak intenzivny nie je. Tento odstup,
¢i neosobny pristup ma za dosledok odcudzenie ucitelov a ziakov, ¢o deti vnimaju
negativne. Situacia je z pohladu Mgr. Kl¢ovej pochopitelna, ato najma v désledku
nedostatocnych kapacitnych a tym padom i ¢asovych moznosti. Pocas rokov svojej praxe
na Statnych Skolach sa vSak stretla aj snezdujmom pedagdgov o inovativny, tvorivy
a vnimavy pristup. Napriek tomu ale vyjadruje presvedcenie, Ze Statne skolstvo disponuje
mnozstvom pedagdgov so silnym potencialom. Vo vysledku vSak vzdy zéavisi od Skoly,
riaditel’a, pedagogického kolektivu, ¢i pedagdga individudlne, ako intenzivne, citlivo
avnimavo bude s kolektivom ziakov pracovat. Samotny Skolsky systém sice poskytuje
podporu v otdzkach klasifikacie a ,sankciovania“ (v zmysle formalnych postupov
pri uplatiiovani jednotlivych vychovnych opatreni), avSak nie v otdzkach skimania

motivov nediscipliny a ich riesenia.

VCLENENIE LEGISLATIVNYCH NORIEM DO ZAVAZNYCH DOKUMENTOV SKOLY

A SAMOTNEHO CHODU SKOLY

Ako som uz uviedla vysSie, v dosledku problémov s dodrziavanim pravidiel
organizacie Skoly vyvstala povinnost postupne prepracovavat’ a rozSirovat' Skolsky
poriadok. V sucasnosti obsahuje viacero citacii pravnych noriem, ¢i odkazov na platné
zakony ¢i vyhlasky. V €l. 7 Vnutorného poriadku st obsiahnuté v ramci prav a povinnosti
ziakov zasady vyplyvajice z Deklaracie prav dietata. Aj ked’ teda nie je do vnutorného
poriadku v¢lenena konkrétne poziadavka ¢l. 28 ods. 2 Dohovoru o pravach dietat’a, doraz

kladeny na zachovanie dostojnosti dietata v dokumente najdeme. Ci uZ formou



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 62

poziadavky na zabezpecenie slobodnych a déstojnych podmienok pre zdravy a normalny
vyvoj dietata, alebo poziadavky lasky a porozumenia ako nevyhnutného predpokladu
harmonického rozvoja osobnosti. Dieta ma byt vychovavané v duchu porozumenia,
priatel'stva, ¢o vyzaduje starostlivy a zodpovedny pristup. Osoby zodpovedné za vychovu

a vzdelavanie dietat’a maji mat’ na zreteli ich ozajstné zaujmy.*®

Mgr. Kléova vSak vyjadruje presvedCenie, ze samotné zakotvenie noriem
do Skolského poriadku je prvkom ¢isto formalnym. Doélezité je ich skuto¢né dodrziavanie.
Ucitel' musi byt osobnost’, ktorda ma okrem pedagogickych zruc¢nosti a vedomosti
aj osobnostné predpoklady. Musi byt vyrovnany a pripraveny zaoberat’ sa potrebami deti,
nie vlastnymi problémami. Spravanie ucitela, ktoré nie je zluCitelné s dostojnostou
dietata moze zahrhat' aj tie najmensie drobnosti. ,,To mozu byt také jemné veci, ktoré
tomu dietatu na cely Zivot ublizia.“ Aj naprick maximalnym snaham nemusi ucitel
zvladnut' kazdu situaciu. Avsak nemoze konat” so zlym uUmyslom, iréniou, z nelésky
k detom. Musi byt schopny uvedomit’ si aj vlastné nedostatky a chyby a prejavit’ pred

det'mi pracu na sebe samom.

4.5 Vyhodnotenie a komparacia rozhovorov

Ako som uz uviedla v ivode praktickej ¢asti mojej absolventskej prace, realizovany
vyskum ma slizit’ na ziskanie prehl'adu o vyskumnom probléme. Predmetny vyskum je
pociato€nou fazou, ktorda ma poskytnat’ podnety pre dalSiu vyskumni cinnost.
O relevantnosti ziskanych udajov je mozné bez dalSicho preverovania hovorit' len
Vv suvislosti s danym vyskumom. Pre vicSiu validitu, ¢1 vyjadrenie vSeobecnej platnosti
pripadnych hypotéz je nevyhnutné vykonat Setrenie na dalSich $kolach v rovine

kvalitativnej i kvantitativnej.
POJIMANIE DISCIPLINY

V otazke nazorového vymedzenia pojmu ,disciplina“ sa SZSM a SZSW
v niektorych ohladoch mierne liSia, v niektorych sa zna¢ne priblizuji. Zhoda
v charakteristike sa objavuje v normativnom ponimani discipliny. Konformita s pravidlami

anormami, ktoré nas obklopuju abezprostredne na nas vplyvaju, poziadavka na ich

119 Deklaracia prav dietat’a citovana vo Vnatornom poriadku SZSW
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dodrziavanie vychadza z podstaty spoluzitia. U¢elom noriem je vytvorit’ konsenzus medzi
poziadavkami jednotlivych subjektov. Vyzadovat' od druhych, aby reSpektovali niecie
prava je podmienené nutnost'ou aby tento reSpektoval zase prava druhych. Predpokladom

je samozrejme zmysluplnost’ a spravodlivost’ noriem, ktorym podliehame.

Mierne odli§né vnimanie nachadzam v behavioréalnej rovine. SZSW vidi najma
u mensich deti potrebu autoritativneho vedenia. Cielom vychovného pdsobenia je pestovat
U deti cit pre normy a pravidla, ktoré sa nas dotykaju, osvojit’ si zdkladné mravné normy,
zvnutornit’ si cit pre reSpekt druhych. Toto vSak prebieha najskér formou napodobiiovania
(reflexia na autoritativne pésobenie) aaz neskér v doésledku zvnutornenia mravnych
noriem sa stava prejavom vlastného rozhodovania dietata. Autoritativnym usmeriiovanim
tu teda nie je myslené direktivne vynucovanie poslusnosti. SZSM naproti tomu povazuje
disciplinu za prirodzeny dosledok optimalne nastaveného prostredia. Disciplinu povazuje
za prvok, ktory je detom od najnizSicho veku vlastny a ktory sa v spravnom prostredi
objavuje prirodzene. Nejedna sa vSak o diametralne odlisné vysvetlenie, ale skor

0 charakteristiku zalozent na inom filozofickom zaklade.

Na zaklade vysSie uvedeného je mozné konstatovat, ze je disciplina v oboch
pripadoch sucastou vychovno-vzdeldvacieho procesu ateda sacastou vychovného
posobenia vychovavatela, ci reflexiou na vychovné pOsobenie vychovavatela. Zaroven
prostriedkom samotnej realizdcie vzdelavania i vyznamnym vychovnym cielom a mravnou

hodnotou osobnosti (v podobe sebadiscipliny).
DISCIPLINARNE PRIESTUPKY A VYCHOVNE OPATRENIA

Z rozhovorov vyplynulo, Ze disciplinarnymi priestupkami a poruSovanim pravidiel
sa potykaju vSetky Skoly bez rozdielu. V zavislosti od viacerych faktorov sa vSak mdze
na jednotlivych Skolach objavovat’ rozdielna intenzita, koncentracia a zastUpenie
jednotlivych priestupkov. V ¢om vSak vidim zasadny rozdiel je v uchopeni problému

a v sposoboch jeho riesenia.

Dovolim si tvrdit, ze vymedzenie pojmu disciplindrny priestupok/porusenie
pravidla je v oboch skolach velmi podobné, az rovnaké. Ako uvadza Mgr. Klcova, jedna
sa predovSetkym o rusivé spravanie Ziaka, ktoré obmedzuje, alebo znemoziuje vychovu
a vzdelavanie inym ziakom, a taktiez o také spravanie, ktoré je pre in¢ho Ziaka neprijemné,
¢i obmedzujuce. Mgr. Rybansky obe varianty zhffia do jednej definicie. Za disciplinarny

priestupok je mozné povazovat’ akékol'vek spravanie ziaka, ktoré sposobuje inym ziakom
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diskomfort. Dalfou kategériou priestupkov su problémy s dochadzkou Ziakov (neskoré

prichody, absencie), poskodzovanie majetku Skoly (i neimyselné) a iné.

Odlisnost’ vnimam v individualnejSom a vnimavejSom pristupe. Vychovné
opatrenie predstavuju pracu ucitel’a, pracu so ziakom, ¢innost’ zacielenu na hl'adanie pricin,
motivov sprévania, jednania, problému, predstavuju intenzivnu cinnost zacielend
na odstranenie pri¢in a navodenie zdravého stavu, pomoc dietatu. Vo velkej miere
vyzaduju participaciu rodica, ktora je v zmysle vyjadreni respondentov obvykle Ustretova.
Dovolim si tvrdit, Zevramci SZSM je zameraniec na skGmanie pri¢in akysi

charakteristicky prvok skoly.

Systém hodnotenia a Klasifik&cie je v oboch $kolach odlisny od beznej $koly.
Nakol'ko obe Skoly vyuZzivaju slovné hodnotenie, je zrejmé, Ze ndjdeme rozdiely
i VO vyuzivanych vychovnych opatreniach. Tieto predstavuju predovsetkym formu prace
pedagdga so ziakom, pripadne rodi¢om, su akymsi navodom pre dalSiu pracu
vychovévatela. V skolskom poriadku SZSW st vychovné opatrenia zoradené s ohadom
navek azavaznost' previnenia. Ako vsak Mgr. Kl¢ova dopiiia, jedna sa len o kostru
zakladnych opatreni. Tieto treba vzdy volit’ a prisposobovat’ s oh'adom na individualitu
ziaka a situacie. M6Zu obsahovat’ rozne modifikacie, ,,odbocky*, mozu byt uplatiované
v rozdielnom poradi, sréznym opakovanim, dopiiané o odborn( diagnostiku a pod.
Ciel'om ucitel’a je vZdy maximalna snaha o skimanie pozadia problému. Ako Mgr. Kl¢ova
uvédza: ,,...snazime sa vzdy dlho a rdzne, nez povieme, Ze je nieCo uz netnosne.*
Vychovné opatrenia na oboch Skolach maju teda prevazne formu rozhovoru s dietatom
(individualneho, skupinového), s rodi¢om (v zavislosti od zavaznosti previnenia), tvorivej
prace ziakov i pedagogov, ¢i nesenia prirodzenych dosledkov (napr. praca v ndhradnom

¢ase — vychovné opatrenie uplatiiované na oboch Skoléach).

Obe $koly kladu doraz na skiimanie pozadia problému. SZSM sa vyrazne zaujima
0 motivy a pri¢iny konania Ziaka. Preveruje, ¢i dieta chape pric¢iny a dosledky svojho
spravania, ¢i chape vzniknutd situaciu. V tejto rovine nachadzam styéné body so SZSW.
Z vyssie popisovanych vychovnych opatreni uplatiiovanych na SZSW je zrejma velka
snaha o zvedomovanie problému u dietat’a. Vychovné opatrenie, ktoré je len zhodnotenim
stavu bez skiimania pozadia odstrafiuje mozZno dosledok, nie vSak pricinu problému.
Pisomné hodnotenia ziakov zahffiaju aj zlozku spravania ziaka. VyznamnejSie prejavy

nediscipliny teda su tymto sposobom evidované. Zaroven ako uvadza Mgr. Klcova
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70 SZSW, vysledkom osobnej konzulticie je vzdy pisomny zdznam o jej obsahu

a vysledku, ktory moze byt povdzovany za ekvivalent poznamky, ¢i pokarhania.

Obe skoly sa za roky svojho pdsobenia stretli aj s pripadmi ukoncenia spoluprace.
Za urCujuci faktor pre toto rozhodnutic povazujl obe Skoly nedostatocni mieru
kooperéciu, nedostato¢ny zaujem, ¢i neochotu spoluprace rodi¢ov so Skolou, skratka
az prili$né odli$nosti v otazkach vychovného pristupu, zameroch, hodnotach ¢i principoch.
Obe skoly si vSak uvedomuju toto vyhodné postavenie v porovnani so Skolami spadovymi,
ktoré maju povinnost’ prijat’ ziaka patriaceho do spadu Skoly bez ohladu na vychovny
pristup preferovany a uplatiiovany v rodine. SZSM zaroveii poskytuje odborné $kolenia
priblizujuce zakladné principy Montessori pedagogicky, ¢o eSte viac napomaha
zjednoteniu vychovného pristupu v rodine iv skole. SZSW zase poskytuje v pripade
potreby odborné poradenstvo rodi¢om prostrednictvom ucitel'ov i Specialneho pedagoga,

psychologa, ¢i terapeuta.
INTERAKCIA SKOLY A RODINY, VZAJOMNA KOMUNIKACIA A JEDNOTNOST

Za vel'mi vyznamny faktor povazujem najmid mieru kompatibility a spoluprace
rodiny a Skoly. Ako uvadza MUDr. Juras, v pripade absencie akeéhosi ducha, autority,
¢i zhody v zakladnych principoch absentuje obvykle i zaujem o sulad a harmonizéciu
fungovania. Z toho dbvodu je preverovanie jednotnosti vo vychovnom pristupe rodiny
a Skoly vyznamnou sucastou prijimaciecho pohovoru. Mgr. Rybansky usudzuje, Ze uz
samotné zamysl'anie sa rodi¢ov nad vyberom $koly je prejavom ich zaujmu a aktivneho
pristupu. K vyberu Skoly v takom pripade rodi¢ dochédza obvykle v dosledku stotoznenia
sa s filozofiou Skoly, s jej zdkladnymi principmi, ¢o je hlavnym predpokladom uspesnej

spolupréce.

V ramci SZSM a SZSW je komunikécia rodiny a skoly vyrazne intenzivnejsia ako
na beznej zékladnej $kole. SZSM organizuje stretnutia s rodiémi minimalne $tyri krat
roéne, SZSW dokonca kazdy mesiac. Rovnako ako kola prizyva rodi¢a v pripade potreby
do skoly, tak irodi¢ kontaktuje ucitel'ov V pripade, ze u dietata pozoruje neStandardné
spravanie. Rodi¢ sa s doverou obracia na Skolu ako na odbornika. Mimo spominanych
stretnuti zameranych najméa na edukacné vysledky sa obe Skoly snazia vtiahnut’ rodicov ¢o

najviac do chodu $koly prostrednictvom mimoskolskych aktivit (vyletov, besiedok a pod.).
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VCLENENIE LEGISLATIVNYCH NORIEM DO ZAVAZNYCH DOKUMENTOV SKOLY

A SAMOTNEHO CHODU SKOLY

Zo skimanych dokumentov vyplyva, Ze vramci SZSM je vicsi priestor
na rozsiahlejSie vcClenenie legislativnych noriem vyzadujucich reSpektovanie dostojnosti
dietata a konanie v sulade s jej zachovanim ako na SZSW. Avsak ako spravne uvadza
Mgr. Kl¢ova zo SZSW, formélne zakotvenie noriem vo formalnych dokumentoch skoly
eSte nijak negarantuje ich realne dodrziavanie a uplatiiovanie vo vychovnom pésobeni
konkrétneho uéitela. Vramci SZSW v $kolskom poriadku nachidzame zasady
vyplyvajlce z deklaracie prav dietata z roku 19592, ktoré predstavuji teoreticky zaklad
nasledné prijatého Dohovoru o pravach dietata. Rozpracovanie mnohych myslienok

tychto dokumentov vSak nachddzam v dokumentoch oboch §kol.

Pri hodnoteni oboch $k&l musim konStatovat, Ze doraz na humanny pristup
K dietat'u, citliva a vnimava reflexia potrieb dietata ajeho individuality je akymsi
zakladnym filozofickym prvkom. Poziadavky pravnych predpisov o Ktoré sa v praci
opieram a ktorych hlavnym ciel'om je harmonicky a vSestranny rozvoj osobnosti diet'at’a st
jednymi  z najzakladnejSich predpokladov obsiahnutych v Skolskych dokumentoch.
Zaroven som nadobudla dojem, Ze nielen vyber pedagogického personélu, ale i samotny
zaujem o pracu V takejto institacii je podmieneny zvnutornenim hodnét ktoré Skola
presadzuje (a ktord je vramci vyberu uchadzadov dosledne preverovand), a ktoré s

zaroven predmetom spominanych pravnych noriem.

Opatrenia uplatiiované na SZSM s v porovnani so SZSW viac pribuzné
opatreniam beznych zdkladnych §kol. Ako som uz vSak uviedla vyssie, ich forma je
odli$na. Doraz nie je kladeny na samotny vysledok opatrenia, ale na priebeh prejednavania
problému, pri¢in a na proces napravy. Vychovné opatrenia SZSW su v porovnani s beznou
Skolou uz vyrazne iné. Podrobné postupy, ¢i navody pre pracu pedagoga v pripade
problémového spravania na beznych $kolach v takejto formalnej podobe Uplne absentuju.
Ako uvadza Mgr. Kl¢ova, niektoré prvky je mozné povazovat’ za ekvivalenty klasickych
vychovnych opatreni (pisomny zaznam z individualnej konzultacie ako ekvivalent

napomenutia u¢itelom), avsak aj na tejto $kole podobne ako je tomu na SZSM je

120 Resp. presnu citaciu obsahu jednotlivych bodov Dohovoru
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primarnym cielom systematicka Cinnost’ pedagoga, resp. pedagogického zboru zamerana
na odstranenie pri¢in neziadiceho spravania a jednania ziaka. Tento pristup z mojho
pohladu zretelnejsie napiia prvky humanizmu. Re$pektovanie individuality dietat’a a jeho

doéstojnosti je z mojho pohl'adu omnoho znatelnejsi.

4.6 Zaver

Z realizovaného vyskumu by mohli vyvstavat nasledovné hypotézy pre dalsi

vyskum:
H1:  skoly a ich ucitelia nepristupuju k ziakom dostatocne vnimavo

H2: skoly a ich wucitelia uprednostiuji vychovne prostriedky smerujice len

k odstraneniu neziadticeho spravania, nie k odstraneniu pri¢iny tohoto spravania

H3:  Skola nedostato¢ne skuma a reflektuje individualitu Ziaka, prip. rodinna situaciu,

individudlne okolnosti, ktoré ho moézu vyznamne ovplyviiovat’

H4:  Ziaci nie st dostato¢ne zainvolvovani do procesu koncipovania skolského poriadku,

resp. inych normativnych dokumentov, ktorym podliehaju

H5: mnohé prejavy nediscipliny pramenia z nevyhovujlcej organizacie vychovno-

vzdelavacieho procesu, ¢i z pristupu konkrétnych ucitel'ov

Predmetné hypotézy vSak povazujem len za hypotézy pracovné. Pre ich finalnu
formulaciu povazujem za nevyhnutné rozsirit’ realizovany kvalitativny prieskum na viaceré
Skoly, pokial moZno alternativne, sukromné ibeZné, Statne, nakolko vysSie uvedené
zavery je mozné povazovat za relevantné len v ramci realizovaného vyskumu. Nie je
vylucené, Ze po rozsireni kvalitativneho vyskumu a zozbierani vécSieho mnoZstva
informacii by sa mohli niektoré z vyssie uvedenych hypotéz javit ako nespravne, resp.

nevhodné pre vyskum.

Vseobecnu platnost’ ostrych hypotéz je nasledne potrebné overit’ prostrednictvom
kvantitativneho vyskumu (dotaznikom, anketou). Ciel'ouvou skupinou by z mdjho pohl'adu
mali byt nielen pedagogovia, ale taktieZ Ziaci (prevazne vyS$Sich ro¢nikov), resp. rodicia

deti.
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ZAVER

Fungovanie spolocenstva akychkol'vek rozmerov a zamerania potrebuje Kk svojej
existencii urCity poriadok, usporiadanie. To predstavuje v spolocnosti platnéd legislativa,
v mensich celkoch ako je skola, je to Skolsky poriadok. V zaujem zachovania poriadku
a bezkonfliktného spoluzitia sa od jednotlivych ¢lenov spoloc¢enstva vyzaduje dodrziavanie
stanovenych noriem, konformita s normami, disciplina. Kym u dospelého ¢loveka
predpokladdme schopnost’ sebadiscipliny ako zvnutornenej hodnoty, dieta musi byt
k discipline vedené bud’ spravnym prikladom, alebo vhodnym uspdsobenim prostredia.
Az pod vplyvom vychovného pdsobenia aosvojenim si mravnych noriem, ich
zvnutornenim je nésledne schopné reagovat’ na okolité dianie v sulade so spolocenskymi

poziadavkami a pravidlami.

Discipline sa ¢lovek uc¢i dlhodobym vyvojom, ktory je podmieneny jednak
rozumovymi dispoziciami dietata a taktiez vplyvom okolia dietat’a. Vyznamnym prvkom
pre rozvoj osobnosti je vychova v rodine a v skole. Cielom vychovného posobenia je
rozvoj harmonickej osobnosti, ktora si uvedomuje svojho spravanie a konanie a je schopna
niest’ pripadné dosledky. Z discipliny ku ktorej sme v detstve vedeny a ktorej sa ué¢ime sa

stava disciplina vnatorna, uvedomela a dobrovol'na.

Ako som uz spomenula v ramci rozvoja osobnosti je prvorada rodinna vychova,
nakol’ko prave toto prostredie formuje dieta v prvych rokoch zivota (nickedy az
do obdobia mladsieho $kolského veku). Nakol'ko skolska vychova nadvdzuje na to, ¢o ma
diet’a uz vzité a nauéené, ma oproti rodine podstatne t'az$iu Startovaciu poziciu. Musi preto
vynakladat’ nemalé usilie, aby Ziaka formovala sprave, nakol’ko prave v obdobi Skolskej
dochadzky je Skola prostredim, kde travi Ziak najvéacsiu Cast’ svojho Casu. Nezavisi teda uz

len na rodine, ale aj na $kole a jej pedagdgoch, akym smerom sa bude ziak uberat’.

Zakon pripisuje zodpovednost’ za vychovu rodine. T4 ma diet’a rozvijat’ po stranke
telesnej iduSevnej, ma u neho posiliovat’ Ziadice prvky spravania, ziaduce postoje
a hodnoty. Nakolko je vsak Skola instituciou vychovne-vzdeldvacou, prebera chtiac-
nechtiac tato funkciu aspon do urcitej miery. Platnd legislativa zasahuje do otdzok
discipliny, ktoré su stéastou vychovnej c¢innosti Skoly. Normou, o ktord sa v praci
primarne opieram je ¢l. 28 bod 2 Dohovoru o pravach dietat’a, ktory zavdzuje Staty, ktoré

s zmluvnou stranou Dohovoru k tomu, aby robili vSetky opatrenia nevyhnutné na to,
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aby bola disciplina na skolach zabezpeCovana spdsobom zlucitelnych s dostojnostou
dietata.

Ciel'om mojej prace v Casti teoretickej bolo definovat’ zakladné pojmy (disciplina,
norma, disciplinarne opatrenia, $kolska disciplina, Skolsky poriadok, vychovné opatrenia),
priblizit funkcie discipliny a disciplinarnych opatreni v spolo¢nosti i v pedagogike,
vysvetlit potrebu humanneho pristupu a zachovania T'udskej dostojnosti s odkazom

na platné pravne predpisy a taktiez naértnut’ moznosti intervencie socialnej pedagogiky.

Hlavnym cielom praktickej Casti bolo priblizit vychovny pristup na vybranych
Skolach a preverit’ faktické naplnenie poziadavky obsiahnutej v ¢l. 28 bode 2 Dohovoru
0 pravach dietata v pedagogickej praxi, teda vo vychovno-vzdeldvacom procese tej ktorej

Skoly, ¢o sa mi podl'a mdjho nazoru splnit’ podarilo.
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