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ABSTRAKT

Predmétem této zadveérené prace je zjisténi vlivu piisobeni kurzu globalni vychovy na stu-

denty viceletych gymnazii.

V teoretické Casti jsem se zabyval popisem zakladnich prvki globalni vychovy a zazitkové
pedagogiky. A to s ohledem na provéazanost zazitkovych aktivit, globalni vychovy, uvadéni

her a sestavovani programu.

Prakticka c¢ast je pak vykladem uskute¢néného pedagogického vyzkumu zaméteného na
realizovany kurz globélni vychovy. Obsahuje postupy, experimentalni zasahy a zavéry celé

vyzkumné prace.

Klicova slova: kurz globalni vychovy, zazitkova pedagogika, globalni vychova, kvalitativ-

ni experiment.

ABSTRACT

The goal of this thesis is to learn the influence of the global education course activity on

students of multi-annual gymnasiums.

In the theoretical part I described the basic elements of the global education and the
experience pedagogy. And that with reference to cohesion of experience activities, global

education, games introduction and program formation.

The results of the pedagogic research focused on realized course of the global education
are expressed in the practical part of this thesis. It includes procedures, experimental hits

and findings of all experimental work.

Keywords: a global education course, an experience pedagogy, a global education, a

qualitative experiment.
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UvVOoD

Soucasné globalni vztahy se 1isi od vztahi minulych tim, Ze se méni jejich Cetnost (frek-
vence), hloubka (dosah a pocet zapojenych lidi) a méfitko (rozpéti a pocet lidskych ¢innos-

ti a obort ovlivnénych globalni povahou svéta).

Zvykli jsme si v globalité zit a podvédomé s ni 1 pocitat. Ovliviiuje Cistotu vzduchu,
ktery dychame, a vody, kterou pijeme, Groven nezaméstnanosti a inflace, cenu cCaje, ktery
mame ke snidani, miru dani, ceny benzinu, pieziti vymirajicich druht, dostupnost a témata
knih a ¢asopist, ménici se role muze a zeny ve spolecnosti, relativni mirumilovnost nebo
nemirumilovnost nasi mysli 1 naSe ptredstavy o budoucnosti. Jsme svédky probihajici pie-

mény svéta ze shluku mnoha zemi a narodii na jejich systematické usporadani.

Stale vice si musime uvédomovat systémovou povahu svéta, ktera velice blizko
pfipomind pavucinu. Kdy dotyk v kterékoliv ¢asti sit¢ mlze vyvolat hrozivé vibrace na
jiném, Casto znacn¢ vzdaleném misté. Politické nepokoje v arabském svété vyvolaji zostie-
na bezpecnosti opatieni na prazském letisti, nésili v Indii zaZzehnou vlnu demonstraci ve
vychodnim Londyné¢, nehoda v ukrajinské jaderné elektrarné ovlivni produkci masa ve
Skotsku. Podle teorie systému nic nelze plné pochopit izolované, ale v§e musi byt chapano
jako dynamicky a mnohovrstevny systém. Vse je se v§im v urcitém vztahu, fungovani sys-
tému se skldda z mnoha soucasnych a vzajemné zavislych akci jeho soucasti. Systém je

vzdy vice nez prosty soucet jednotlivych casti. (Pike, G., Selby, D, 1994)

Vyse uvedeny text byl mym prvnim impulsem zamyslet se vice nad globalni prova-
zanosti svéta a po precteni nékolika knih s touto tématikou jsem si zacal klast otazky: ,,Jak
muzu ja sdm pomoci zlepsit tuto situaci?* ,,Jaké znalosti a dovednosti mam, abych dokézal
alespon lokalné zvétsit informovanost a uvédomeni si otfesti globalni pavuciny?* Po urcité
dobé premysleni a kalkulovani mé napadlo vyuzit moznosti globdlniho vzdélavani. Protoze
jsem jiz urcitou dobu spolupracoval ve vychovné vzdélavacim stfedisku pro déti a mladez
— Domé Ignéce Stuchlého ve FrysStaku jako lektor Orientacnich dnti, které se zamétuji na
posileni tfidniho kolektivu, podporu komunikacnich dovednosti, primarni prevenci a po-
moc pfi hledani zivotni orientace v jednotlivych nabizenych tématech (zejména pro stu-
denty zékladnach a stfednich Skol), zacal jsem na téchto tfidennich specifickych kurzech
experimentovat a zatazovat specifické zazitkové aktivity, které byli zamétené na globalni
vychovu. Zrala ve mné myslenka realizace tiidenniho kurzu zamétrené¢ho pouze na globalni

vzdelavani, ktery bych sestavil z globalnich aktivit, které jsem si vyzkousel.
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Ve chvili, kdy se zacalo feSit téma bakalarské prace, jsem byl rozhodnut vydat se
cestou globalni vychovy a zrealizovat tfidenni kurz, ktery by mohl i urcitym zpiisobem
usnadnit praci a pomoci $§kolam pii realizaci RVP a jejich dil¢ich SVP. A hlavng, ktery by
byl schopen zlepsit informace, chapani a mysleni v souvislostech o celé globalni problema-

tice a jejich dil¢ich problémech.

Pti samotné realizaci kurzu jsem se snazil o propojeni globalni vychovy a zazitkové peda-
gogiky, aby ucastnici prozili zazitek s ndbojem globalni tématiky. A snazil jsem se vycha-
zet z toho, ze ,,hrat si* znamena moznost vyzkouset si sdm sebe v riznych situacich, od-
poutat se, nacerpat nové sily a radost, spolupracovat, ziskat informace. A hlavé se fidit
heslem pro nejlepsi osvojeni znalosti a dovednosti od Jana Amose Komenského: ,,Skola

hrou*.

Doufam tedy, ze jsem ucastnikiim kurzu nevylovil pouze rybu, ale napomohl jim, tfeba jen
castecné k tomu, aby se naucili rybafit a stejné tak doufam, ze tato prace bude pro Ctenare

alespont malym pfinosem a pomtickou pii stabilizaci stale vice se chv¢jici pavuciny .
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I. TEORETICKA CAST
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1 GLOBALNIi VYCHOVA

Globalni vychovu lze definovat jako pomérné novy pedagogicky smér, ktery vznikl v Se-
desatych letech 20. stoleti pfi univerzit¢ v Yorku. Od té¢ doby se rozsifil po celém svéte,

avSak nejvétsi vliv si uchovava v anglofonnich zemich. (Wikipedie, 2007)

Globalni vychova v sobé spojuje dva sméry pedagogické teorie a praxe, které v
naSem stoleti okrajové ovlivnily proces vzdélavani. Prvni z nich, v jehoZz centru stoji pojem
planetarni védomi hovoii o respektovani principu Jedné Zemé, v souladu s nimz musime
zdjmy jednotlivych stati vnimat s védomim potieb celé planety. Ukolem vzdélavani je
utvaret osobnost ¢loveka, ktery toleruje lidi z jinych kultur, s jinym vyzndnim a svétovym
nazorem a vazi si jich; utvaiet obcana, ktery chape globalni problémy a trendy, riizna hle-

diska a ihly pohledu.

Druhy smér, zdlUraziujici ustifedni postaveni ditéte (child-centerdness), ma jesté
delsi tradici. Inspiraci naléz4d v dile vyznamnych pedagogii mnoha zemi, vcetné¢ Johna
Deweye, Friedricha Froebela, Marie Montessoriové, A. S. Neilla a Lva Nikolajevice
Tolstého. Osou tohoto sméru je nazor, ze déti se uci nejlépe tehdy, podporujeme-li je v
jejich vlastnim zkoumani a objevovani a jedndme-li s nimi jako s osobnostmi s jedine¢ny-
mi ndzory, zkuSenostmi a nadanim. Pedagogové globalni vychovy tvrdi, Ze v dneSnim své-
té spojitosti a souvislosti tvofi tyto dva sméry zZivotné dualezité a vzajemné spjaté ustfedni
prvky vzdélavani. Planetarni védomi dnes neni luxusem, ale nezbytnou soucasti pieziti v
novém tisicileti. Setkavani se s odliSnymi nazory a stanovisky vede k bohatSimu poznavani
vlastni osobnosti; objevovani sebe samého je nesmirné vyznamné pro pocit uspokojeni a
naplnéni a pro uskutecniovani tvirich zmén v globalnim métitku.(Pike,G.,Selby, D.

2000,s.13-18)

Nasledujici model (obr.1) se snazi uvést do souvislosti riznorodé a vnitin¢ propo-

jené prvky teorie a praxe globalni vychovy.

Prostorova dimenze modelu je spjata predev$im s pojmem vzajemna zavislost. V oblasti
ekologie se tato dimenze tyka pfirodnich cykld a systému, které ovliviiuji veSkery zivot na
zemi. V ekonomickych, socidlnich a politickych systémech tuto dimenzi predstavuji glo-
balni spojeni a vztahy, projevujici se pohybem zbozi, lidi a informaci. Jsou to vztahy spo-
Jujici celé lidstvo, 1 kdyZ ne vzdy jde o vztahy spravedlivé a rovnopravné. Na urovni jedin-

ce se tato dimenze zamétuje na vzajemny vztah fyzické, dusevni a duchovni vybavy ¢lo-


http://cs.wikipedia.org/wiki/Pedagogika
http://cs.wikipedia.org/wiki/20._stolet%C3%AD
http://cs.wikipedia.org/wiki/York
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veka. Podle zastancii globalni vychovy by studenti méli na vSech urovnich, od osobni po
globalni, porozumét vzadjemnym souvislostem, které ovliviiuji jejich soucasny i budouci
zivot. Navic by méli pochopit 1 propojeni a souvislosti mezi jednotlivymi urovnémi, tedy
napiiklad jak je jejich osobni zivotni uroven ovlivnéna ekonomickymi a politickymi roz-
hodnutimi vlad na riznych mistech svéta ¢i jak se do stavu globalniho zivotniho prostiedi
promité lidské chovani a zmény mistniho prostfedi. Pojmy ,,lokdlni" a ,,globalni" by nemé-
li vnimat jako opacné konce prostorového spektra, ale jako dynamicky a neustale se proli-
najici a prekryvajici oblasti.

Aby studenti pochopili slozitost vzajemné se ovliviiujicich vztahli, méli by poznat vlast-
nosti a pravidla fungovani systému. Prostorovd dimenze poukazuje na slabiny vétSiny tra-
di¢nich vzdélavacich pristupli - nadmérny diraz na oddelené chapani predmétt, analyzu a
sekvencni mysleni, snahu vzdy najit jednu jedinou spravnou odpoveéd’. Tento pfistup stu-
denty Spatné pfipravuje na realitu, v niz se nevyskytuji ostie odd€lena fakta, v niz na jednu
véc vétSinou existuje mnoho riznych pohledi a mnoha alternativni feSeni, ktera 1ze objevit
pouze pomoci laterdlniho mysleni (tzn. mysleni, které pierusi zabéhany sled myslenek a
hleda feseni z jiného thlu) a tvotivého mysleni. Vyznam prostorové dimenze proto daleko
piesahuje otdzku zaméteni obsahu kurikula. Dotyké se i1 organizace vyuCovani, které by

mélo co nejlépe podporovat pochopeni systému. (Pike,G.,Selby, D. 2000,s.13-18)

Casovi
dimenze

Vniteni
dimenze

Dimenze
problemi

Prostorova
dimenze

Obr. 1. Model globalni vychovy —dimenze

Dimenze problémi obsahuje tfi zékladni myslenky. Za prvé, kurikulum skute¢né odpovi-

dajici potfebam studentl se musi zabyvat otdzkami a problémy pfimo spojenymi s jejich
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zivotem, a to na vSech trovnich, od osobni po globalni. Musi pochopitelné obsahovat pro-
blematiku politického vyvoje a ekonomického rozvoje, zivotniho prostfedi, rovnosti ras a
pohlavi, zdravi, miru, feseni konfliktl, prav a odpovédnosti. S ohledem na stupen rozvoje
intelektu a emocni zralost by se studenti méli s témito problémy seznamovat ve vSech roc-

nicich a v mnoha oblastech kurikula. Piiklady naleznete dale v textu.

Za druhé, témata a problémy je rovnéz tieba vidét ve vzdjemnych souvislostech. Problémy
zivotniho prostiedi, jako je devastace lest ¢i znecisStovani vod, v sobé s vysokou pravde-
podobnosti obsahuji prvky problematiky ekonomického rozvoje, zdravi, rovnopravnosti,
konfliktl a prav. Studentliim je tieba systematicky poskytovat piilezitost ke zkouméani a
objevovani vzajemnych vztaha jednotlivych problémt, a oslabovat tak roztfisténé (kom-

partmentalistické) vidéni svéta.

Za treti, méli bychom studentim pomoci pochopit, ze jejich pohled na jakykoli problém je
pouze jeden z mnoha moznych. Budeme-li brat v tvahu nejriznéjs$i nazory vychazejici z
ruznych kulturnich, spolecenskych a ideologickych vychodisek, ziskaji studenti Sirokou
mySlenkovou zékladnu, na niz mohou stavét velkorysé a proziravé uvazovani. Setkani se
zcela odliSnymi postoji miize byt impulzem k tvaham a pfemysleni a kone¢né i k piehod-
noceni vlastniho pohledu na svét, coz je proces v rychle a neustale se ménicim svété zeela

nezbytny. (Pike,G.,Selby, D. 2000,s.13-18)

Tyto tfi prvky vedou ke zménam kurikula, které 1épe ptipravi zaky na konstruktivni ptistup

k problémtm, jez pfed né stavi globalni obCanstvi.

Ustiedni myslenkou ¢asové dimenze je vzajemné pisobeni ¢asovych obdobi. Mnozi mys-
litel¢ a spisovatelé v prabchu déjin dokazovali, Ze minulost, pfitomnost a budoucnost
nejsou oddélené, ale vzajemné se hluboce prostupuji. Soucasné myslenky a ¢iny nejsou
formovany jen nasi zkuSenosti a chapanim minulosti, ale také nasi vizi budoucnosti, naSimi
touhami a nad¢jemi. Studenti by se méli setkavat s riiznymi alternativnimi scénafi budouc-
nosti. Z naSeho hlediska je 1ze rozdélit na alternativni scénare pravdépodobné (takové, kte-
ré s vysokou pravdépodobnosti nastanou, budou-li pokra¢ovat soucasné trendy), mozné
(alternativy, které by mohly nastat, zméni-li se urc¢ité podminky a trendy) a preferované
(takové alternativy, kterym studenti osobné davaji prednost). Pokud si studenti uvédomi,
jaké existuji moznosti, budou Iépe pfipraveni poucené a realisticky se rozhodovat v zélezi-
tostech tykajicich se jejich osobniho Zivota i budoucnosti planety. Lépe si uvédomi, co je

tteba (na vSech urovnich, od osobni po globélni) udélat pro to, aby se pravdépodobna bu-
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doucnost co nejvice ptiblizila budoucnosti preferované. Mohou-li studenti sami navrhnout
a organizovat akce feSici problémy jejich vlastniho Zivota ¢i Zivota bezprostfedniho okoli,

ziskavaji dulezity zaklad odpovédného obcCanstvi.

Ve stiedu modelu leZi vnitini dimenze. Globalni vychovu chapeme jako putovani po dvou
doplnujicich se cestach. Zatimco vnéjsi cesta vede k objevovani svéta, v némz zijeme,
vnitini cesta vede k chdpéani sebe sama a svych moZnosti. Ob¢ cesty jsou nezbytné pro
osobni naplnéni a spole¢enskou odpovédnost ve svété vzajemnych souvislosti a rychlych
zmeén. Za piiznivych okolnosti 1ze po obou cestach kracet soucasné. Pti poznavani riznych
uhli pohledu, pfi uvahach o budoucnosti a studiu globalnich systému jsou ptresvédceni,
hodnoty a pohled studentli na svét nevyhnutelné vystavovany zkousSce. Rozvoj osobnosti
jde ruku v ruce s planetarnim védomim. Globalni vychova zkouma stejnou mérou ,ja" v

globalnim svété 1 ,,globalni svét" jako celek. (Pike, G., Selby, D. 2000, s.13 -18)

1.1 Cile Globalni vychovy
1. Uvédoméni si systému
Studenti by méli:

- ziskat schopnost myslet systéemové

MW

Jednoduché vztahy, jako pfic¢ina a dusledek, problém a feSeni, pozorovany a pozorovatel,
lokalni a globdlni, jsou odsunuty stranou. Na jejich misto by studenti méli dosadit jevy a
udalosti svazané do komplexni, vzajemné se ovliviiujici a mnohovrstevné site, ve které vse
se v§im souvisi. Takzvané disledky se stdvaji pfi¢inami a odrézeji se vSude v systému.
Pozorovatelé se stavaji sou¢asti pozorovaného. Reseni jsou, pfinejlep$im, uziteénymi zlep-

Senimi systému.
- porozumeét systémové podstaté sveéta

Na vsech trovnich, prostorové (od jednotlivee az po planetu), ¢asové (pochopit vztah mi-

nulosti, pfitomnosti a budoucnosti) i trovni problémii.
- ziskat holistické pojeti vlastnich schopnosti a moznosti

Nase skutecné schopnosti mohou byt rozeznany pouze za predpokladu, zZe télesné, citové,
intelektudlni a duchovni slozky osobnosti jsou povazovany za rovnocenné a vzajemné se

doplnujici. Povaha a dobry stav planety a jejich obyvatel jsou svazany bez moznosti se z
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tohoto svazku vymanit. Studentim by méla byt nabidnuta Siroké skéla cviceni rozvijejicich
slozky osobnosti, s jejichZ pomoci mohou dosahnout vyssi urovné samostatnosti a dusevni

sily. (Pike, G., Selby, D. 1994, 5.301 — 303)

2. Uvédoméni si pohledu
Studenti by méli:
- poznat, Ze neni jen jeden pohled na svét

Studenti by méli pochopit, Ze maji sviij osobni pohled na svét, ze si realitu interpretuji v
ramci vlastnich mysSlenek a ptedpoklad a ze miize byt nesnadné a nebezpecné snazit se
pouzivat je jako méfitko k vysvétleni a hodnoceni Zivotniho stylu, chovani, hodnot a své-
tového nézoru jinych. M¢li by téz poznat, jak je pohled zavisly na véku, pohlavi, tfide,

nabozenstvi, pfesvédceni, rase, narodnosti, ideologii, jazyku a kultute.
- rozvijet schopnost prijimat i jiné pohledy

Takova schopnost mlize byt zna¢né osvobozujici. Mlze pomoci studentiim provéfovat
diive neprozkoumané predpoklady, zivit pfedstavivost a rtiznorodé mysleni, mize vést k

radikdlnimu piehodnoceni povahy problémi i jejich feSeni.

3. Pochopeni vlastniho vztahu k planeté
Studenti by méli:
- uvedomit si a pochopit globadlni podminky, rozvoj a trendy v soucasném svete

Studiem a debatami mohou poznat a pochopit pojmy, jako je rozdéleni bohatstvi, populac-
ni rist, typy rozvoje, dopad lidskych ¢innosti na zivotni prostfedi, mezinarodni napéti, lid-
ska prava. M¢li by se rovnocenné seznamit s celym spektrem pohledii, Casto kontraverz-

nich, na tuto problematiku.
- pochopit pojmy spravedinost, lidska prava a odpovednost a byt schopni aplikovat je v
globalnim kontextu

- naucit se orientovat se na budoucnost ve svéem vztahu k planeté
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Stejné jako soucasnou globalni situaci je tfeba chapat ve svétle historie, je tfeba divat se na

vyvoj a jeho trendy z pohledu budoucnosti. (Pike, G., Selby, D. 1994, 5.301 — 303)

4. Védomi zapojeni a pfipravenosti

Studenti by méli:

- uvedomit si, Ze rozhodnuti, kterd prijmou, a ciny, které vykonaji jako jednotlivci nebo
clenové skupiny, budou mit vliv na globalni pritomnost i budoucnost

Ptijata rozhodnuti a podniknuté kroky na kterékoli pozici mezi vnitinim svétem jednotliv-
ce a urovni planety se mohou projevit na kterékoliv jiné urovni. Soucasné rozhodnuti mo-

hou mit vliv na zivotni podminky lidstva i na zivotni prostiedi planet v budoucnu.
- osvojit si schopnosti potiebné k politickému a socialnimu jednani vedoucimu k efektivni
ucasti na demokratickém rozhodovacim procesu na vsech urovnich

Studenti by méli poznat cesty a techniky uZzite¢né pro zapojeni se do Zivota skol 1 spolec-
nosti. Toto zapojeni by si méli také vyzkouset v praxi, aby si ovétili sviyj cit a schopnosti

jednat s lidmi a schopnosti uc€astnit se spolecenského a politického déni.

5. Védomi procesu
Studenti by méli:
- pochopit, Ze uceni a osobni rozvoj je nepretrzita cesta bez urcitého konecného bodu

Studenti by si méli umét tici: "Diive jsem mél pravdu z Casti a ted mam pravdu z veétsi
casti." Soudy a rozhodnuti, kterd ¢inime, nejsou ve své podstaté stald. Nové informace,
pohledy a chapéani pomahaji vidét nové cesty.

- pochopit, Ze nové pohledy jsou sice ozivenim, jsou vSak i riskantni

Nové chapani svéta je dvojsecné, umoznuje vidét véci novym zplsobem, na druhé strané
vSak muze jiné pohledy zamlzit. Systémové pojeti svéta nemusi byt konecné, nabizi nam

sice v soucasnosti celistvy a aktivujici ramec pro nase myslenky a ¢iny, musime si ale uve-

domit, ze mize byt v budoucnu ptekonané. (Pike, G., Selby, D. 1994, s.301 — 303)
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1.2 Metody Globalni vychovy

K realizaci globalni vychovy a naplnéni jejich cilli je zapotiebi specifickych metod, samo-
ziejme, ze se metody pouzivané ve Skolni vyuce 1i8i od téch pouzivanych pti zazitkovych
kurzech (bude vysvétleno nize) . I tak je nutné umoznit studentovi uspokojit své individu-
alni potifeby a mél by dostat ptilezitost zdokonalovat se riznymi styly uceni. Z toho plyne,

ze by v globalnim vyucovani nemél ptevladnout Zadny styl.

Dominantnim zptsobem vyucovani v mnoha tiidach zatim zastava pienos (transmise),
ktery spociva v pasivnim pfedavani ucitelem nebo ucebnicemi vybranych a ,,pfedzvyka-
nych" znalosti studentim (ne vzdy otevienym uceni). Zakladnimi pouzivanymi doved-
nostmi jsou Cteni, naslouchani a uceni se zpaméti. Tento zpiisob vyucovani s sebou nese
tyto piedpoklady: znalosti pochdzeji z vnéjSich, vétSinou autoritativnich zdroji; uceni je
pasivni a Casto nezajimavé; vlastni myslenky, napady a emoce nejsou ani vitané, ani dile-

zité; role ucitele a zaka jsou jasn¢ urceny, odd€leny a zlistavaji nemeénné.

Na opacném konci vyucovaciho spektra stoji metoda transformace: uceni je vnitiné¢ moti-
vovan¢ a fizené; sleduje estetické, moralni, fyzické a duchovni potieby zaka stejnou mérou
jako kognitivni cile; ziskdvani znalosti spo¢iva v dynamické interakci mezi zdkem a mno-
ha zdroji informaci; v procesu uceni a vyucovani se stfidaji zaci i ucitelé. Cely kurz sme-
fovany na globalni vychovu s provéazanosti zazitkové pedagogiky pak byl zcela na strané
transformace s jasnym prvkem a dlirazem na aktivni zapojeni studentll a na rozvoj celé

jejich osobnosti. (Pike, G., Selby, D. 2000, s.24 — 28)

Uceni zaloZené na aktivitach a cviCenich hraje pii zavadéni globalni vychovy vyznamnou

roli z nékolika davodu:

» Za prvé, sama podstata cviceni se svym dirazem na sebeobjevovani studentti a uceni se
pomoci zkuSenosti a prozitku sméruje tfidu k transformacni ¢asti spektra. Lektorovo vede-
ni a vstupy maji své misto, zvlast¢ ve velmi dalezité¢ zavérecné diskusi (debriefingu). I tu

je vSak nutné opirat se o vlastni vahy zak tykajici se jejich aktivni Gi€asti na vyuce.

» Za druhé, pfi cvicenich (Casto 1 v rdmci jediného cviceni) Ize vyuzit riiznych styli uceni.
Studenti postupuji od svych vlastnich tivah k diskusim ve dvojicich i skupinach, ke spolec-
nému vytvareni zddaného vystupu. I na malé ¢asové plose tak Ize uspokojit potieby vétSiny

studenti a vyjit vstfic jejich preferencim.
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» Za tfeti, cviceni globalni vychovy poskytuji relativné bezpecné, ale dostatecné naro¢né
a motivujici nastroje, pomoci nichz mohou studenti rozvijet a procvi¢ovat soubor doved-
nosti dalezitych pro tvorivé zapojeni do globalni spole¢nosti. Jsou to dovednosti jako ko-

munikace, spoluprace, rozhodovani, vyjednévani a feseni problémti.

» Za ctvrté, diky interakci se rozSifuje rozsah moznosti a prilezitosti k uceni. Dynamické
vzajemné pisobeni rtiznych myslenek a nazorG vytvari, stejné jako jiné systémy, vlastni

hybnou silu, ktera miize vést k neocekavanym vysledkiim, z nichz t€zi vSichni studenti.

» Za paté, principy, na nichz jsou cviceni globalni vychovy zaloZena, pomahaji studentim

v globalni tfid¢ vytvaret a upevilovat étos demokracie, lidskosti a rovnopravnosti.

» Za Sesté, uceni zalozené na cvicenich umoziuje v nejvyssi mozné miie soulad obsahu a
formy. Studenti skutecné spolupracuji a fesi konflikty, projevuji empatii a tctu, chovaji se

eticky a odpovédné. (Pike, G., Selby, D. 2000, s.24 — 28)

1.2.1 Rytmus aktivit zaméFenych na GV

P4

Rozhodujicim faktorem uspésného pouzivani cviceni je udrzovani odpovidajiciho rytmu,

ktery se obvykle sklada z nasledujicich fazi:

Bezpedi Ukol a jeho FeSeni Reflexe a analyza Akce
- -

Obr. 2. Rytmus aktivit zameérenych na globalni vychovu

Ve fazi bezpeci zvySujeme sebevédomi studenta tim, ze ve tfidé vytvarime atmosféru bez-
peci, ddvame najevo, ze si vazime ptispévkll a zkusenosti vSech, a pomédhame studentim
voln¢ vyjadiovat jejich mysSlenky a pocity. Existuje nepfeberné mnozstvi cviceni a metod,
které ve spojeni s pravidly chovani, jez respektuji prava kazdého ¢lena skupiny, napomo-

hou atmosféte klidu, pohody a druznosti.

V dalsi fazi - ukol a jeho feSeni — studenti (jako jednotlivci ¢i €lenové skupiny) reaguji na

zamérné provokativni mysSlenky ¢i situace. Je zadouci, aby pfitom vyuzivali tvofivého a
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lateralniho mysleni, schopnosti fesit problémy a rozhodovat se; jsou povzbuzovani k expe-
rimentovani a pfijimani rizika.

Vrcholné dilezita je faze analyzy, reflexe a zavérecné diskuse, pfi niz studenti analyzuji
zazitky a zkuSenosti z predchozi fdze a vyvozuji z ni zavery. Tato fdze mize byt dobrym
vychodiskem dalSiho prohloubeni zkuSenosti. At méa vystup této faze jakoukoli podobu,
cilem je vzdy dosédhnout nééeho, co méa pro studenty osobni vyznam: nové myslenky a

znalosti, zdokonaleni dovednosti, posunu ptistupu nebo pohledu.

V zéavéreéné fazi, oznaCované jako akce, dostanou studenti ptilezitost, aby si v bezpecném
prostiedi vyzkouseli pouziti a aplikaci ziskanych znalosti a dovednosti. Je dulezité uvédo-

mit si, Ze studenti (alespon nékteii) na zavér potiebuji ndvrat do bezpeci prvni faze.

(Pike, G., Selby, D. 2000, 5.24 — 28)

1.3 Tématické celky Globalni vychovy

V této Casti se zamétuji pouze na celky globalni vychovy, které obsahuji dil¢i globalni
problémy, kterymi jsem se zabyval ve vyzkumné ¢asti. Celkové vymezeni globalni vycho-

vy k dalSim vzdélavanim a vychoveé je patrny z obr.3.

——

Vzdelavani o lidskych pravech

V¥chova k miru
Environmentalni ) a prevence konflikti

vichova

Globalni rozvojové
vzdélavani

Globalni vychova

Obr. 3. Globalni vychova
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Tématické celky, ke kterym jsem pfipojil specifické globalni problémy, nejsou jednoznac-
né, jak uz jsme si uvedli vyse, jednd se o velkou propojenou sit’, které se navzajem ovliv-
fluje. Pfifazeni je pak dano spiSe na zaklad¢ nejvétsi Cetnosti bodu, které se v daném téma-

tickém celku objevilo. (Nadvornik, O., Volfova, A. a kol. 2004, s. 15 -26)

1.3.1 Ekonomika, rozvoj a globalni spravedlnost

K této tématické oblasti se asi nejvice blizi globalni problémy — chudoba a hlad, rozvojova

pomoc a populaéni exploze, které byly pouzity pfi realizaci vyzkumu.

Ustiednim vztahem hlavniho proudu ekonomického mysleni, a tudiz i globalniho ekono-
mického systému ovliviiujiciho nas zivot, je kauzalni (pric¢inny) vztah mezi penézi a hod-
notou. V podtextu dnes pifevladajici viry v kli€¢ovou roli ekonomického riistu je piedpo-
klad, ze vytvareni bohatstvi vede k vétsimu blahobytu: ¢im vice penéz clovék ma, tim vice
véci s veétsi hodnotou si miize koupit a tim je zdravéjsi a Stastnéjsi. Véci, které stoji vice,
jsou povazovany za hodnotnéjsi. Takovy pohled urcuje ekonomickou politiku po celém
svété jiz od primyslové revoluce. Smysluplnost téchto pfedpokladi je vSak nyni Casto
zpochybiiovana, protoze jsou stale ztetelnéjsi dlouhodobé dopady neomezeného ekono-
mického rlstu. Ve svété charakterizovaném omezenymi zdsobami dilezitych piirodnich
zdrojti - z nichz mnohé byly v minulych stoletich nadmérné Cerpany - se projevuji dopady
honby za bohatstvim na mnoha mistech Zemé&. Maji podobu pusté krajiny po vykéceni le-
sa, rozsifeni pousti, znecisténych fek a ocednd, prstencii chudinskych periferii obklicu;ji-
cich svétova velkomésta. Uplné socialni a ekologické naklady ekonomického riistu mi-

nulosti se az nyni dostavaji do ucetnich vykaza. (Pike, G., Selby, D. 2000, s.145 — 148)

S ekonomickou teorii je Uizce spojen i pojem rozvoj. S obvyklym rozdélenim statli na roz-
vinuté a rozvojové souvisi myslenka, ze ptijeti zapadniho modelu rozvoje (,,bohatstvi uka-
zuje miru rozvoje") je vhodné k ndsledovani vSemi. NejobvyklejSim métitkem Grovné a
rozvoje jednotlivych zemi je HNP (hruby narodni produkt). Do tohoto indikatoru jsou za-
pocitany vSechny sluzby a vSechno zbozi, v€etné takovych, jako je vyroba zbrani, vytvare-
ni a ukladani toxickych a nebezpecnych odpadi a ndklady spojené s dopravnimi nehodami,
tedy 1 vyrobk a sluZeb, které 1ze z dlouhodobého hlediska povazovat za Skodlivé pro zdra-
vi jednotlivcl a celé spole¢nosti. Hon za vétsSim HNP vede k tlaku na vétsi spotiebu zbozi

a sluzeb, ¢asto na ukor zdravého rozumu a Setrné dlouhodobé spotieby. S nartistem osobni
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spotfeby se jevi zfetelnéji rozdil mezi tim, co pozadujeme, a tim, co potfebujeme. Postave-
ni ve spolecnosti a osobni spokojenost byvaji povazovany za charakteristiky umérného

mnozstvi utracenych penéz a hromadéni hmotnych statkf.

Ekonomicky a socidlni rozvoj ma velky vliv na troven socidlni spravedlnosti a rovnosti
jak uvnitt jednotlivych statl, tak 1 mezi staty. Odstranéni svétové chudoby je stale pretrva-
vajici cil, bez ohledu na tctyhodné pokroky, které v tomto ohledu udélaly nékteré rozvojo-
vé zem¢. Nemalou mérou se k témto negativiim piidava i populacni exploze a s ni spojeny
snizujici se prostor pro obzivu téchto lidi. Statistiky OSN poukazuji na rozsitujici se pro-
past mezi bohatou a chudou ¢asti svéta. Dokonce 1 uvniti bohatych zemi roste chudoba, s
tim, jak v nich roste nezaméstnanost a socidlni systémy, jsou zatézovany az za hranice
svych moznosti. Jak se zpomaluje ekonomicky rist primyslovych zemi, omezuje se po-
moc rozvojovym zemim. VétSina darcti nyni ddva mnohem méné nez 0,7 % jejich hrubého
narodniho produktu, tedy cile, ktery stanovila OSN. Rostouci roli v globalni ekonomice
hraji dluhy. Zatimco bohatsi zemé mohou doufat, Ze za pomoci riznych uspornych opatie-
ni budou schopny splatit své tvéry, moznosti nékterych chudych zemi daleko piesahuje
pouhé splaceni Grokl z pijcek - situace, kterd je v globdlnim systému ¢ini bezmocnymi a

zranitelnymi. (Pike, G., Selby, D. 2000, s.145 — 148)

Kli¢em k ekonomické prosperité je prace. Ve svété primyslovych zemi je prace definova-
na jako placené zaméstnani. Toto vnimani prace pomiji nesmirné hodnotny ptinos, ktery
pifinasi spolecnosti neplaceni pracovnici (pfevdzné zeny) formou doméci vyroby zbozi a
sluzeb nebo péci o déti, staré a postizené lidi. Tyto ¢innosti ovSem nejsou do HNP zahrnu-
ty. V kazdé spolecnosti poskytuje vySe platu jednotlivych typli zaméstnani a rozdil v pla-
tech muza a Zen vyznamna voditka, prozrazujici mnohé o hodnotovém systému spolecnos-
ti.

Osobni a spolecensky rozvoj i rozvoj statu jsou zcela zfetelné propojeny. Rozvoj osobnosti
a moznost seberealizace je snazsi ve spolecnosti, kde je lidem dostupné kvalitni vzdélani,
péce o zdravi a kde maji prilezitost se zapojit do demokratického procesu. Tyto tii faktory
jsou prokazatelné propojeny. Vyzkumy ukazuji, ze lepsiho dusevniho i fyzického zdravi
1ze dosahnout prostfednictvim kvalitniho vzdélani a ucasti na demokracii. Ve statech, kde
se zlepsuje zdravotni péce, stoupa gramotnost a zvySuje se materialni zivotni uroven, klesa
mira porodnosti. V takovych statech totiz rodice nepotiebuji velké mnozstvi déti jako po-

jistku pro piipad neptiznivé budoucnosti. Ale i uvnitf bohatych statli ziji na okraji spolec-
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nosti jednotlivci a skupiny, jejichz schopnost rozvoje je omezena. Nékteti lidé, zvlasté z
privilegovanych skupin v primyslovych zemich, vidi svlij osobni rozvoj jako otazku al-
ternativniho stylu zivota a alternativnich hodnotovych systémt, které¢ jsou zaméieny na
snizovani spotfeby, odmitnuti nadmérného vyuzivani a zneuzivani zdroji a dlouhodobé

udrzitelny rozvoj. (Pike, G., Selby, D. 2000, s.145 — 148)

1.3.2 Prava a povinnosti

K této tématické oblasti se nejvice blizi globalni problém — lidskd prava, ktery byl pouzit

pfi realizaci vyzkumu.

Prav, néceho, na co mame narok, je hodn¢ a jsou rizné¢ho druhu. Prava formulovana v za-
konech nazyvame zdkonna (nebo legélni) prava. Mohou se lisit stat od statu a mohou se
meénit s tim, jak se méni zdkony. Nejsou to vSak jedind prava. Dale pozadujeme urcitd pra-
va na zakladé moralky, spravedlnosti a rovnosti. Rodi¢ mize vyzadovat pravo castnit se
rozhodovéni v roding, ucitel mé pravo radit studentim v moralnich, akademickych a pro-
fesnich otazkach. Takovato prava nejsou nutné zakotvena v zakon¢, proto se jim fika mo-

ralni prava.

Lidské prava jsou obecné platna moralni prava. Obecn¢ platna znamena, ze se tykaji vSech
lidi, vzdy a ve vSech situacich, bez ohledu na pohlavi, rasu, etnikum, barvu, jazyk, narod-
nost, tfidu, politickou pfislusnost a nabozenské presvédceni. Tradi¢n€ se deli do dvou sku-
pin: jednu tvoii obCanska a politickéd prava, druhou prava ekonomicka, socialni a kulturni.
Prvni dévaji jednotlivei moznost volby, svobodu jednani a svobodu tcastnit se politického
zivota. Zahrnuji svobodu projevu, pravo volit, prdvo se Zenit nebo vdavat. Druhd skupina
prav chrani dobré zdravotni, materialni, socidlni a ekonomické podminky Zivota jednotliv-
ce. Zahrnuji v sobé pravo na préaci, dostatecnou stravu, osaceni, vhodné bydleni nebo od-

povidajici zdravotni péci. (Pike, G., Selby, D. 2000, s. 59 — 62)

Néktera lidskd préva jsou povazovana za tak podstatna, ze by nikdy neméla byt omezovana
nebo né¢komu odeptena. Takovym pravim fikame zékladni lidska prava. Nékterd z nich
muze stat za urcitych podminek rozumné omezit (napiiklad shromazd’ovaci pravo v dobé
valky nebo obc¢anskych nepokojil); omezeni nebo odepteni jinych je za jakychkoliv pod-
minek vzdy vaznym ttokem na lidskou podstatu a diistojnost. K t€ém druhym patii napfi-

klad pravo na zivot, pravo rovného postaveni pred zakonem...
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Nekteti zastanci lidskych prav volaji po nedélitelnosti vSech prav. Popieme-li jedno, stane
lidska prava zékladni. Zastanci tohoto pojeti se snazi nahradit pojmy obcanska a politicka
prava a ekonomicka, socialni a kulturni prava terminy na svobodu orientovand prava a na
bezpeci orientovana prava. Svoboda projevu je individualni svoboda, ale je rovnéz zaklad-
nim pfedpokladem pfi prosazovani a ochrany dobrych fyzickych a materidlnich podminek
zivota jednotlivce. Pravo na dostate¢nou stravu se v prvni fad¢ tyka fyzického stavu ¢love-
ka. Bez dostate¢ného piisunu potravy ovSem nemiizeme uzivat ani branit své individualni

svobody.

Od roku 1989, kdy Valné shromazdéni Organizace spojenych narod piijalo Umluvu
o pravech ditéte, se do ohniska zdjmu dostava problematika détskych prav a prav zaku.

Prava popsana v Umluvée jsou rozdélena do ¢tyt oddila:
» prava tykajici se preziti zajistuji ditéti pfeziti a moznost ristu;
* prava tykajici se rozvoje umoziuji ditéti rozvijet rtizné aspekty své osobnosti a talentu

(schopnost myslet, socialni dovednosti, emoc¢ni citlivost, hodnoty, moznost hrat si a provo-

zovat ve volném cCase kulturni a nabozenské ¢innosti);

» prava tykajici se ochrany chrani dit¢ pied zachazenim a vlivy, které by mohly dité po-
Skodit;

» prava tykajici se ucasti umoziuji détem sdélovat své myslenky, vyjadfovat se k zalezi-

tostem, které je ovlivituji, hrat aktivni roli ve spolecnosti jako celku.

Tato ostra kategorizace pomaha pochopeni pojmu prav, kategorie se vSak ptekryvaji. Pravo
na ochranu je napfiklad nutna podminka k dosazeni optimalniho rozvoje. Pravo ucasti je
klicem jak k dokonalému naplnéni prava na rozvoj, tak k zajisténi maximalni mozné

ochrany déti. (Pike, G., Selby, D. 2000, s. 59 — 62)

Prava jedinct rovnéz byvaji omezovana ve jménu celku a jeho zajmu (ve jménu spolecné-
ho dobra nebo vetejného zajmu). V praxi se prava, ktera jako jednotlivci vyzadujeme, na-
vzajem vice ¢1 mén¢ stfetavaji a rusi, a proto nejsme schopni je uplatnit neomezené. Vzdy
je tteba hledat rovnovahu mezi svobodou clovéka délat si, co chce (svobodou pro co), a
pravem ostatnich, aby se jim nedélo nic Skodlivého nebo nepiijemného (svobodou od Ce-

ho).
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Dodrzovani a moznost uplatnéni prav se nékdy i v ramci jednoho statu oste 1isi. MenSiny
a zeny cCasto trpi pfedsudky, diskriminaci, marginalizaci, zneuzivanim a utlakem. Studium
problematiky prav je uzce spojeno s otdzkami privilegii, moci a bezmoci ve spole¢nosti.
Stereotypni mysSleni, rasisticky slovnik a jednani vyrustajici z pfedsudki vétSiny mize ve
spolecnosti roztocit spiralu diskriminace, kterd zacind popienim a poruSovanim prav nékte-
ré skupiny a miize vrcholit uzaviranim do ghett, deportacemi, pogromy, nebo dokonce ge-

nocidou.

Cilem vzdélavani v oblasti lidskych prav je napoméhat pochopeni povahy téchto prav, sna-
ha pomoci studentim v uplatinovani lidskych prav v redlnych situacich na vSech urovnich
zivota - od mezilidské az po globalni - a umoziovat jim promyslet dilemata vznikajici
uplatnovanim protichiidnych prav. Snazi se v studentech rozvijet znalosti, dovednosti a
postoje potfebné k prosazovani svych vlastnich prav i prav jinych lidi. Diraz klade na
ucast studentl na kampanich a jinych formach akci tykajicich se problematiky prav. Svo-
bodu, rovnost a demokracii nejsou schopni ubranit pasivné ptihlizejici ,,zvédavci na chod-
niku".

Pokud jsou prava jednou stranou mince, potom druhou stranou jsou povinnosti a odpovéd-
nost. Mame-li vSichni urcita prava, mame vSichni i povinnosti - povinnost si uvédomovat,
ctit a branit prava ostatnich lidi. Vzdélavani v oblasti lidskych prav je do znacné miry vy-

chova k lidské odpovédnosti. (Pike, G., Selby, D. 2000, s. 59 — 62)

1.3.3 Zdravi

K této tématické oblasti se nejvice blizi globalni problém svétové zdravi, ktery byl pouzit

pfi realizaci vyzkumu.

Pojem ,,zdravi" se sklada ze sedmi riiznych aspekti. Prvnich pét aspektii se tyk4 zejména

zdravi jednotlivce:

1. Té&lesné zdravi: fungovani téla a vSech jeho ¢asti, schopnost plnit fyzické tkoly bez

ptilisSného stresu nebo Gnavy.

2. DuSevni zdravi: fungovani mysli, schopnost souvislého mysleni a efektivniho uceni se,

schopnost uzivat rizné duSevni pochody.
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3. Emoc¢ni zdravi: schopnost vyrovnavat se s emocemi, ovladat je a vyjadifovat zpiisobem,
ktery vede k uspokojeni potieb jednotlivce a odpovida pozadavkiim situace, v niZ se ¢lo-

veék nachazi.

4. Duchovni zdravi: schopnost etickych a moralnich soudt v souladu s osobnim piesvéd-

¢enim a hodnotovym systémem; schopnost nalézt ,,vnitini mir".

5. Socialni zdravi: schopnost vytvaret a udrzovat uspokojivé a pozitivni vztahy s ostatni-
mi lidmi.
Posledni dva aspekty se tykaji zdravi spolecnosti a prostiedi:

6. Zdravi spolecnosti: fungovani spolecenstvi lidi a spolec¢nosti jako celku, existence bez-
peci, svobody, spravedlnosti a pfilezitosti k seberealizaci pro vSechny obCany v souladu

s mezinarodnimi ustanovenimi o lidskych pravech.

7. Zdravi zivotniho prostiedi: kvalita pfirodniho i1 ¢lov€kem vytvofeného prostiedi,

schopnost zivotniho prosttedi dlouhodobé¢ udrzovat riiznorodost forem zivota.

Téchto sedm aspektii zdravi je ptfirozené vnitin€ propojeno. DuSevni zdravi kazdého jed-
notlivce je naptiklad ovlivnéno jeho fyzickym, emo¢nim, duchovnim a socidlnim zdravim
a rovnéz jeho vazbami se spolecnosti a prostiedim, v némz zije. Obdobné zdravi spolec-
nosti je ovlivnéno zdravim jedincti i1 kvalitou Zivotniho prostiedi, stejn¢ jako zdravi planety
je hluboce spjato se zdravim lidi i1 ostatnich zivoc¢isnych druht. (Pike, G., Selby, D. 2000,
s. 135-139)

Takové celostni (holistické) chépani zdravi nachdzime v tradi¢nich duchovnich systémech
mnoha kultur celého svéta. Od doby primyslové revoluce je vSak vytlaCovano nesrovna-
tickym) piistuptim, jez vyuzivaji sebeuzdravujicich schopnosti duse a téla, alopatické tech-
niky moderniho 1€kafstvi zkousi s nemoci bojovat vnéjsimi prostiedky, jako jsou léky nebo
operace. Piistupy oznacované jako alternativni medicina, které¢ v mnoha ptipadech vyuzi-
vaji tradi¢nich znalosti a dovednosti, nyni ziskavaji své misto na slunci i na Zapad¢. Mno-
ha alternativnim postuplim je spole¢na vira ve vyznam svépomoci pro zapas s nemoci.
Svou pozornost soustied’'uji na faktory, jako je vyziva, télesny pohyb, spanek, relaxace a
mezilidské vztahy. Pevné zdravi neni dostupné vSem, pocitu pohody vSak mtize dosahnout

kazdy. Uplatni-li kazdy jedinec odpovidajici postupy svépomoci, miize dosdhnout maxi-
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malniho pocitu pohody, ktery dovoluji jeho télesné a dusevni vlastnosti a podminky zivot-

niho prostiedi.

V rozvojovych zemich, kde jsou nakazlivé nemoci (napiiklad malarie, tuberkuldéza nebo
spalnicky) stale jesté jednou z nejcastéjSich pric¢in imrti, je kli¢ovou strategii zapasu s ne-
mocemi primarni zdravotni péce. Zékladem tohoto pfistupu je podporovat obycejné lidi
v péci o jejich zdravi. Déje se tak prostfednictvim vzdélavani a vycviku vybranych ¢lenii
komunity, ktefi jsou potom schopni vydavat ostatnim zékladni 1€ky a 1é¢it obvyklé nemoci.
Nezbytnou podminkou boje s infekénimi nemocemi je dostupnost Zivotné diilezitych za-
kladnich sluzeb - ptistupu k nezavadné vod¢, hygienickym zatizenim, odpovidajici potraveé
a pfistfesi a preventivnimu oc¢kovani déti. Pro zdravi rodiny v soucasnosti i budoucnosti je
dulezité vzdélani, zvlast€ vzdélani Zen.

Stale rostouci pocet civiliza¢nich chorob, jako jsou infarkty a rakovina, odrazi rostouci
prosperitu rozvinutych zemi a zvysSujici se primérny vek jejich obyvatel. Pri¢iny téchto
nemoci souviseji s zivotnim stylem, ktery s sebou nese nedostatek télesného pohybu, kou-
feni, stres, prejidani a pozivani alkoholu, a s riznymi aspekty znehodnocovani zivotniho
prostiedi, zejména znecisténi ovzdusi a vody. Zda se, Ze kvalita Zivotniho stylu a prostiedi

rovnéz hraji svou roli pii rozsifovani novych smrtelnych virt, v¢éetné virt HIV a Ebola.

Nejvetsi cast svétovych ndkladl na Iékatsky vyzkum a zdravotnictvi je vynakladdana na
degenerativni choroby, které postihuji starsi lidi v bohatSich spolecnostech. Ptiblizné polo-
vazné déti v chudsich castech svéta. Zdravi je zalezitost prav a zodpovédnosti: pravo na co
nejvyssi dosazitelny standard zdravotni a lékatské péce je zakotveno v legislativni Gprave
lidskych prav. Vyznam zodpovédnosti jedince za zdravi druhych se zvysil v souvislosti s
rozsifenim AIDS a objevenim dikazi o Skodlivych dopadech pasivniho koufeni. Rychlé
pokroky v lékarstvi, které umoznuji lidem Zzit déle a t&Sit se lepSimu zdravi, pfinesly fadu
problému tykajicich se l1€karské etiky. Rozhodnuti o zivoté ¢i smrti se nyni mohou tykat
mnoha mist, véetné¢ svédomi jednotlivce, vladni politiky a dostupnosti financi a jinych

zdroj.

Maji-li byt studenti schopni rozhodovat se ve svém budoucim zivoté kvalifikované a pou-
ceng, je dulezité, aby se orientovali v oblasti svého i okolniho zdravi. (Pike, G., Selby, D.

2000, s. 135 -139)
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2 ZAZITKOVA PEDAGOGIKA

Ve vSednim jazykovém pouziti existuji rizné vyznamy pojmu "zazitek, prozitek"; napfi-
klad se jim rozumi vjem, ktery osoba spravné zachyti, postfehne, vnima, nebo ktery ma
vysokou kvalitativni hodnotu ("pravy" nebo "opravdovy" zazitek) nebo neobycejné ptirod-

ni divadlo (jako zapad slunce nad mofem apod.).

Dokonalou definici poskytne etymologicka analyza slova "prozit". V ném obsazend pied-
pona "pro-" ma kromé jin¢ho i vyznam pfipojeni; prozitou ucasti bude jedinec "bohatsi" o
"vnitini statek". Navic "prozil" ¢i "prozival" nejen tuto interni hodnotu, ale téz vnimal
vlastni a vnéjsi skutecnost. Chépe-li se slovo "prozit" timto zptisobem, pak vyplyva, ze si

jedinec praxi zZivota néco ptisvoji.

Zazitek tedy mozno povazovat za spontanni, vyzkouseny i experimentalni nebo vyzyvave
"prozivany zivot", pfisvojeny vnitini statek, ktery slouzi k usmifeni vnitini s vn&jsi reali-

tou.

Pedagogika zézitku si proto na zakladé uvedené¢ho vysvétleni klade za kol usmériiovat
lidi nalezitym zptusobem do takové pedagogické podoby, aby je ptivedla ke vnitini skutec-
nosti potvrzenému nebo korigovanému setkani s vnéjSi skute¢nosti. Pfitom se nakonec

uskute¢ni uceni zazitkem.

Zazitkove pedagogické formy vytvareji situace i proveéfené procesy €i postupy, které ¢lo-
véku umoznuji bezprosttednim, vlastnim "prozitim" odhalit nové oblasti, dosahnout védo-

mosti, ziskat zkusenosti. (Vazansky, 1994, s.26-28)

2.1 Principy a symptomy zazitkové pedagogickych prostiredku

Zazitkove pedagogickym pfistupiim je spole¢né, ze za zéklad berou princip Gcin-
ku: zkuSenosti, které se "... bezprostiedné prozivaji, na nichz se stavi, postihuji, dotykaji se
piimo. Néceho, co jsem sam prozil a citil, vidél a pocitoval, se nemohu zbavit." (KLAWE
aj.,1985, s. 38) Podobné 1 VASILJUK tvrdi, ze proces prozivani "... 1ze do urcité¢ miry sti-
mulovat, organizovat, zamétovat, zajiStovat mu ptiznivé podminky a pfitom se snazit, aby

vedl v idedlnim ptipad¢ k rstu a zdokonalovani osobnosti." (VASILJUK,1989, s. 10-11)
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Pravé uvedené principy a symptomy zazitkoveé pedagogickych prostredka, které jsou vice
patrné ve srovnani s ohranic¢ujicimi posuzovacimi hledisky "normalni pedagogiky volného

Casu", 1ze shrnout do deviti bodu:

e Pedagogika zazitku vytvaii moznosti ziskavat v prostiedi chudém na podnéty opét
bezprostifedni zkuSenosti. Tyto zkuSenosti jsou Uplné, zahrnuji emocionalni i racio-

nalni aspekty, prave tak jako aktivni volnost v jednéni.

e Ziskané zkuSenosti nejsou odtrZzeny od Zivotni reality, nybrz maji konkrétni vSedni
vztah; postaveni tohoto poméru piedstavuje dilezité métitko zazitkoveé pedagogic-

kych pracovnich postupi.

o K dilezitym znaklim zpracovani zkuSenosti patii ndvaznost na diiveéjsi zazitky.
Ziskana zkusenost je zachycena nejen zevné a objektivné, nybrz mize byt jedincem

zvnitinéna a prohloubena, coz vytvari pfedpoklad pro trvaly vliv zazitki.

e Ziskané zkuSenosti maji charakter vaznosti, to znamena, ze pozadavky na indivi-
duum jsou skute¢né, protoze situace vyzaduji rozhodnuti a bezprostfedni jednani a

neposkytuji moznost se situace zbavit.

e Formy pedagogiky zazitku vytvéieji ptiznivé predpoklady uceni socidlniho chova-
ni, a sice tim, ze skupinové konflikty jsou rychle patrné, ale také mohou byt vbrzku

pochopeny a bezprostfedné zdolany.

e Pedagogika zazitku umoziuje rozsifeni obzoru kontrastnimi zkuSenostmi daleko od
vSedniho zivota (avSak se vSednim vztahem), srovnanim sebe samého se skupinou,

stejné jako se zkuSenostmi s feSenim konflikti.

o Zazitkové pedagogické Cinnosti umoziuji osobni rozvoj ziskanim hrani¢nich zku-
Senosti. K tomu nalezi stfetnuti s vlastni télesnou schrankou, reflexe obvykle pou-
zivanych vzort roli a zplisobli chovéni, stejné¢ jako vypotadani se s ostatnimi nez
znamymi formami zivota.

e K zavaznym zakladnim principim "prace" se fadi: zdiiraznéni jednani a ptimé zku-
Senosti proti "jenom mluveni"; aktivizace potfeb clovéka a pomoc pii jejich napl-

néni; umoznéni novych vztahli mezi t¢astniky a vedoucimi.

e Pedagogika zazitku mize byt jednozna¢né ohranicena od nabidky pravych extrém-

nich dobrodruzstvi nasledujicimi znaky:
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» demokraticka spoluprace zacastnénych misto principu rozkaz - poslusnost;

» uceni se na dusledcich vlastniho jednani misto postoupeni odpovédnosti hi-

erarchickym strukturam;

» zieknuti se predstiranych obrazl svéta ve prospéch dopracovani se vlast-

nich, spole¢nych a individualnich ndzorovych struktur;
* spole¢né piekonavani ukol misto principu konkurence a soutézivosti

(Vazansky, 1994, 5.26-28)

2.1.1 Kognitivni a socialné afektivni dimenze

KOGNITIVNI ROZMER SOCIALNE AFEKTIVN{ ROZMER

- uméni odhadnout vlastni hranice - uméni zpracovat a zvladnout konflikty

- uméni myslet v komplexnich souvislostech |- uméni uvazlivé uplatnit vlastni navrhy

- sebedtivéra - uméni samostatné jednat

- uméni vydrzet - uméni spolupracovat

- pripravenost pomoci - uméni brat ohled na druhé

- uméni ,,opustit zvyky - uméni védomé a zamétené jednat o problému

- uméni prekonat strach - umét hodnotit a zvladat stres a vyzvy

- otevfenost a pfipravenost k uc¢eni - uméni ekologicky védomé planovat a jednat

- predstavivost a kreativita - uméni pfijimat a "predavat" kritiku

- uméni odkladat uspokojeni potieby - umeéni i v nejistoté vystihnout rozhodnuti a byt
osobné odpovédny

- vykonova pohotovost - uméni nalezité prosadit znamé a spravné feseni
- umeni naslouchat ostatnim

(Véazansky, 1994, s.43)
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2.2 Casovy sled zaZitkové pedagogickych aktivit
Aby bylo mozné dosdhnout cilii a realizovat zdzitkové aktivity, je nutné dodrzet urcity
specificky chronologicky sled zazitkové pedagogického zasahu:

- faze ptipravna

- uskutecnéni akce

- hodnoceni zasahu

Ve vSech uvedenych fazich se uvazuje o hlediscich, které se vztahuji na ¢innost "odbor-
nych sil", vedoucich, organizatorti, dramaturgli, hlavné pfi praci s mladymi lidmi. Pfedné
je disledné nutné dirazné upozornit na skutecnost, Ze spoluprace odbornikli v tymu je pii-
nejmensim prave tak relevantni jako dobra "opatrovaci" prace mladych. Taktéz predstavuje
ustfedni predpoklad a zaruku Gspésné vychovné prace. Grafické vyobrazeni ¢asového sle-

du viz obr.4. (Vazansky, 1994, s.45)

PLANOVANT PRIPRAVA

|
PROZITI PROVEDENT
REFLEXE

Obr. 4. Casovy sled zdZitkové ped. aktivity

2.2.1 Zakladni princip zaZitkového uceni

Jako nejnazorngjsi nastroj zékladniho principu zéazitkového uceni povazuji Kolblv cyklus.

(obr. 5.)
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Obr. 5. Kolbuv cyklus
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Schéma spiraly je vyborny ,,néstroj jak efektivné zpracovat zazitek. Pokud ucastnik pro-
jde védomé vSemi fazemi, bude uceni velmi efektivni. Postup mize byt vyuzit jak indivi-
duélné (pro vlastni uceni), tak skupinové a podle potfeby se zamétit na tu fazi, ktera je
slabinou. Schéma vychazi z obecné strategie lidského uceni jak ji pojmenoval americky

psycholog David A. Kolb (1975, spolecné s Royerem Fryem).

1. Probéhne AKCE, ukol, hra. Ta je sama o sob¢é zdrojem zazitku a inspirace, ale po zis-

kani poznatki je potfeba ji védomé zpracovat.

2. OHLEDNUTI. Situaci je nejprve potfeba zmapovat, uvédomit si podstatné momenty a
z mozaiky zazitkl jednotlivcl si udélat komplexni obraz o tom, co se odehralo (teprve s

timto materialem se mizeme pustit do efektivniho hodnoceni).

3. ZHODNOCENI. Z aktivity jsou vyvozeny zavéry: ,,Co jsme délali dobfe, co $patné.
Co je tfeba zménit, aby podobna ¢innost probéhla 1épe.* Zazitky jsou pfevedeny na princi-

py chovani, aby je bylo mozné pouzit v dalsi akci.

4. PLAN PRO PRISTE. Obsahuje doporuéeni pro dal§i ¢innost. Mé&l by byt struény, né-

kolikabodovy a co nejkonkrétnéjsi. Konkrétni véci spisSe dokazeme dodrzet.

(Uceni se zkuSenosti / Learning by experience, Kolb, 1976)

2.3 Uvadéni her, aktivit a cviceni

Jedna se o souhrn dilezitych bodt, které by méli byt pied a pfi realizaci her dodrzeny pro
co nejefektivnéjsi vyuziti celé aktivity.

Vstup do hry, motivace studentl, navozeni atmosféry.

Motivaci nepodcenujte a nebojte se zapojit svou fantazii pti vymysleni motivacnich uvoda
her. Kazda herni aktivita vyzaduje specifickou motivaci. Existuji samoziejmeé rozli¢né zpa-

soby jak hru i studenty namotivovat , uvadime nékteré priklady:
e legenda predcitand, vykladana, prehravana
e vyuziti formy dramatického vystupu

e sam atraktivni nazev hry, ktery vzbuzuje ve studentech dopfedu zvédavosta

podnécuje fantazii

e osobni ptiklad pedagoga (zaujeti, nadSeni pti uvadéni hry)
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pfimé navozeni atmosféry startu hry (hrac¢i se ocitaji v cirkuse, v divadle,
v poetické kavarné, v parlamentu, na startu svétového poharu, u mote zamotrené¢ho
naftou)

vyuziti hudby (jako kulisy nebo ptimého plisobeni, hudby vazné, popularni, zvuko-
vych efektli, nahranych hlast ptakda...)

vyzdoba prosttedi, kde se aktivita odehrava (plakat, kvétiny, obrazy, naaranzovany

nepotadek, fotky, noviny...)

zamérné nemotivovani hry

Atmosféie hry pomohou Casto 1 zdanlivé detaily, napt. startovaci pritkazy, oznaceni hract

soupeticich druzstev, vhodné pojmenovani ucastnikd hry, rozhodcich, mist, kde se bude

hra odehravat.... (Pike, G., Selby, D. 1994, s.301 — 303)

Pravidla

méjte je piedem dobie promyslena

vykladejte je strucné, jasné a piesvédciveé (zdlouhavym a nejasnym vykladem vy-
volate ve studentech - hracich pocity otravenosti, ospalosti, pfip. ménécennosti)

dodrzujte jejich logickou posloupnost, postupujte od pravidel hlavnich, z nichz by
mélo vyplynout, o co vlastné ve hie pljde, ¢im hra zac¢ina a kdy kon¢i, k pravi-

dlam, ktera oteviraji ve hi'e prostory pro taktiku, risk, body navic.

vvvvvv

na vzajemnou domluvu, pfipadné vyvésit pravidla n€kolik hodin pfedem na vefejné

pristupném misté
v zadném pitipad¢ neménte zasadni pravidla béhem herni aktivity

piipadné nejasnosti okolo pravidel vysvétlete radéji okamzité

Rozdéleni hracu

Rozd¢leni hract do skupin je jen zdanlivé jednoduchd zélezitost. Pokazené a nékolikrat

opakované losovani i po sebelépe navozené atmosfétre spolehlivé snizi stupent motivacni

urovné na bod mrazu. Doporucujeme proto, abyste si predem promysleli:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

e jakym zpiisobem budete studenty do jednotlivych skupin rozdélovat (losovanim,

primou volbou, rozpoc€itdnim, zcela ndhodnym vybérem...)

e jaké slozeni hract podpoii tspeésny prubeh hry (kolik skupin, po kolika studentech,
jaky pomér hosi-divky...)

e koho vytipujete a "nasadite" jako viid¢iho jedince ve skupiné tak, aby byly skupiny
pokud mozno vykonové vyvazené (napt. pro diskusni hry je dobré dat do kazdé
skupiny studenta, ktery je schopen formulovat myslenky své i svych spoluhracu,
pokud byste uvadéli nékterou z pohybovych her, mél by v kazdé skupiné byt fyzic-
ky zdatny jedinec schopny taktiky... neni nic hor$i, nez otravené reptani hlast v za-

véru hry: "Oni byli silnéjsi, protoZe méli jen jednu holku a my tfi!")

e nezapomeiite si rozdéleni hraci do skupin zapsat, nebot’ zjistovani béhem hry, kdo
je s kym a proti komu, miize uskodit jak atmosféte hry, tak vasi autorité
To vSe by mélo nendpadné a nenésiln€, aniz by si toho hraci v§imli, vyplynout z promys-
leného a rychlého rozdélovani studentii pro zvolenou hru. (Pike, G., Selby, D. 1994, s.301
—303)

Vlastni prubéh hry

e sledujte béhem hry fyzicky i psychicky stav hra¢l, bud’te neustale pfipraveni stu-

denty v pravou chvili povzbudit, pochvalit a nebo tieba i vyprovokovat

e zachazejte s hraci s uctou, kterd jim nalezi, nezlehcujte jejich ¢iny, nesmi z vas vy-

zafovat nadrazenost typu :"Vzdyt feSeni je tak prosté...!"
e nebud'te nervozni, kdyz se hra nebude vyvijet dle vasich predstav
e hlidejte Cas, pfipadné vetejné hlaste meziCasy

e nezapomeiite na viditelnou vysledkovou tabuli, je-li v pribéhu hry potieba

zvefejiiovat mezivysledky

e musite byt neustdle v "obrazu" hry, nelze sedét za ucitelskym stolem a divat se, jak

se hraci ¢ini... studenti by méli mit pocit, ze hrajete s nimi
e v prubéhu hry opakujte a ochranujte pravidla jiz dana

e nenasilné ved’te hru, aby gradovala spravnym smérem az do konce
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Zavér hry

Kazda herni aktivita podle svého zaméfeni samoziejmé potiebuje jiné zakonceni. Nékdy je
tteba postavit stupné vitézl a uzaviit hru slavnostni fanfarou, jind hra vyzaduje chvilku
odstupu, nez o ni budete se studenty diskutovat. N&ktery zavér bude vyzadovat z vasi stra-
ny humorné a lehké vyznéni, jiny diskusi, vaznost, toleranci a citlivy pfistup k jednotlivym
hra¢lim. A pokud se nékterym studenttim v pravé dohrané hie pfili§ nedafilo, naznacte jim,

ze jejich Sance ptijde urcité jindy. (Pike, G., Selby, D. 1994, s.301 — 303)

2.4 Sestaveni programu

Jedna se o celkové sestaveni programu s provazanosti na specificka pravidla kurzu a rolich

studentli a vedouciho programu.
Jak sestavit cely program, resp. jeho ¢asti, podle témat jednotlivych bloka?

e Pfi sestavovani programu k jednotlivym blokiim i programu jako celku je dobré

vénovat pozornost:

e vyvazenosti programu - tzn. po celou dobu programu by se mély rovnomeér-
né prolinat aktivity pohybové a kreativni s aktivitami diskusnimi (obecné:

pohybové nenarocnymi jako jsou napft. rozbory, diskuse, reflexe aj.).

e spadu programu - tzn. postupné rozvijet téma od jednoduchych véci po slo-
Zité ap.

e Jlogické struktuie programu - tzn. dbat zejména na to, aby kazdy program
m¢él zacatek (motivace, navozeni atmosféry, vzbuzeni zajmu ucastnikli o da-

né téma) a konec (reflexi a evaluaci).

e Prestavky jsou nedilnou soucasti uspéSného programu a je dobré je zarazovat
s ohledem na zmény v uspofddani ucebny ¢i pfesuny ucastnikii. Pfestavky by ne-
mély byt stanoveny pevné, ale vzdy by mély nasledovat az po ukonceni aktivity v¢.
diskusi, rozborti a shrnuti. V ptipad€ potteby mohou ucastnici vyuzit prava odejit

(viz nize).

e Je dobré¢ ucastniky prabézné/ndhodné rozdélovat do riznych skupin pomoci aktivit

a her (viz nize).
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Prostiedi ma velky vliv na uspéch projektu, proto je dobré vytvofit co nejpiijem-
néjsi prostiedi - napf. 1 pouzivanim vhodné reprodukované hudby aj. Celym pro-

gramem by méla prolinat pohoda a dobrovolnost.

Na zacatku je dobré zdlraznit pravidlo, ze ,,neexistuji hloupé otazky" a vyzvat tak
ucastniky, aby se neobévali ptat na vSe, co jim neni jasné a co je zajima. Vedouci
ma pravo fici, Ze neznd odpovéd - v takovém piipadé ma ucastnikiim poskytnout

prostor i prostiedky (literaturu, internet, telefon ap.) na hledani odpovédi.

Ucastnik je spolutviircem programu - proto je dobré na zadatku programu zjistit
oc¢ekavani ucastnikli a nadale pak sledovat jejich reakce pribéznou zpétnou vazbou

a program dle situace upravovat.
Vitané je pribézné potfizovani audiovizudlni dokumentace (fotografie, video ap.) -
formou vetejné prezentace (dataprojektor, video) se této dokumentace vyuziva pfi

zpétnych vazbach a rozborech.

Neni dobré dogmaticky Ipét na stanoveném planu - tzn. pred¢asné ukoncovat zaji-
mavé diskuse nebo zakoncovat program ¢i jednotlivé aktivity bez vystupl a zpétné
vazby.

Pti sestavovani programu je dobré mit na paméti to, ze z vyzkumi vyplyva, ze si

dlouhodob¢ pamatujeme:

= 10 % z toho, co slySime,

15 % z toho, co vidime,

* 20 % z toho, co soucasné vidime a slySime,

» 40 % z toho, o ¢em diskutujeme,

= 80 % z toho, co piimo proZijeme, zazijeme ¢i dé¢lame

= 90 % z toho, co uc¢ime ostatni

( Hrugka,. J, 2005, 5.5 — 8)
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24.1

Doporucena spole¢na pravidla platici po dobu trvani programu

Co neni zakazano, je dovoleno - u tohoto pravidla je dobré tcastnikiim sdélit, Ze se
od nich o¢ekéava tvofivy pfistup v navrhovani netradi¢nich feSeni zadanych pro-
blému. Dulezité je také upozornit na to, Ze ta feSeni, ktera by byla spojena s posko-
zovanim ¢i ni¢enim pomucek, je nutné predem konzultovat s vedoucim! Vedouci

muze/nemusi navrhované feSeni dodateé¢né zakazat.

Kazdy ma pravo kdykoliv odejit ¢i neucastnit se - toto pravidlo je urCeno zejména
pro ptipady, Ze by se né€kdo citil v n¢jaké aktivité/roli velmi neptijemné. Takovému
ucastniku se nabidne jina role - napf. role pozorovatele, poradce i asistenta (viz
nize!). Také slouzi k tomu, aby si ucastnici mohli kdykoliv a bez obav odskocit na

toaletu, obCerstvit se ap.

Ugastnici jsou spolutviirei pravidel i programu - vedouci po celou dobu programu
sleduje zpetnou vazbu ze strany tcastnika a pribéh programu (nikoliv cile!) dle si-

tuace upravuje ¢i meéni.

Utastnici po celou dobu programu dodrzuji pravidla ekologického chovani a jed-
nani - v rdmci vSech realizovanych aktivit by nemélo dochazet k niceni ptirody -
trhani rostlin (s vyjimkou trhani bylinek na ¢aje ap.) a usmrcovani zivocichi, k ru-
Seni klidu, ke znecistovani prirody, k jakémukoliv plytvani ani ke vzniku zbytec-

ného odpadu ap.

( Hruska,. J, 2005, s.5 — 8)

2.4.2 Jak volit a zarazovat jednotlivé aktivity

Pted realizaci programu je dobré a vitané mit osobni zkuSenosti s jednotlivymi ak-
tivitami v roli ucastnika! Jinak se n¢ktera pravidla mohou zdat pftilis slozita!!!
Kazda aktivita ma mit zajimavy zacatek a logicky konec.

Po ptedstaveni pravidel je dilezité se ucastnikl zeptat, jestli v§ichni vS§emu rozumi
- ptipadné polozit par kontrolnich otdzek, kterymi vedouci zjisti, zda t€astnici po-
zorné naslouchali a pravidla chapou!

Pravidla aktivit je dobré mit vytiSténa (postaci na archu papiru A3 ¢i A4). Pied vy-

svétlovanim je vedouci vyvési v uebné - to mu pomuze i k tomu, aby pii vysvétlo-
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vani pravidel na néco nezapomnél. Navic do nich ucastnici mohou kdykoliv v pri-

béhu sehravky pii nejasnostech nahlédnout.

e Kazda aktivita md mit v ramci probiraného tématu své jasné misto a neméla by byt
zafazena samouceln¢ - tzn. bez toho, abychom piedem jasné védéli, pro¢ jsme pra-

v¢ tuto aktivitu zatadili pravé v tomto misté.

e Piirozborech vétSiny aktivit se osvédcCilo klast ucastniklim obecné otazky typu:
= Jak se vam hra/aktivita libila?
= Jaké byly vase pocity?
» Kdo prvni navrhl Gspésné feSeni?
» Kdo vés piekvapil, jak a proc?
= Jak byly feSeny rozdilné nazory na véc?
= Co bylo hrou sledovano?
» Napada vas néjaké srovnani prabchu hry s redlnym svétem?

( Hrugka,. J, 2005, 5.5 — 8)

2.4.3 'V jakych rolich miiZe Zak/student v pribé&hu programu vystupovat
Utastnik - aktivné se t¢astni viech aktivit i zavére¢nych diskusi.

Pozorovatel - aktivné pozoruje ucastniky, zapisuje si zajimavé reakce a rozhodnuti jednot-
livych tcastnikl ¢i skupin, event. potizuje audiovizualni dokumentaci; do aktivity nezasa-

huje, ale tiastni se shrnujici diskuse.

Poradce - aktivity se ucastni pouze pasivné, radi jednotliveiim 1 skupinam (mé pfistup k
informa¢nim zdrojim - literatura, internet, telefon), ale o dalsim vyvoji aktivity nerozho-
duje; Gcastni se zaveérecné diskuse.

Asistent - pomaha vedoucimu s vedenim aktivit (rozdavani pomticek, hlidani ¢asu, pozo-
rovani ucastnikil, event. pofizuje audiovizualni dokumentaci); ucastni se zdvére¢nych dis-

kusi.
Role pozorovateli, poradcti a asistentil se vytvareji zejména v nasledujicich ptipadech:

» pocet Gcastnikl je vyssi nez je v aktivité¢ doporuceno,
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» n¢kdo se aktivity neucastni ¢i z aktivity v jejim prabéhu vystoupi,
= aktivita jmenované role ptimo vyzaduje,

= pocet ucastnikli neumozni déleni do rovnocennych skupin (jsou-li rovnocenné sku-

piny podminkou).

( Hrugka,. J, 2005, 5.5 — 8)

2.4.4 Osobnost vedouciho programu a jeho role

e Peclivé se pfipravuje - je Zadouci, aby si vedouci k danému programu pfipravil vice
aktivit, nez je schopen z ¢asovych divodi uvést - mize pak flexibilné ménit struk-
turu programu tak, aby s danou skupinou dosel k danému cili tou nejoptimalné;si

cestou.

e Zajima se o prubéznou zpétnou vazbu ze strany ucastnikl, aby mohl prubéh pro-
gramu dle situace ménit - tzn. respektuje pravidlo, Ze castnik je zaroven spolu-

tvlircem programu.

e Zahajuje aktivity, vysvétluje jejich pravidla a zjiStuje, zda vSichni Gc€astnici pravi-

dla chépou.

e Po celou dobu trvani aktivit i celého programu dba na dodrzovani pravidel a vhod-
nym zplisobem oznamuje jejich pfipadné poruSovani. V piipadech, kdy se vedouci

dostava i do role ucastnika, je vzorem v dodrzovani pravidel pro ostatni.
e Vedouci ma pravo do pribéhu aktivit zasahovat a u€astnici mu to maji umoznit.

e Pomahd ucastnikiim s formulaci téch pojml a problém, které se zapisuji - napf.

formou dotazovani: ,,Myslite, Ze bych to, co fikate, mohl zapsat takto....?"
e  Ma po celou dobu programu roli poradce i pozorovatele.
e Konstruktivné fesi veskeré ptipadné konflikty mezi ucastniky.
e Zadava jen takové ukoly, které je dand skupina schopna tspésné splnit.
e Dba po celou dobu programu na dodrzovani pravidel o bezpec¢nosti!

e Po celou dobu programu se snazi co nejvice vychazet vstfic ucastnikim nejen

vhodnou skladbou programu, ale i naCasovanim ptestavek.
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e Dbad na to, aby v pritbéhu programu nedochézelo k rozporim s pravidly ,,ekologic-

kého" chovani a jednani - plytvani energie, vzniku zbyte¢ného odpadu ap.

e Nepiedava tcastniklim jen informace, ale pomahd jim hledat odpovédi na vSechny

otazky.

e  Zajistuje optimalni podminky pro zdarny prubéh vsech aktivit i programu.

e  Vyzyva, motivuje a povzbuzuje Gcastniky k diskusim.

e Je spravedlivy a respektuje nazory 1 odliSnosti ucastnik.

e Hlida cas tak, aby zadna aktivita v jakékoliv fazi neztracela spad a cely program
vedl ke stanovenym ciltim.

¢  Vhodnym zplisobem ukoncuje aktivity.

e Ridi reflexe, zavére¢né diskuse a spole¢né s ucastniky interpretuje pribéh aktivit,
shrnuje spole¢né s ucastniky zakladni mySlenky aktivit i celého programu a uvadi
vhodné konkrétni ptiklady.

e Je tolerantni vii¢i opacnym ndzorim nez sam zastava.

e Je ucastniklim vzorem v chovani i jednéani - nesmi se dostat do rozporu s tim, co se
ucastniktim snazi piedat - pokud to aktivita ve své podstaté¢ vyzaduje, nesdéluje

ucastniklim svoje ndzory a své postoje diive, nez je na n¢ dotazan.

( Hrugka,. J, 2005, 5.5 — 8)
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II. PRAKTICKA CAST
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3 UVOoD

Ma vyzkumna prace stoji na dlouhodobém z4jmu o zazitkovou pedagogiku, s jejiz pomoci
realizuji 1 zazitkové kurzy pro Il.stupné zakladnich Skol a stiedni Skoly v Domé Ignace
Stuchlého ve Frystadku. V pribéhu studia socialni pedagogiky na Univerzit¢ TomaSe Bati

se objevuje 1 novy smér z4jmu a to globalni vychova a vzdélavani.

Zacal jsem piremyslet do jaké miry se studenti téchto mimoskolnich kurzech orien-
tuji, jaké nazory maji na globalni problematiku, jaké mezery v globalnim vzdélavani zde
jsou a co témto studentim chybi. Rozviji se napad realizace kurzu, kde bych se pokusil o
skloubeni zazitkové pedagogiky a globalni vychovy, tak aby mél takto vytvoreny kurz, co
nejvetsi efektivitu na jeho Gcastniky. Jako hlavni cil jsem si kladl zlepSeni formulace, vy-
mezovani a chdpani globalnich problémii a pochopeni §irSich souvislosti chovani jednot-

livet a skupin na fungovani celé spolecnosti.

Jako prostiedek jsem pak pouzil 3 denni kurz, kde jsem se snazil o efektivni propo-
jeni zazitku a globalniho vzdélavani, tak aby pfi zachovani vSech potieb ucastnikii, doslo

nejen k naplnéni vyse uvedeného cile, ale 1 k jejich vSeobecné spokojenosti s kladného

Zakladnim krokem k tvorbé takového kurzu bylo ziskani co nejvétStho mnozstvi
dostupnych informaci, v oblasti globalni vychovy a zazitkové pedagogiky. DalSimi dil¢imi
kroky, pak byla selekce vhodnych zazitkovych aktivit s globalni tématikou (¢i jejich pro-
pojeni), pilotni zkouSeni aktivit a sestavovani idealné vyvéazeného tfidenniho programu
s dodrZzenim uspokojeni vSech potfeb ucastnikli, aby byla zarucena co nejvyssi validita
ziskanych dat. Nasleduje urceni vhodného metodologického ramce, aby dokazal svym ty-
pem a metodami co nejlépe vyplnit dosazeni cili vyzkumu. Jako posledni bylo nutné zajis-

tit personalni zabezpeceni projektu, harmonogram vyzkumu a zajisténi techniky.
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4 PEDAGOGICKY VYZKUM

Vyzkum je mnoha autory chépan a vymezovan rizné. Velice pregnantni vymezeni pojmu
védecky vyzkum najdeme u F.N.Kerlingera (1972) ,,Védecky vyzkum je systematické,
kontrolované, empirické a kritické zkoumani hypotetickych vyrokii o predpokladanych

vztazich mezi pfirozenymi jevy.“(Chraska, 2003, s.7)

4.1 Vyzkumny problém

Presnd konkretizace problému nebyla jednoduchd, snaha divat se na problém z nékolika
uhlt pohledu, ptemyslet o zvoleni a uchopeni celkové problematiky. Jako prvni jsem si
stanovil celkové a pomérné Siroké téma : Smysl kurzu globalni vychovy ve $kolnim
vzdélavani.

Stanovené téma je hodn¢ Siroké a tak jsem ho zacal postupné zptesiiovat tak, abych byl
schopen stanovit vyzkumny problém, u kterého bude mozné stanovit konkrétni a jasné
zavery. Nakonec jsem dospél k nasledujici formulaci vyzkumného problému : Jaky vliv
ma Kurz globalni vychovy na chapani a vymezeni globalnich problémi studenty vice-

letych gymnazii?

4.1.1 Definovani hlavnich pojmi uzitych ve formulaci vyzkumného problému

Kurz Globdlni vychovy: 3 denni pobyt v mimoskolnim zatizeni, cilem kurzu je specifickym

vzdelavanim spoluutvaret osobnost Zaka, ktery toleruje lidi jinych kultur, jinym vyznanim
a svétovym ndzorem a vazi si jich — spoluvytvafeni osobnosti, ktera chape globalni pro-
blémy, jejich rtizna hlediska a uhly pohledl (globalnich problémi zatazenych v kurzu).
Ugastniky, ktefi si uvédomuji vzajemné souvislosti, které ovliviiuji jejich soucasny i bu-

douci zivot.

Globalni problémy: problematika politického vyvoje a ekonomického rozvoje, zivotniho

prostiedi, rovnosti ras a pohlavi, miru, feseni konfliktd, prav a zodpovédnosti, jenz jsou
celosvétove-globalné propojeny a maji na sebe vzajemny vliv.(wikipedie, 2007)

chapani: forma poznéavani obj.reality: soucast psychickych (myslenkovych) procest, je-
jichz zakladem je vjemovy prizkum situace, vyuziti minulé zkuSenosti a zaClenéni pozna-

vaného jevu do novych souvislosti. (wikipedie, 2007)

vymezeni: definovani podstatné naplné a vyznamu pojmi. (wikipedie, 2007)
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viiv: urcité pisobeni verbalni ¢i neverbalni na jedince ¢i skupinu. (wikipedie, 2007)

4.2 Cile a otazky vyzkumu

Po definici vyzkumného problému, jsem si zacal klast cile, kterych bych chtél realizaci

kurzu dosahnout a to, Ze:

= Ucastnik bude mit zdkladni povédomi o globalni problematice, ktera bude na kurzu

realizovana.

= Ucastnik ziskd vétsi znalosti o globalnich problémech zatazenych do kurzu, oproti

znalostem globélnich problémi na zacatku kurzu.

= Ucastnik si prozije aktivity s globalni tématikou, které by mu $kolni vyuka nepo-

skytla.

» Diky aktivnimu prozitku aktivit s globalni tématikou ziska vice informaci o global-

ni problematice.
Ve stejné Casové roving jsem se snazil definovat zakladni otazky :

* Bude 74k schopen 1épe definovat globélni problémy zatfazené v programu v podobé

zazitkovych aktivit?
* Zméni svoji predstavu a popis globalnich problému pted a po kurzu?
* Budou pro n¢j zazitkové aktivity globalnich problémt pifinosné?

Otazek i cilu, jsem si pfi praci na vyzkumu kladl a definoval vice, ov§em nebyl jsem scho-
pen urcit do jaké miry budu schopen na né€ po realizaci vyzkumu odpovédét. A tak jsem si

po dlouhodobém zpiesiovani, stanovil tfi hlavni cile, na které si v zavéru prace odpovim:

1. Uckastnik ziska hlubsi znalosti o globalnich problémech zaiazenych do kurzu
globalni vychovy, oproti znalostem globalnich problémii na za¢atku kurzu.

2. Utastnik si proZije aktivity s globalni tématikou, které by mu $kolni vyuka
z divodu ¢asové narocnosti a specificnosti neposkytla.

3. Pomoci budoucim vyzkumnikim, doporu¢enim nejvétSich uskali pripravy a

realizace zazitkového kurzu zaméreného na globalni vychovu.
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4.3 Druh vyzkumu

Pomoci vyzkumu chci zlepSit chapani a vymezovani globalnich problémt studenti. Kon-
frontovat budu stav pied a po kurzu (pied aktivitou zakl a po aktivité zaki). Zlepsit chcei
jejich vSeobecné znalosti o globalnich problémech, jejich uvédoméni (neuvédoméni) si
globalnich problémi. To vSe zejména pomoci prozitkl z aktivit s globalni tématikou, po-
zorovanim, interakci, rozhovory a evaluaci aktivit, tedy témét vzdy pomoci technik velmi

obtizné mefitelnych a tedy Spatné pouzitelnych pii empirickém zkoumani.

Realizaci vyzkumu, ubirajiciho se timto smérem se mi jasné oteviraji dvete pouziti kvali-

tativniho vyzkumu.

Podle slovniku pedagogické metodologie ho lze vymezit:

,»lerminem kvalitativni vyzkum se oznacuji rizné piistupy (metody, techniky) ke zkouma-
ni pedagogickych jevi, kdy do poptedi nevystupuje kvantifikace empirickych dat, nybrz
jejich podrobna kvalitativni analyza. Tyto piistupy vychdzeji z niznych teoretickych para-
digmat, nejCastéji z - hermeneutiky a z - fenomenologie. Mizeme se také pomérné Casto
setkat s etnograficko-antropologickym pfistupem, na kterém je zalozen - etnograficky vy-
zkum. Na rozdil od kvantitativniho vyzkumu jde k. v. do hloubky zkoumanych jeva (fe-
noménil), které se ale zaroven snazi zaclenit do $irSiho kontextu. Dalsi specifi¢nosti k. v.
je, ze v jeho pribéhu nezaujimé vyzkumnik tak velkou distanci od zkoumanych subjektt.
Naopak, je s témito subjekty v blizsi, spiSe neformdlni interakci. Vyzkumnici v oblasti
humanitnich a socidlnich véd se v roce 1989 shodli na péti postulatech, které tvori zaklad

tzv. kvalitativniho mysleni a tedy i k. v. (Ondrejkovi¢, 2002, viz téZ Mayring, 1993):

1. Orientace na subjekt - pfedmétem vyzkumu v humanitnich védach jsou vzdy lidé.
Proto musi byt cil k. v. orientovan na lidské subjekty.

2. Pecliva deskripce - na zacatku kazdého vyzkumu musi byt pfesna a obsahla de-
skripce (tj. popis) oblasti, ktera je predmétem zajmu vyzkumnika. Tato deskripce se
tyka i nasledujicich etap k. v.

3. Priibézna interpretace dat - data ziskdvanad v jednotlivych etapach k. v. se postupné
interpretuji. Interpretace dat z urcité etapy vyzkumu je vychodiskem pro planovani
i realizaci jeho dalsi etapy.

4. Prirozeného prostiedi - subjekty k. v. jsou zkoumany pokud mozno vzdy v jejich

ptirozeném, kazdodennim prostiedi.
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5. Postupného zobeciiovani dat - kondenzace dat v k. v. nevznika automaticky pouze
jako vysledek pouziti ur¢itych postupti (metod), nebot’ se ¢asto pracuje s velmi ma-
lym poctem piipadl. Proto musi byt urcity stupenn zobecnéni pritomny v kazdé eta-
pé k. v.*

( Manak, S.Svec, V.Svec, 2005, 5.55 — 56 )

4.3.1 Typ (plan) kvalitativniho vyzkumu

Realizace kurzu Globalni vychovy je ur¢ity druh zasahu do pfirozené reality zaki i Skolni-
ho vzdélavani, pomoci néhoz pak zkouméme vliv na zménu této reality a dopadu na cha-
pani a vymezovani globalnich problému zéky-ucastniky. Zamérné zde zasahujeme do béz-
né reality Zaka a sledujeme jeho odezvy na vytvotené problémy. Casto pak vstupujeme do
interakce s pfedmétem svého zkoumani (ucastnikem) a tim ziskavame dal§i vyzkumny

material.

Pouzil jsem tedy typ (plan) s ndzvem kvalitativni experiment - tento typ vyzkumu
muzeme obecné definovat podle knihy Cesty pedagogického vyzkumu a to néasledovné:
»Podstatou kazdého experimentu je zdsah do zkoumané reality a sledovani jeho vlivu na
zménu této reality. S metodou experimentu se setkavame u kvantitativniho vyzkumu, jehoz
smyslem je testovat pfedem formulované pracovni hypotézy. V kvalitativnim experimentu
jde o odkryvani struktury zkoumaného predmétu. Ménime tento predmét a tim se snazime
poodhalit jeho strukturu. Pro kvalitativni experiment je typické, Ze vyzkumnik opakované
zasahuje do pfedmétu vyzkumu, sleduje odezvy a tak vstupuje do interakce s pfedmétem

svého zkoumani.* (Manak,V. Svec, 2004, s.24)

Cely kurz Globalni vychovy byl tvofen souborem experimentalnich zasaht, které
byli vhodné vélenény do celkového ramce programu kurzu tak, abychom zarucili co nej-
vys$i validitu ziskanych informaci. Celd tvorba programu kurzu, vychazi z teoretickych
vychodisek postupli a planovani programu na vicedenni pobyty. Jedna se o vhodné vyva-
zeni aktivit, uspokojujici dilezité potfeby ucastnikt (napi. zakl. biologické potieby, pohy-

bové potieby, atd.) a v€lenéni experimentalnich zasahd.

Jako experimentalni zadsah pak miizeme chépat aktivitu, kterd je zamétena na glo-
balni vychovu a je realizovana zéazitkovou formou: jedna se tedy o navozeni nové situace a
tim 1 novych reakci ucastnika. K ziskani dat a dosazeni dilcich cilti jsem pak pouzil soubor

experimentalnich zasaht tak, abych byl schopen dojit k pozadovanému vysledku. Prib¢h
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ani reakce, na tyto zdsahy nebyly dopiedu znamy. Proto bylo pfi experimentalnim zasahu

precizné dbano na kvalitu zdznamu dat, stanoveni ohniska a na evaluacni techniku.

Jako celek byl kvalitativni experiment rozdélen do specifickych segmentt, které mizeme
nazvat jako experimentalni zdsahy. Ty se skladali s experimentalnich zdsahi zaméfenych
na globalni problémy a evalua¢ni techniky k jisténi zda dosSlo k naplnéni ¢i nenaplnéni
cili. VSechny experimentalni zasahy byly podrobeny diikladné deskripci a analyze dat, ze

kterych jsem pak vyvozoval dil¢i 1 hlavni zavér.

4.4 Vyzkumny vzorek

Pro vybér ucastnikii kurzu globalni vychovy jsem pouzil metodu zamérného (ucelového)
vybéru — respektivé prostého zamérného (Gcelového) vyberu: jedna se o nejjednodussi va-
riantu metody zamérného vyberu. Vybér je dan tim, ze ucastnici spliuji urcité specifické
kritérium: v tomto ptipadé se jednalo o Skolni tfidu, kterd pojede na kurz s ndzvem ,,Orien-

ta¢ni dny* v Domé Ignace Stuchlého ve Frystaku.

Redlné to pak bylo: viceleté Biskupské gymnazium Brno, studenti 7. ro¢niku, pocet

25 studenti (13 divek, 12 kluki).

4.5 Validita dat

vvvvvv

ktera bude popsadna nize, jsem z hlediska kvalitativniho experimentu, ptihlizel k dilezitym

prvkim pro zajisténi maximalni validity, a to:

Prosttedi — pro uspéSné provedeni kvalitativniho experimentu, bylo nutné znat dokonale
prostiedi-terén, kde se bude cely vyzkum realizovat, abych se mohl v daném prostiedi bez-
pecné pohybovat a realizovat vyzkum. Prostiedi, které bude mit i maximalni materialni a
technické podminky pro bezproblémovou realizaci celého vyzkumu. S timto souvisi i za-
jisténi zédzemi pro uspokojeni zakladnich biologickych potiteb ucastniki (jidlo, spanek,
socialni zazemi). Jako nejvhodnéjsi prostfedi jsem vybral Dim Ignace Stuchlého ve

Frystaku, ktery splituje vSechny vyse uvedené prvky .

Vzijemnd pozice — jednalo se zejména o rovné postaveni mezi vyzkumnikem a Gcastniky

(naptiklad vzdjemné tykani, oteviend mimo programova komunikace, ziCastnéna aktivita

s ucastniky). Diky vhodnému prostiedi a rovnému postaveni dochazelo k mensimu
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zkresleni vlivem strachu, trémy, vékovych rozdilt. Vyzkumnik byl jako doprovoditel, kte-
ry navozoval experimentalni zasahy — impulzy a zachovaval prostor pro individualitu
ucastniki. Dulezita byla také cilena reflexivita vyzkumnika, kdy jsem ptisobil na ¢innost

ucastnikd — motivoval.

Autoreflexe — jednalo se o velmi tézky tkol, ktery jsem se snazil plnit: v pravidelnych in-
tervalech si kontrolovat pribéh vyzkumu a jeho cile, tak abych mohl v pfipadé, ze jsem

zjistil odklon od napldnované linie, se do ni mohl vrétit.

Kontext experimentalnich zasahti — hlavnim cilem bylo navozeni co nejpfijatelnéjsi atmo-

sféry (napt. vhodnou tvodni motivaci, rovnym vztahem vyzkumnik x Ucastnik, prostie-

dim), aby dochazelo k minimalnimu zkresleni dat.

Zaméteni na ucastniky — nahlizel jsem na ucastniky jako na jedine¢né osobnosti, které¢ maji

své biologické potfeby a jsou ovliviitovany nékolika rovinami (nahlizet na ucastniky jako

na synopticky celek).

Dukladna deskripce experimentalnich zasahli — zaméfeni na jednotlivé experimentélni za-

sahy a jejich nasledné dikladné popsani, tak abych mohl ud¢lat kvalitni analyzu a posléze

vhodné¢ interpretovat.

(Miovsky, M. 2006)

4.6 Metody vyzkumu

Triangulace - pomoci uvedenych metod jsem se snazil zajistit nezbytnou triangulaci dat,
abych byl schopen docilit co nejvyssi validity kvalitativniho experimentu. Kromé triangu-
lace metod, mé ke zvyseni validity dat slouzily vyse popsané prvky validity (prostredi,
vzajemnda pozice, autoreflexe, kontext experimentalnich zasahii, zaméfeni na ucastniky,

dikladna deskripce experimentalnich zasahi).

4.6.1 Analyza dokumentu a zicastnéné pozorovani

Nejlépe je analyza dokumentu charakterizovana v knize Kvalitativni piistup a metody
v psychologickém vyzkumu - ,,Pojem analyza dokumentu je relativné Siroce definovana
jako kvalitativné-interpretativni analyza, nezahrnujici pouze listiny a ¢asti textu s néjakym
zvlastnim vyznamem, ale také veskerd pfedmétna svédectvi, jez mohou slouzit jako pra-

men k vysvétleni lidského jednani (Plummer, 2001). Jde tedy o texty nejrazné€j$iho druhu,
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filmy, fotografie, zvukové nahravky i pfedméty jako nastroje, stavby, umélecké predméty
(sochy, plastiky) atd. Analyza dokumentl se vyznacuje rozmanitosti svého zabéru a rozho-

dujici misto v ni zaujima kvalitativni interpretace.” (Miovsky, 2006, s.99)

Ve vyzkumu pak dochazi k analyze zejména obrazovych a zvukovych dokumentt
(videozaznam, fotografie), analyze jinych hmotnych dokumentii (jednalo se zejména o

vytvory Ucastnikii — obrazky, schémata, texty) a jejich vzajemnou kombinaci.

Zdrojem tvorby a ptivodu vSech dokumentl je kurzu globalni vychovy v DISu
Frystak a jelikoz vétSina dokumentd byla vytvofena vlastni tvorbou nebo spolutiasti

ucastnikli zvySuje se tim 1 validita dat ziskanych touto analyzou.

Analyzu dokumentu jsem propojil se zi€astnénym pozorovanim zejména z divo-
du pouziti izomorfni deskripce, (Miovsky, 2006, s.150) ve které se snazim o maximalni
zachyceni situace v jejim Sir$im kontextu a jeji naslednou deskripci a to zejména pomoci
videozédznamu pii navozeni experimentdlniho zasahu. Samoziejmé, ze takto vyhotoveny
zdznam je nutné analyzovat a k tomu mi slouzila pravé metoda analyzy dokumentu. Diky
kvalitni technice (mini dvd kamera), jsem svym zucastnénym pozorovanim nenarusoval
ptirozeny béh udalosti ani situaci. I kdyZ to neni na prvni pohled patrné, jednalo se o skryté
zucastnéné pozorovani, kdy ucastnici nevédeéli hlavni divod vytvareni videozdznamu. Na
kurzech se b&éZzné potfizuje videozdznam jako suvenyr pro Ucastniky. Etické vysvétleni

v organizaci vyzkumu.

V piipadé, ze nebylo mozné vytvaret videozdznam, jsem si zdznam pozorovani rea-

lizoval pomoci poznamek na papir a ty nasledné analyzoval a vyhodnocoval.

4.6.2 Ohniskové skupiny

Pouziti ohniskovych skupin v kurzu globalni vychovy ma velmi specifickou podobu, jedna
se o stanoveni ohniska — tématu, které bude do urcité miry fizeno vyzkumnikem — modera-
torem, ale jinak se odviji od vlastni interakce ui€astnikli. Ohnisko je v tomto piipad¢ repre-
zentovano experimentalnim zasahem, tedy aktivitou s globalni tématikou, ta je vymezena
bud’ podle pravidel aktivity ¢i jinych specifik. V takovém ptipad€ jsou informace pro
vSechny ucastniky stejné a vyzkumnik zde slouzi hlavné jako prvek, ktery zajist'uje priitbéh
aktivity v danych mantinelech a obcas vstupuje s dopliujicimi otdzkami, ale mira fizeni je

velmi nizkd. Velmi diilezitd pak byla vhodna motivace skupiny a prace s dynamikou sku-

piny.
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Svoji podobou se pak jednalo o nestrukturované ohniskové skupiny, kdy nebyla vy-
tvofena dopfedu zadna zavazna struktura, podle které by se skupina fidila. Stanovuje se
ohnisko — experimentalni zasah — aktivita s globalni tématikou a urcity ¢asovy harmono-

gram, ve kterém bude tato aktivita probihat.

4.6.3 Kvalitativni evaluace

Obecné termin evaluace znamena proces posuzovani a hodnoceni podstaty, hodnoty, ceny
zkoumaného jevu, procesu (vyzkumného piredmétu) s cilem provést urcitd rozhodnuti o
prijeti, odmitnuti ¢i reformulaci strategie pfijaté na urcité irovni rozhodovani v dané oblas-
ti lidské ¢innosti (Borg & Gall, 1989). V SirSim pojeti hovoiime o evaluaci jako o jakém-

koliv procesu hodnoceni, ptisuzovani vyznamu atd. ( Miovsky, 2006, s.116)

Zejména se jednalo o evaluaci v podobé responzivni evaluace ( Miovsky, 2006, s.117),
ktera vyhodnocuje jak zkoumany program ptisobi na ucastniky. V piipad¢ kurzu globalni
vychovy se jednalo o tivodni evaluaéni techniku, kteréd zjiStovala prvotni stav informaci a

zavérecnou evaluacni techniku, kterd zkoumala tiroven informaci po prubéhu kurzu.

Nékteré experimentalni zdsahy- aktivity zamétené na globalni tématiku jsou tak za-
roven cilené jako zpétnovazebni. V dalSich ptipadech pak jde o evaluacni techniky (v textu
se pak mize objevit ndzev rewiew, evaluace, vecerni seance, evaluacni dotaznik), které
jsou fazeny pifimo za experimentalni zasah. Dale pak je to evaluacni nestrukturovany roz-
hovor — s lektory, ktefi se podileli na realizaci programu kurzu globalni vychovy a studen-
tem, ktery byl ptimo uc¢astnikem kurzu globalni vychovy. VSechny evaluacni techniky pak
slouzily k ziskani potiebnych informaci pro tvorbu zavért a zaruceni validity ziskanych

dat.

4.7 Organizace vyzkumu

Cely kvalitativni experiment byl realizovan v Domé¢ Ignace Stuchlého ve Frystaku a usku-
teCnil se vterminu 19 az 22. bfezna 2007. Realiza¢ni team kurzu globalni vychovy byl
slozen se 4 lektort (2 Zen a 2 muzil). Realizace ptiprav i programovy pribéh celého kurzu

se odvijel od stanoveného harmonogramu kurzu (viz. ptiloha ¢.I).

vvvvv

spektrum potieb Ucastniku a aby pak experimentalni zasahy v podobé aktivit s globalni

tématikou méli co nejvyssi efektivitu. Proto jsou mezi aktivity s globalni tématikou (glo-
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balni problémy, globalni vesnice, pohodIn¢ se usad’te, foceni deklarace détskych prav,
kontinentélni snidanég, africkd vesnice, svétové zdravi AIDS-posledni 1€k, globalni vesnice
I, zemé¢koule) vkladany aktivity, které jsou zaméfeny na odliSné potieby ucastnika
(zejména pohybové, teamové spoluprace, prekonani sdm sebe, apod.) a to tak, aby bylo
mozné co nejlépe rozvijet skupinovou dynamiku a tim ziskavat co nekvalitngjsi data. Cle-
néni té€chto aktivit je nejlépe patrné v harmonogramu kurzu (viz. ptiloha ¢.1), kde je velmi

jednoduse naznaceno, na co se ktera aktivita zaméetovala.

Pomoci experimentalnich zasaht byli pak realizovany jednotlivé aktivity s globalni
tématikou. V experimentalnim zasahu je zahrnuto ohnisko (aktivita s globalni tématikou)
pro metodu ohniskovych skupin, vytvafeni dokumentti pro naslednou analyzu dokumentu
(v€etné zucastnéného pozorovani) a evaluacni technika (at’ uz ptimo po aktivité ¢i pozdéji
béhem programu). Jednotlivé experimentalni zasahy, byli zaznamenavany pomoci mini
dvd kamery (zdznam provadél lektor, ktery nevedl program), pomoci zapiskii na papir,

fotoaparatem a tvorbou dokumentti samotnych ucastnik.

4.7.1 Etika vyzkumu

Ugastnici byli informovani na po&atku kurzu (dopoledne, prvni den kurzu), e souéasti
programu bude globalni tématika, a ze n¢které aktivity budou vyhodnocovany do bakalar-
ské prace. Vice informaci jim v pocatku kurzu nebylo sd€leno. Tak aby bylo zachovano
dodrzeni zakladnich etickych norem a pravidel, byli na konci kurzu (dopoledne, Ctvrty
den) vsichni ucastnici informovani v plném rozsahu o cilech a podob¢ celé¢ho kvalitativni-
ho experimentu. VSichni U¢astnici udélili souhlas s ucasti na vyzkumu a pouziti vSech in-

formaci z kurzu globalni vychovy ve vyzkumu.

4.8 Experimentalni zasahy

Zasahy jsou mysleny jednotlivé aktivity, které se tykaji Globalni vychovy (jednotlivé tech-
niky), dana technika se stadva ohniskem (ohniskové skupiny nestrukturované), toto ohnisko
je pak zkoumano jak v pribéhu (videozdznam nebo pozorovani), tak na konci vhodnou
evaluacni technikou (bud’ pfimo po aktivité nebo v zadvéru dne). Pro dobré pochopeni sou-
vislosti je nutné si ptecist ptilohy k jednotlivym experimentalnim zdsahtim. Experimentalni
zasahy €. 1 a 9, ¢.2 a 8 jsou zamétené jako hlavni zpétnovazebni Cinitele, pti ureni zlepSe-

ni chépani a vymezovani globélnich problému ucastniky kurzu a jsou zasadni pii kontrole



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 52

dosazeni prvniho cile vyzkumu. Experimentalni zasahy ¢.3 az 7 slouzi jako experimentalni

zasahy zamétené na vybrané globalni problémy.

4.8.1 Zasah¢.1

Z4ci si sednou do krouzku, kazdému z nich jsou rozdany 3 prazdné papirky, tuzky a pod-
lozky. Jejich tkolem je, aby kazdy sdm za sebe napsal na kazdy papirek 1 globélni pro-
blém, ktery ho napadne (tzn. 3 problémy / 1 ucastnik). Po této ¢asti, kterou bychom mohli
nazvat ,,.brainwriting®, jsou ucastnici rozdéleni do 4 skupin. Kazdé skupinka diskutuje nad
problémy, které jsou napsany na papircich a jejich ukolem je vybrat 4, které povazuji za
dilezité a na kterych se shodnou. Po této ¢asti, kterou bychom mohli nazvat ,,brainstor-
ming®, jednotlivé skupinky prezentuji 4 vybrané globalni problémy a ty jsou zapsany na

velky balici papir.

Ohnisko: vyplavovani a diskuze nad globalnimi problémy, cely prubéh je zaznamenavan

na kameru, je pozorovan a vysledkem jsou texty vytvorené pii technice.

Evaluace: sama tato aktivita je cilena jako zpétnovazebni k zjisténi ptisobeni ¢i nepisobeni
jednotlivych technik na tcastniky (na konci kurzu je udélana podobné technika) Vecerni

zpétnovazebni koleCko, kdy se kazdy vyjadiuje k aktivitdm za cely den.

4.8.2 Zasah ¢.2

Globalni vesnice (viz ptiloha ¢.II) je aktivita pouzita zejména jako zpétnovazebni, v prvni
¢asti (coz je tato) je pouZita na zjisténi urcitych informaci ucastnikl bez udani spravnych
vysledki. V druhé ¢asti, coz je témét na konci kurzu (zasah ¢€.8), jsou ucastnikiim vyplnéné
texty vraceny a maji moznost je doplnit ¢i opravit (jinou barvou) a nasledné je jim sdéleno
spravné fedeni. Uéelem je zji§téni, zda doslo k n&jaké zméné vlivem aktivit (zasahy &.3 az

7), které byli realizovany na kurzu.

Ohnisko: vyplilovani chybéjicich informaci tykajici se globalni problematiky v textu, cely
pribéh je zaznamenavan na kameru, je pozorovan a vysledkem jsou texty vytvofené pii

technice.

Evaluace: sama tato aktivita je cilena jako zpétnovazebni k zjisténi plisobeni ¢i nepisobeni
jednotlivych technik na ucastniky. Vecerni zpétnovazebni kolecko, kdy se kazdy vyjadiuje

k aktivitdm za cely den.
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4.8.3 Zasah ¢.3
PohodIné se usad’te (viz.ptiloha ¢.IIT), aktivita byla realizovana podle zadani.

Ohnisko: Ugastnici odhaduji pomér poétu obyvatel a bohatstvi jednotlivych &asti svéta,
snazi se najit analogii v realném svété a interpretovat ji. Cely pribéh je zaznamenavan na

kameru a pozorovan.

Evaluace: Pfimo v aktivité¢ jsou pokladany otazky na pocity t¢astniki, na konci je pak hro-

madnd rewiew (zpétna vazba).

4.8.4 Zasah ¢.4

Foceni deklarace détskych prav. Jako vychozi jsem pouzil cviceni z knihy PIKE, G. -
SELBY, D.Cviceni a hry pro globalni vychovu 2. 1.vyd. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-

7178-474-5., a to ze strany 65 cviceni s nazvem Prava ditéte.

Pivodni cviceni se zamétfuje na to, Ze ucastnici diskutuji o tom, co to vlastné jsou
prava. Co to znamena, kdyz nékdo tika: ,,Zndm sva prava“ nebo ,,To porusuje ma prava“.
Ugastnici se snazi uvadét piiklady toho, co povazuji za sva prava . Skupiny péti az Sesti
ucastniki pak tvofi formou brainstormingu seznam co nejvice prav, které¢ by déti mély mit.
Kdyz svou praci dokon¢i, jsou jejich napsana prava konfrontovana s desetibodovou Dekla-
raci prav ditéte. Spolecné pak nachazeji shodu a rozpor v pravech vytvorenych jejich sku-

pinou a Deklaraci.

Vlastni uprava - zachoval jsem rozdéleni do skupinek po 5 az 6 ucastnicich a jejich
nasledné verbalizovani toho, jaké maji prava. Kdyz si vytvoii alesponi desetibodovy se-
znam téchto prav, dostavaji Deklaraci OSN o pravech ditéte (viz ptiloha ¢.IV). Deklaraci
maji porovnat s vlastnim seznamem prav a najit pét zakona v Deklaraci o pravech ditéte,
téchto pét zakonl ztvarnit pomoci urcitého obrazu — scény, kterou vyfotografuji. (jeden
zakon jedna fotografie) Specifikem je, Ze 2 skupinky foti deklaraci v jejim ptivodnim znéni
a 2 skupinky musi nafotit jakousi antideklaraci (dané¢ zdkony v opacném smyslu).
K dispozici jsou jim digitalni fotoaparaty a mistnost plné kostyma.

Po dokonceni pak dochézi ke zpracovani na PC a nasledném promitani na datapro-
jektoru. Jednotlivé skupinky ucastnikl se pak stavaji soutézicimi, ktefi se snazi urcit o jaky

zakon z deklarace se jedna a zda je to antizakon ¢i nikoliv.
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Ohnisko: Ugastnici pracuji s vlastni myslenkou co jsou jejich prava a jejich konfrontace
s deklaraci. Vyvrcholeni je pak kreativni ztvarnéni nehmatatelného zékona do formy foto-

grafie. Cely prabéh je pozorovan a vysledkem je fotograficky material.

Evaluace: Kreativni pfistup pfi tvorbé fotografii, fotograficky material. Ve€erni zpétnova-

zebni kolecko, kdy se kazdy vyjadiuje k aktivitdm za cely den.

4.8.5 Zasah ¢.5

Kontinentalni snidané¢ — Misto klasické snidan¢ jsou na stolech umistény vlajky regionii
(nejvyznamnéjSich zemi), u kazdého stolu je urcity omezeny pocet mist. Rozd¢leni jidla je
pak podle rozlozeni dostupnosti jidla na kontinentech: Afrika - obycejna voda, slunecni-
cova seminka, zelenina (po snidani prevlada pocit hladu); Evropa - slazeny ¢aj, buchty,
pomazanka, rohliky (pfijemné nasyceni); Jizni Amerika - nesladky sirup, ovoce, chleba
s maslem (neuplné nasyceni); Australie a Oceanie - ovoce, zakusky, pe¢ivo, ovocné dzusy,
sladké pecivo, kavicka (pfesyceni — zbytky); Sev.Amerika — obloZend misa, pecivo, coca
cola, zakusky, kavicka (pfesyceni — zbytky); Asie - Cinska polévka, ryze, neslazeny cCaj

(nedostatek).

Pocet lidi ke kazdému regionu je limitovan: (25ucastnik) Evropa - 3, Asie - 14,
Australie a Oceanie - 1, Jizni Amerika - 2, Sev.Amerika - 2, Afrika - 4. Ugel je uvédomeni

si nerovhomeérného rozdéleni bohatstvi ve svéte.

Ohnisko: Uéastnikiim je narusena jedna ze zékladnich potieb: pocitu dobrého nasyceni (na
kterou jsou rano zvykli), jasnd konfrontace, ze kamardd ze stejného pokoje ma 3x vice
jidla nez ja. Ucastnici tak skrze proZitek rozpoznaji dopady nerovného rozdéleni bohatstvi

obyvatel riznych regiontl. Cely pritbéh je natden na videokameru a pozorovan .

Evaluace: Nasleduje debata o pocitech jednotlivych ucastnikii (jak o pocitech osobnich, tak

ve skupiné i1 z hlediska regionu, kde byl).

4.8.6 Zasah ¢.6

Africka vesnice: (viz ptiloha €.V) celd aktivita se beze zmény fidi podle pravidel. Hra byla

situovana na 4 kola.
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Ohnisko: Ucastnici byli reprezentanti jednotlivych vesnic — ve které se snazili o co nejvetsi
vynosy plodin. Simulovala téZkosti vesnice rozvojové zemé, kde se vzajemné ovliviiovaly
vnéjsi Cinitele jako jsou podvyziva, nemoci a zivelné pohromy na produkci vesnice. Cely

pribéh byl pozorovan a vysledkem jsou zdznamové archy pribéhi sklizné od t¢astnikd.

Evaluace: Vecerni zpétnovazebni kolecko, kdy se kazdy vyjadiuje k aktivitdm za cely den.

4.8.7 Zasah ¢.7

Uvodni motivace nakaza: (viz p¥iloha &.VI) dale pokracuje frontalni prezentaci na datapro-
jektoru o mezinarodni situaci o nemocnych virem HIV, voln¢ piechazi do prezentace fotek
nemocnych virem HIV. Po tomto tivodu nastava rozdéleni do skupinek (zastupuji 4 rtizné
nemocnice) a zacinaji fesit aktivitu posledni 1€k (viz ptiloha ¢.VII) — ukolem kazdé ne-
mocnice je po zjisténi 20 libovolnych informaci s celkovych 25, urcit jednoho z 5 pacien-
tt, kterému zachrani zivot a z jakého diivodu. Kazdd nemocnice disponuje pouze jednim
I¢kem pro zachranu jednoho pacienta. Na zavér se sejdou vSechny skupinky a ptednesou,

kterého pacienta se rozhodli zachranit a z jakych davodi.

Ohnisko: Ugastnici jsou na za¢atku nevédomky vtihnuti do hry o potencionalnim riziku
nakazy. Pak nasleduje prezentace, ktera ucastniky seznamuje s realitou a fakty o nemoci
HIV. V zé&véru celé techniky musi Uc€astnici ve skupinkdch vhodné argumentovat svoje

rozhodnuti. Cely prubéh byl zaznamenan na videokameru a pozorovan.

Evaluace: Nasledovala ihned po aktivité Posledni 1ék, ve formé volné debaty.

4.8.8 Zasah ¢.8

Globalni vesnice 2: (viz ptiloha ¢.II) uprava je v tom, Ze je technika pouzita jako zpétno-
vazebni, v prvni ¢asti je pouzita na zjiSténi urcitych informaci tcastnikli bez udani sprav-
nych vysledkd, v druhé ¢asti (coz je tato) jsou ucastnikiim vyplnéné texty vraceny a maji
moznost je doplnit & opravit (jinou barvou) a nasledné je jim sdéleno spravné feseni. Uce-
lem je zjiSténi, zda doslo k néjaké zméné vlivem aktivit, které byli realizovany na kurzu.

Ohnisko: uvédomeéni si a oprava ¢i doplnéni chybéjicich informaci tykajici se globalni pro-
blematiky v textu, cely pribéh je zaznamenavan na kameru, je pozorovan a vysledkem

jsou texty vytvorené pii technice.
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Evaluace: sama tato aktivita je cilena jako zpétnovazebni k zjiSténi piisobeni ¢i neptisobeni

jednotlivych technik na ucastniky.

4.8.9 Zasah ¢.9

Zemékoule — Jedna se o zpétnovazebni aktivitu, kdy ucastnici vyjadiuji své postoje ke glo-
balnim problémim (jind forma zésahu ¢.1). Je nakreslena prdzdna zemékoule, na niz
ucastnici lepi specifické symboly: jablko - jak by oni mohli zemi pomoci od globalnich
problémt, kolecko - co zemi nejvice ohrozuje, srdi¢ko - hlavni charakter zemé. Po napsani
a nalepeni symbolil na nakreslenou zemé¢kouli, jsou rozd€leny do 4 skupin, kazda z nich
blémy nasi zemékoule - Svéta. Nasleduje vzajemna debata v celé skupiné a shoda na 8
globalnich problémech , ty jsou napsany na velky papir a nalepeny vedle seznamu global-
nich problémil ze zacatku kurzu. Na zavér pak kazdy dostava papirek, na ktery pise vlastni

vyjadfeni k tématu zaméteni kurzu.

Ohnisko: vyplavovani a diskuze nad globalnimi problémy, cely prubéh je zaznamenavan

na kameru, je pozorovan a vysledkem jsou texty vytvotené pii technice.

Evaluace: sama tato aktivita je cilena jako zpétnovazebni k zjisténi ptisobeni ¢i nepisobeni
jednotlivych technik na ucastniky .Vecerni zpétnovazebni kolecko, kdy se kazdy vyjadiuje

k aktivitdm za cely den.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 57

5 VYSLEDKY VYZKUMU

Systematizace dat byla provedena rozdélenim do specifickych skupin — ¢islovanych expe-
rimentalnich zasaht (viz vyse). Tyto experimentalni zasahy byly podrobeny transkripci dat
(jednalo se o pfepis videa, psané¢ho textu, fotografie) a analyzovany metodou vytvaieni
trst. V kazdém experimentalnim zésahu byly identifikovany dilezité data, ty byly propo-
jovany do vyslednych dil¢ich zavéra. U experimentalnich zasahti ¢.1 a 9 byla data propo-
jena a vytvoren jeden dil¢i zavér, stejné tomu bylo 1 u experimentalnich zésahii ¢.2 a 8.
Experimentalni zasahy ¢.3 az 7 byli vyhodnocovéany kazdy samostatné. Uvedené dil¢i za-
very jsou pak na konci doplnéné o zavér specifickych evaluaci (vecernich seanci a rozho-
vorll). Pfi vyhodnocovani bylo dilezité pracovat s presnym zadanim, s pribéhem a sprav-

nym feSenim aktivity.

Vsechny dil¢i zavéry jsou vytvaieny postupnym zjednodusovanim a vybirdnim
signifikantnich vyrokl. Celkovy zavér je pak vytvoien s téchto dil¢ich zavéri vzajemnym

propojovanim a vyhodnocovanim.

5.1 Diléi zavér ¢.3

Utastnici byli konfrontovani s redlnym rozdélenim obyvatelstva a bohatstvi na zemi. Pii
jejich rozdéleni se vzdy mylili od realného vysledku. Nejvétsi omyl byl zaznamenan
v oblasti Asie, kdy rozdily odhadu a skute¢nosti byli témét dvojnasobné. (tzn.ze pii rozdé-
leni obyvatelstva bylo v regionu Asie pouze 7lidi oproti 14 a pfi rozdéleni bohatstvi bylo
Asii pfidéleno 11 zidli oproti 7). Pfi naslednych otazkach pak bylo patrné ,,napéti“ (v ram-
ci hry) mezi chudymi a bohatymi regiony (vybrané nejvyznamnéjsi vyroky): — Asie rika —
wev.Amerika a Evropa jsou pékné zazobani a pekni Skrti“, Evropa Fika Asii —,nam je
tady dobre* a Sev. Amerika dodava —, neméli jste si udélat tolik lidi“. Pti pocitech pak
»wAfrika pocituje viici bohatym regionum trosku zavist a Asie osocuje bohaté regiony, aby
Jjim konecné dodali néjaké Zidle. “ Na otazku: ,,Co by se muselo stat pro pohodli vSech?*
odpovida: — Evropa —, museli bychom slevit ze svého pohodli “, Afrika —,,chce to rozmistit
rovnomerné “, Sev.Amerika —,No jo, ale co kdyz se nékdo flaka, pak nema nic a druhy
dre‘. Zavérecnd otazka se pak dotazovala ,,Co si myslite Ze hra symbolizovala?* — ,,Mys-
lim, Ze jde vidét nerovnovdha v jednotlivych zemich*, ,, Ze nejvic lidi je v téch nejchudsich

¢

zemich a Ze ty bohaté to spis nezajima*.
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Podle prvotniho rozdélovani populace a bohatstvi, Slo rozpoznat, Ze ucastnici nemaji jasno
pii zafazovani jednotlivych regiont, zejména pak Asie. Dle vybranych vyrokt, bylo mozné
rozeznat faze vzajemného osoCovani, vyjasitovani, az ke stanoveni urcitého stavu. Pomoci
simulace specifické situace a verbalizovani pociti a urcitych zavért, lze vyvodit, Ze Cast
ucastnikli pochopila nerovnomérnému postaveni jednotlivych regioni jak z hlediska lidna-
tosti tak z hlediska bohatstvi. Urcita ¢ast ucastniki se vyjadiila, Ze tuto aktivitu hrala po-

prve.

5.2 Diléi zavér ¢.4

Cast ucastnikt se seznamila s deklaraci détskych prav i s nazory na tyto prava od svych
spoluzéki (kazda skupinka debatovala nad témito pravy a méla k dispozici deklaraci dét-
skych prav). Ze zacatku prevladala ve skuping pasivita a nutnost splnéni ukolu. Tato pasi-
vita a spiSe nechut plnit tuto aktivitu, byla patrné zejména v prvni ¢asti (do zna¢né miry to
bylo i obsazenim slova deklarace v zadani aktivity — evokace Skoly). V druhé ¢asti, ktera
obsahovala nafoceni jednotlivych zékond, je jiz patrné vétsi zaujeti a aktivita témét vSech
ucastnikli. Zavér celé techniky je bran jako soutéz, ve které se jednotlivé skupinky snazi
ziskat co nejvice bodu. V této fazi lze pozorovat zaujeti témet u vSech ucastnikll. Z vyvoje
realizace aktivity a zapojeni ucastnikll lze stanovit, Ze ¢ast ziskala povédomi o deklaraci
détskych prav a to i o predstavé jejiho opaku (antideklarace). Dale pak rozvoj znalosti a
vlastniho postoje k prosazovani svych vlastnich prav i prav jinych lidi. Urcita ¢ast ucastni-

ku se vyjadtila, Ze tuto aktivitu hrala poprvé.

5.3 Diléi zavér ¢.5

Po rozdani jidla do jednotlivych regionti, nastava pomérné zivé pokiikovani mezi stoly —
Afrika —, fo si délate srandu ne? To se moc nenajim*, Amerika —,Jo, hustotka, to je Zra-
dylko*, Asie — ,,Ty jo, tak po té ryzi budu mit fakt sikmé oci a to mame vsichni jist z jedné
misky?* Celkové lze pozorovat nespokojenost a reptani v regionech s nedostatkem jidla a
naopak spokojenost v regionech s dostatkem potravin. V pribéhu aktivity, pak vznikl kon-

vrwe

vedl k tomu, Ze Asie ukradla Sev.Americe potraviny.

V naslednych otazkach se pak ucastnici vyjadrovali (vybrané nejvyznamnéjsi vyro-

ky): Asie — ,,No mé se nelibilo, jak ndas Amerika provokovala a pak se strasné divila, Ze
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jsme jim kradli jidlo®, Amerika — ,,No nam se nelibilo, zZe jste nas okradli®“, Oceanie —,,
Mné nebylo prijemné byt v pozici, kdy mam hodné jidla a vSichni se na mé divaji, Ze mam
takovy nadbytek, tak jsem zbytek jidla rozdala*. Posledni otazka pak byla: ,,Co si myslite,
ze aktivita mohla predstavovat a co proti tomu délat? |, No, Ze je jidlo nerovnomerné roz-
délené”, |, Ze jidla je dost, akorat nékde se prezZiraji a nekde maji hlad*, ,, Nekdo muize tr-

pét hladem “, ,,Jist do polosyta a pit do polopita“, ,, Neplytvat zbytecné jidlem *.

V prubéhu aktivity dochazelo k vnitini konfrontaci ucastnikl s vlastni potiebou nasyceni.
U nékterych byla patrna nespokojenost ( regiony kde bylo nedostatek jidla), n€kde bylo
mozné rozeznat spokojenost ( regiony s dostatkem jidla) a v jednom regionu (Oceanie)
smiSené pocity ( region s dostatkem jidla). V pribéhu aktivity pak doslo k nékolika situa-
cim, které byli v zavéru ptirovnavany k redlné situaci ve svété ( kradez —agresivni expanze
regionl s neuspokojenymi potfebami, rozdédvani jidla — humanitarni pomoc, ptesednuti
k jinému stolu ,,regionu* — migrace, apod.) V pribéhu zavérecného vyplavovani pocitd a
kladeni dotazli, bylo patrné, ze u vétSiny ucastnikli dochazelo k uvédoméni si nerovnomér-
ného rozde¢leni potravin ve svété a snim spjaty hlad a chudoba. Smisend skupinka asi Sesti
ucastniklt z riznych regionli pak interpretovala zavér Zze: ,,Hlad je nejvice patrny
v regionech s velkou populaci a malym bohatstvim, kterym obcas pomiize néktera z bohat-

Sich zemi. Urcita Cast UCastniki se vyjadrila, Ze tuto aktivitu hrala poprvé.

5.4 Diléi zavér ¢.6

Cela aktivita ma pomérné slozitd pravidla a tak musi byt vysvétlena dvakrat. I ptes tvodni
tézkosti pfi pochopeni pravidel, je po prvnim kole aktivity vétSina tcastniki vtazena do
hry. V priibéhu aktivity je na nich patrny zdjem a snaha ziskat pro svou vesnici co nejvice
vynosti. Béhem aktivity méli tcastnici moznost ziskat znalosti o vlivech ovliviiujici hos-
podafeni obyvatel v rozvojovych zemich a ptehled nemoci, kterymi se mohou nakazit (
s tim ze pii1 nedostatku jidla, riziko ndkazy roste). V ptipad¢, Ze se néktera s vesnic dostala
na hranici vymfeni, byla ji poskytnuta humanitarni pomoc, touto cestou byla ¢ast Gcastnikti
seznamena s moznou humanitarni pomoci. Diky obdélavani poli mohli ucastnici vidét
v podobé¢ bodi, souvislost mezi mnozstvim vyprodukované potravy, podvyzivou a nemoc-

nosti.

Atmosférou ve skuping, zaujetim a nasazenim vétSiny ucastniki Ize fici, Ze vEtsi ¢ast sku-

piny si osvojila provazanost mezi vyprodukovanou potravou, podvyZzivou a nemocnosti. A
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moznymi formami rozvojové pomoci. U skupinky asi osmi ucastnikli mizeme fici, ze si
dané znalosti osvojili hloubé&ji, protoze si po aktivité spole¢né procitali jednotlivé karty
nemoci, nahod a pomoci a spolecn¢ s lektorem nad nimi debatovali. Urcita ¢ast ucastnikli

se vyjadrila, Ze tuto aktivitu hrala poprvé.

5.5 Diléi zavér ¢.7

Pfi tvodni ,,navozovaci* aktivité - Nakaza, jsou patrné rozpaky, prvotné z toho, Ze je zno-
vu rozdana jiz pouzita aktivita a druhotné pak pii odhaleni hlavniho smyslu aktivity —
ukazky mozného Sifeni viru HIV. Rozpaky jsou pak nejvice rozeznatelné u nakazenych
aktéra. Tato aktivita zcela splnila ucel, nebot’ u vétSiny ucastnikli pak béhem nasledujicich
¢innosti, bylo patrné zaujeti a aktivni pfistup. Pfi prezentaci informaci a fotek o viru HIV
je viditelny udiv a n¢kdy az snaha nedivat se na skute¢na fakta (toto Slo rozeznat snahou
odvracet zrak a komentafem ucastniki). Pfi zavérecné debaté o tom, komu mé byt poskyt-
nut 1€k proti viru HIV, se cela tfida rozd€luje na dvé Casti - jedna je pro zachranu Ivana
(spiSe muzi) a jedna pro zachranu Ivy (spise divky). I po vzdjemné argumentaci a snaze o
dohodu nedochézi ke shod¢ a kazda skupinka zistava u svého stanoviska. Béhem této ar-
gumentace se pak rozvinula paralelni debata o zachran¢ romského ditéte. Toho casto od-
mitli zachranit, ihned po zjisténi informace, ze je romského ptivodu — nazory (vybrané nej-
vyznamnéj$i vyroky): ,,Stejne by nemohlo mit dobrou budoucnost, brzo by mu umrela mat-
ka a pak by stejné kradl a nechodil do skoly a mél by pokazeny cely Zivot“. Po pomérné
zivé debaté jsme nakonec dospéli k nazoru (ndzor vétSiny tidy — ale ne zcela vSech): ,, By

bylo nejlepsi davat sanci vSem a snazit se poznat, a pak soudit .

Vétsina ucastnikli béhem vzajemné komunikace, jak ve skupinkéch, tak v celé tii-
dé, zjistuji nebezpeci prudce nakazlivych nemoci, v tomto pfipadé nemoci AIDS. Jsou
konfrontovani se skute¢nymi fakty o této nemoci a pomoci uvodni aktivity, ¢ast ucastniku
poznala jak lehce a rychle se miize §itit. Do celé aktivity se pak dostal i prvek uvazovani
nad lidskymi pravy a ucastnici museli v rdmci aktivity rozhodnout o druhych. Urcitd ¢ast

ucastnikll se vyjadfila, Ze tuto aktivitu hrala poprvé.
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5.6 Diléi zavér ¢.2 + ¢.8
Cela aktivita byla sméfovana jako zpétnovazebni, bylo porovndvano prvotni vyplnéni in-

formaci — oprava informaci tésn¢ pred zavérem kurzu — feSeni. Zadani a spravné fesSeni

aktivity lze najit v ptiloze ¢.11.
Signifikantni rozdily v porovnani: vyplnéni — opraveni — original
(¢erna — tivodni doplnéni, cervend — oprava na konci kurzu, tuéné - feseni)

V globdlni vesnici by zilo : (&isla znadi pocet lidi ze 100)

19 z 24 Asie — oprava na 24 z 24, 13 z 24 Afrika — oprava na 19 z 24, 9 z 24 Evropa —
oprava 18 z 24, 12 z 24 J.Amerika a Karibik - oprava nal3 z 24 , 10 z 24 Sev.Amerika —

oprava 13 z 24, 21 z 24 Australie a Tichomofi — oprava na 24 z 24.

Podle nabozenského vyznani by zde zilo:

Zde nedoslo k opravam vyznamného razu, asi nejvyznamnéjsi byla zména poctu hinduis-

tt a buddhistd. Hinduist — 6 z 13 — oprava na 11 z 13, buddhisti 5 z 6 — opravana 9 z 6.

Ve vesnici by mluvili mimo jiné t€mito jazyky:

Nejvyznamngjs$i zména byla v zastoupeni mandarinské ¢instiny a angli¢tiny — mandarinské

¢instiny 14 z 17 — oprava na 20 z 17, angli¢tina 10 z9 — oprava 4 z 9.

Podle oprav udaju, které byly provedeny na zavér kurzu, Ize fici, Ze si vétSina ucastnikil
behem aktivit na kurzu (zejména - pohodIné se usad’te, kontinentalni snidan¢ a africka ves-
nice) osvojili rozlozeni populace na svété a to ve spojeni s globalnimi problémy jako je

populacéni exploze, chudoba, hlad a podvyziva.

5.7 Diléi zavér ¢.1 + ¢.9

Jedna se o dilezité porovnani dvou velmi podobnych aktivit. Ukolem téastnikll v téchto
aktivitach bylo stanoveni globalnich problémd, které je napadaji a které jsou schopni defi-
novat. DalSim posuzovacim faktorem byl celkovy pfistup k feSeni této aktivity. Hlavnim
ucelem tohoto porovnani je zjisténi, zda doslo k ziskani znalosti a zlepSeni chapani global-

nich problémi, které byli zatazeny v programu kurzu.

Pfi prvotnim vyplavovani glob. problémi a nasledné praci ve skupinach bylo patrné

mensi zaujeti a méné vaznéjsi pristup k feSeni aktivity. Zazn€lo 12 zcela nesmyslnych
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glob. problému (napt. G.Bush, st¢hovani Romu, maja se st¢huje, apod...) a to vzdy z ust
jak verbalni tak neverbalni nejednotnost (napf. vyjadieni jedné skupiny — ,,Jelikoz kravy
moc prdi a zvétsuje se ozonova dira, tak se nam zvetsuje hladomor a lidi k tomu provozuji

terorismus, nemam k tomu co dodat *).

Vysledné vybrani nejzadvaznéjsich globalnich problému bylo pak nasledujici:

1. prelidnéni, Zivotni prostiedi, poruSovani lidskych prav

2. hladomor, terorismus, ozonova dira

3. vztah k pFirodé, socidlni problémy, valky, terorismus

4. premnoZeni policistii v ulicich, klimatické podminky, §patna humanitarni si-

tuace

Pti druhotném vyplavovani glob. problém, které bylo zatazeno na konci kurzu, byla patr-
na u veétSiny Ucastnikl, atmosféra pomérné velkého soustfedéni na danou tématiku. Neob-
jevilo se ani jedno nesmyslné vyjadieni ke globéalni problematice. Pfi skupinové praci pro

v v

catku a pfi prezentaci pak byla patrnd daleko vétsi verbalni i neverbalni jednotnost skupi-
ny.

Druhotnym tkolem pfi této aktivité¢ byla moznost dat ucastnikiim prostor pro vyjadieni
vlastnich nazorti a postoje vici tématickému zaméieni kurzu globalni vychovy, ktery ab-
solvovali.(viz.nize)

24

populaéni exploze
chudoba, hlad a podvyziva
porusovani lidskych prav

nezodpovédné chovani kazdého z nas

nemoci

1.
2.
3.
4.
5. nerovnomérné rozdéleni zdrojua a bohatstvi
6.
7. Spatny vztah k prirodé

8.

Spatna rozvojova pomoc
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Pfi porovnani téchto dvou vyslednych vycti glob. problémt a pribéhu jejich tvorby Ize
identifikovat rozdilny pfistup v feSeni dané problematiky a absenci nezavad¢jicich vyroka
a chovani pii realizaci aktivity na konci kurzu. Zavérecny vycet globalnich problémt se
vice pfiblizuje tématice glob.problém, které byly feSeny prostiednictvim aktivit na kurzu.
Lze tici, Ze vétSina Ucastniki si zlepSila své znalosti a schopnost chapat globalni problémy,

které byli zatazeny v programu kurzu.
Vyroky ucastnikii k tématickému zaméreni kurzu byli nasledujici:

., Nejsme tady jenom kviili temhle 3 dnum, myslim, Ze by jsme si néco méli odnést i do bu-
doucna*, ,,donutili jste mé se zamyslet nad nékteryma vécma, nad kteryma jsem predtim
ohrnoval nos*“, ,, hodné uvedomeni - hlavné co se tyce globalnich problemu*, ,,uvédomeéni
si toho, co miizu udeélat pro lidi a zemi*, , pouceni, mnoho novych informaci®, ,,zamysleni
nad globalnimi problémy a zpiisobem jak prispét k jejich reseni®, ,, aktivné jsem se dozve-
deél néco noveho*, ,,néco jsme védeli uz pred tim, tak se nam o tom lip debatovalo®, , ne-
Cekala jsem, Ze mé to bude tak bavit a navic to bude i poucné a udelam si nazor na nékteré
veci“, ,,premyslela jsem nad vécmi, nad kteryma bych normalné nepremyslela*, ,, globalni
problémy podavané zabavnou formou a pri tom i pouceni”, ,,téma globalni problémy bylo
zajimavé, urcité jsem si odnesla pouceni a trochu jiny pohled na cely svét*“, ,, protoze jsem
se dozvedel nové a zajimaveé veci®, ,,zamyslel jsem se nad globalnimi problemy*“, ,, proto-
Ze mi to téma opravdu sedlo”, ,, je moc dobre, zZe se zabyvate timhle tématem, moc jste mé
potésili — jen tak dal, a rozhodné jsme se dozvedeli veci, které si ani neuvédomujem,

k tomu mi to fakt pomohlo .

Z vyse uvedenych vyroku, které ucastnici napsali na zavér kurzu, lze vyvodit uvédomeéni si
casti glob. problémul, zamySleni ¢asti Gi€astnikli nad aktudlnim stavem svéta a moznou

vlastni vizi budouciho jednani v otazkach globalnich problémt.

5.8 Dilci zavér evaluaénich technik

5.8.1 Vecderni seance

Kazdy vecer byla realizovana ,,veCerni seance®, coz bylo sezeni v krouzku a moznost kaz-

dého se vyjadfit k programu, ktery probéhl pres den.

Celkem probéehli tfi seance — V prvni seanci se ucastnici zejména vyjadiovali k pro-

blémtim s dopravou na kurz a nasledné tnavy ptes den, nebyli zcela spokojeni s pribéhem
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prvniho dne, ktery kladl vyssi naroky na pfemysleni a diky mensi pohybové aktivité byl
spiSe staticky. Na druhou stranu i pfes unavu je o globalni tématiku projeven zajem a po-
tteba jeho nutnosti, ktera je vyslovena pfimo od vétSiny ucastnikti. V nasledujicich sean-
cich dochazi diky zlepSeni vyvazeni programu a odeznéni unavy k zlepSeni atmosféry a
dynamiky skupiny. Nejvice kladn¢ jsou hodnoceny aktivity spojujici hru a globalni témati-
ku a pohybové aktivity. VéEtSina Ucastnikid se béhem seance vyjadiuji k zazitkim, které
ziskali z jednotlivych globalnich aktivit a jiz nedochazi k problémim s nevyvazenosti sta-

tického a dynamického programu.

5.8.2 Rozhovor

Rozhovory byl zatfazeny po programu, ktery prob&hl prvni den a na, ktery byly od
¢asti ucastnikil negativni ohlasy, aby mohlo dojit k identifikaci problému a jeho odstranéni.
Provedl jsem nestrukturovany rozhovor s lektory, ktefi mi pomahali pfi realizaci programu

a ucastnikem programu.

5.8.2.1 Rozhovor lektori

Lektofi (Zzena 24 let, Zena 18 let) popisuji, Ze ucastnikiim staticky program (1den dopoled-
ne) do zna¢né miry evokoval Skolu, a Ze Ucastnici byli asi spiSe pfipraveni na akéni pro-
gram, u kterého nebudou muset premyslet a kde vypnou zcela hlavu. V nékterych chvilich
pak hodné¢ védecka podoba premysleni kde, jak, co? Aktivity se lektorkdm zdaji kvalitni a
potiebné, takové které¢ vedou k zamysleni. Uvadi je jako potiebné, ale také, ze je nutné se
zaméfit na vyvazenost s pohybovou aktivitou. Postupné dochazi k zavéru, Ze je nejsou uci-
telé schopni realizovat na Skolach, a ze by méli byt specifické tématické kurzy, na které
ovSem budou ucastnici pfedem pftipraveni Skolou. Na zavér vSe shrnuji, ze kurzl s touto
tématikou je potieba, ale je nutné klast velky diraz na pohybovou vyvazenost programu,

coz byla jedna z pti¢in dnesni, snizené aktivity ucastniki.
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5.8.2.2 Rozhovor ucastnik

Ugastnik (muz, 17 let) uvadi, ¢ mu program v nékterych chvilich evokoval $kolu. Jako
negativum uvadi dlouhy pobyt v jedné mistnosti a velmi rychly sled aktivit za sebou. Jako
feSeni uvadi vice pohybu a vice volného ¢asu. Ve Skole podobné aktivity nedélaji a ptijdou
mu zajimavé, ale jako nutnost uvadi Casté stfidani pohybu a takto zamétené aktivity. Urcité
si mysli, ze podobné aktivity na kurz patii a jen je potfeba vhodn¢ je namichat a nepiehnat

to.
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ZAVER

V zavéru se pokusim o shrnuti dil¢ich cilt a jejich konfrontaci s cily, které jsem si stanovil
na pocatku vyzkumu.

Cil ¢.1:

Ucastnik ziska hlubsi znalosti o elobdlnich problémech zarfazenych do kurzu globdlni vy-

chovy, oproti znalostem globalnich problému na zacatku kurzu globalni vychovy.

Protoze spektrum globalnich problémi je pomérné Siroké, vybral jsem 5 globalnich pro-
blémi, které jsem provazal s aktivitami tak, abych dospél k co nejlepSimu efektu osvojenti
téchto problému. V nize uvedeném schématu lze rozpoznat o jaké globalni problémy se

jednalo a jak jsou s nimi jednotlivé aktivity — experimentalni zdsahy - propojeny.

AKTIVITY —-EXPERIMENTALNI ZASAHY ]

.

<« s
Africka Fgcei;‘liyd:h“:rr:vce Niakaza + Kontinentalni PohodIné se
vesnice | Posledni 1ék snidané usad’te
“/‘
Rozvojova Lidska Svétové Ch“‘(‘)‘;‘:}; i“‘:‘;‘d a Populaéni
pomoc prava zdravi pocwy exploze
Globalni problémy

Obr. 6. Provazanost experimentalnich zasahu a globdlnich problému

jednotlivych dil¢ich zavéru pak mizeme stanovit, Ze si ucastnici kurzu uvédomovali a v
Z jednotlivych dil¢ich zavéru pak miizeme stanovit, ze si vétSina tcastniki kurzu uvédo-
movala a v jednotlivych modelovych situacich mohla vidét podstatu globélnich problému
v konfrontaci s jejich svétem a jeho nevyvazenosti. Mnohokrat doslo k vyjadfeni Gcastni-

ki k dané situaci a Castokrat i k vysloveni redlného feSeni. Byli konfrontovani s ndzory
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druhych, ale hlavné se svym vlastnim nazorem a zjiStovali, jak je obtizné vhodné argu-

mentovat a domluvit se ve skupiné.

Ze zpétnovazebnich technik je pak patrny posun ztUvodniho pfistupu
k problematice a zavérecného piistupu a vysloveni potfebnosti osvojovani si globalnich
oblasti. Zavérecné psané vyroky pak jen potvrzuji uvédomenti si ¢asti globalnich problémi,
zamySleni nad aktudlnim stavem svéta a moznou vlastni vizi nad budoucim jedndnim.
Z pozorovani a videozdznamu byl patrny posun a rozvoj skupinové atmosféry i dynamiky

a z4jmu o globalni problematiku.

Podle vyse uvedenych informaci a dil¢ich zavéri tak doslo k naplnéni cile ¢€.1 a lze
fici, ze vétSina ucastnikll kurzu globalni vychovy ziskala vice znalosti o globalnich pro-

blémech probranych na kurzu, nez mél pied timto kurzem.
Cil ¢.2

Ucastnik si proZije aktivity s globdlni tématikou, které by mu Skolni vuka z ditvodu Gasové

ndrocnosti a specificnosti neposkytla.

Tento cil byl identifikovatelny diky pozorovani a videozdznamu, ve kterych bylo mozné
pozorovat reakce a vyroky na jednotlivé aktivity. Dale pak zpé&tnovazebnim technikdm
bylo mozné zaznamenat vyroky tcastniki. Kdy po kazdé aktivité byla ucastnikiim kladena
otazka: ,,Zda pravé prozitou aktivitu jiz né¢kdy absolvovali®, ve vétsiné pfipadii se ucastnici
vyjadiili Ze: ,tuto aktivitu hrali poprvé v zivoté“. A v neposledni fad¢ rozhovorem

s tCastnikem kurzu, kde byla poloZena otdzka, zda podobné aktivity délaji ve Skole.

Po analyze vSech vySe uvedenych dat je mozné fici, ze ucastnici neprojevili ndznaky ani
vyroky, které by naznaCovaly, Ze jim Skolni vyuka poskytla k osvojeni globalni problema-
tiky aktivity, které byli pouzity na kurzu globalni vychovy. SpiSe zaznivaly vyroky typu :

»Aktivity podobného typu ve Skole nedélame* , ,,tuto aktivitu jsem hral poprvé v Zivoté*

Lze tedy vyvodit, ze i druhy cil byl naplnén a vétSina ucastnikii méla moznost se seznamit

s globalni tématikou aktivitami, které jim Skolni vyuka neni schopna poskytnout.
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Cil¢.3

Pomoci budoucim vyzkumnikiim, doporucenim nejvétsich uskali pripravy a realizace zdzit-

kového kurzu zaméreného na globalni vychovu.

Tento cil jsem zaradil zejména z divodu pomoci jinym vyzkumnikiim pfi realizaci podob-

nych experimentalnich vyzkumu. A také jako shrnuti vlastni autoreflexe.

Pti ptipravé byl jeden z nejvétSich problémi vyhledani dostateéného mnozstvi aktivit tyka-
jicich se globalni problematiky. Dale pak zvoleni aktivit, které budou dostate¢né poutavé
pro ucastniky a zaroven ucelné pro potieby vyzkumu. Velmi jsem Cerpal z aktivit, které
byly primarn¢ ureny pro jiny druh mentality ucastnikli a systému vzdélavani (Kanadsky),
coz se ukdzalo jako problémové a nékteré aktivity musely byt zcela vylouceny z vyctu
pouzitelnych aktivit. Proto bylo velmi dilezité jednotlivé Cinnosti pilotné vyzkouSet na

jinych skupinach a upravit podobu tak, aby byly co nejvice efektivni.

Pti samotné realizaci se pak ukézalo jako nejvétsi uskali nastaveni statického a dy-
namického programu (zejména prvni den), coz mélo za nasledek zhorSeni atmosféry a mo-
tivace Ucastnikl. Je velmi dulezité dbat na aktivni pohyb, pii zapojeni myslenkoveé naroc-
nych aktivit. Déle je pak dilezité ménit mista, kde se jednotlivé aktivity realizuji a u nékte-
rych aktivit (napf. deklarace détskych prav), se snazit o piejmenovani na nazev, ktery bude

méné evokovat skolu.
Timto kratkym vyctem nejvétSich uskali ptipravy a realizace kurzu globalni vychovy Ize
fici, ze doslo ¢aste¢né k naplnéni cile ¢.3.

VvzKumny problém:

»Jaky vliv ma kurz globalni vychovy na chipani a vymezeni globalnich problémii,
studenty viceletych gymnazii ,,?
Na tuto otazku lze odpovédét pomoci vySe uvedenych cilt a dil¢ich zavérh.

U vétSiny ucastnika kurzu globalni vychovy doslo ke zlepseni predstavy a vymezo-
vani globalnich problém, které byly obsazeny v kurzu globélni vychovy a podle kterych
byl koncipovan cely kurz. Je patrny rozdil mezi tvodnim souborem informaci o globalnich
problémech, na zacatku kurzu a zdvérecnym souborem informaci o globalnich problémech.

Vétsina ucastnikit méla moznost prozit aktivity s globalni tématikou, které by mu

Skolni vyuka nebyla schopna poskytnout.
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Zejména z experimentalnich zasaht ¢.1,2,8 a 9 — porovnavani vysledka globalni
vesnice a porovnavani vyctu globalnich problému na zacatku a konci kurzu globalni vy-
chovy, lze fici, ze vétSina Gcastnikl 1épe vymezuje a chape globalni problémy, které byly

probrany na kurzu.

Miizeme tedy fici, Ze kurz globalni vychovy ma pozitivni vliv na zlepsSeni chapani a
vymezeni globalnich problémt, které byly probrany na kurzu, vétSinou ucastnika, kteti

studuji na viceletém gymnaziu.

I ptes ziskani urcitych odpovédi, vznika velka skala otazek, které by mohly byt ob-
jektem dalsiho zkouman: Jaka je iroven znalosti Zzaku o globalni problematice na zékladni
a stfednich Skolach? Miize skola kurz globalni vychovy pouzit jako startovaci ¢i zavérec-
nou cast pii vyuce globalni vychovy? Jaké znalosti o globalnich problémech podava Skola
zakim? Je troven poskytovanych znalosti na Skolach stejného typu srovnatelna? Jedna se

pouze o predani globalnich informaci nebo rozvoj globalnich kompetenci?
Na tyto a dalsi otdzky davadm prostor odpovédét dalSim vyzkumnikiim s pfanim,
aby tuto zasluznou a mnohdy velmi naro¢nou ¢innost vykondvali rddi s myslenkou jasné-

ho cile.
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PRILOHA P II: GLOBALNI VESNICE (HRUSKA, 2005, S.69)

Aktivita, pii které ucastnik konfrontuje své zkusenosti a ndzory s oficialnimi tdaji (napft. o
stavu a vyvoji Zeme ap.).

Doba trvani: 20 min.

Pomiicky: formulat pro kazdého ucastnika event. pro dvojici ¢i trojici ucastnikll, psaci
potieby, folie s feSenim (v¢. uvedeni zdroje), zpétny projektor, riizné informacni zdroje
(napt.: encyklopedické slovniky, internet aj.), zvonek ¢i triangl.

Postup:

Kazdy ucastnik obdrzi formuléf - napt.: text, do kterého se maji dopliiovat Cisla s tim, ze
chybéjici ¢isla jsou vypséna od nejmensSiho po nejvétsi v kolonce napovéda pod textem.
Vedouci vyzve vSechny castniky, aby si formulaf prostudovali a podle napoveédy zkusili
vyplnit. Formulaf ucastnici vypliuji kazdy sam za sebe. Na vyplnéni formuléie je predem
spolecné stanoven Cas (staci pfiblizné 10-15 min, ale dle potteby lze tento Cas prodlouzit),
vedouci pritbézné oznamuje ¢as zbyvajici do ukonceni.

Po ukonceni se spole¢né zjist'uji odhady ucastnikl v konfrontaci s feSenim promitnutym na
projekeni platno/zed’ pomoci zpétného projektoru, diskutuje se o vSech souvislostech, které
ucastniky béhem prezentace feSeni napadnou.

ReSeni:

Globalni vesnice - udaje o svété piepocitané na vesnici, ve které zije 100 lidi

V _globélni vesnici by zilo: 61 obyvatel Asie, 13 obyvatel Afriky, 12 obyvatel Evropy,
8 obyvatel Jizni Ameriky a Karibiku, 5 obyvatel Severni Ameriky, 1 obyvatel Australie a
Tichomoti.

Podle nabozenského vyznani by zde zilo: 33 kiestant, 25 vyznavact jinych nadbozenstvi,
18 muslimu, 13 hinduistd, 6 budhisti, 5 ateisti.

Ve vesnici by lidé mluvili mimo jiné témito jazyky: 50 jinymi jazyky - zejména: bengal-
sky, portugalsky, indonésky, japonsky, pandzabsky, némecky, francouzsky a dalSimi
dvéma sty dal$imi jazyky., 17 mandarinskou ¢instinou, 9 anglicky, 8 hindsky/urdu, 6 $pa-
nélsky, 6 rusky, 4 arabsky

Asi 33 obyvatel svétové vesnice jsou déti, pouze 6 obyvatel je starSich 65 let. Prvni rok se
narodi 3 déti a 1 ¢lov€k zemfe - po prvnim roce ma vesnice 102 obyvatel. Z 67 dospélych
ve vesnici je 22 negramotnych. Asi 20 obyvatel nema pfistup k ¢isté a nezavadné vod¢. Asi
20 lidi zije v absolutni chudobé¢ (mén¢ nez s jednim dolarem na den). Pouze 7 z uvedené
stovky obyvatel vlastni automobil (n€kteti maji vice nez jeden). 20 obyvatel ma doma te-
levizi (n€kteti 1 vice). 17 obyvatel nema domov.

Upraveno dle zdroje: UN Fund for Population activilies



PRILOHA P II: GLOBALNI VESNICE (HRUSKA, 2005, S.69)

Globalni

veshice

Udaje o svété prepoéitané na vesnici, ve které Zije 100 lidi

S pomoci napovédy dopliite svij odhad

V glebalni vesnici by Zilo:
61 obyvatel
13 abyvatal
12 obyvatel .., R e et et

Asi ..... obyvatel globalni vesnice jsou déti,
se narodi ..... déti a zemi'e — po prvnim

Z ..... dospélych ve vesnici je jich

Asi .....
dobé& (meéné nez s jednim dolarem na den).

Napovéda: Afriky, Asie, Australie & Tichomo-
fi. Evropy. JiZni Ameriky & Karibiku, Sevemi
Ameriky

Népovéda: steistu, budhis{o, hinduisti, kfes-
fant, mushimd, vyznavacd jinych nabodensti |

[ Napovéda: anglicky, arabsky, hindsky/urdu,

mandaringkou Cinsdtinou, rusky, Spandisky,
Jinyri jazyky (bengélsky, portugalsky. in-
donésky, japonsky, pandisbsky, némecky,
francouzsky a dalimi dvéma sty dalimi
jazyky).

..... obyvatel je starsich 65 let. Prvni rok
roce ma vesnice celkem ..... obyvatel.

negramotnych.
lidi nema pfistup k Cisté a nezavadné vodé. Asi

..... obyvatel ma doma televizi (néktefi i vice).

..... obyvatel nema domov.

Napowvéda: 1. 3, 6. 7, 17, 20, 20, 20, 20, 20,
22, 33, 60, 67, 102

Lipraveno dile zdrofe; UN Fund for Population aciivities



PRILOHA P III: POHODLNE SE USADTE (NADVORNIK, 2004,S.131)

PREDPOKLADANY PRINOS:

Studenti porozuméji nerovnému rozdéleni bohatstvi ve svete.

Studenti zaziji pocit nerovnosti v pfistupu k bohatstvi.

Cile:

KOGNITIVNI

Studenti odhadnou pomér poctu obyvatel a bohatstvi jednotlivych ¢asti svéta.

Studenti interpretuji zkuSenosti ze hry a naleznou analogie v redlném svéte.
KOMUNIKATIVNI/KOOPERATIVN{

Studenti se aktivné, konstruktivné zapoji do diskuse.

Studenti srozumitelng vysvétli, obhaji sviij ndzor v konfrontaci s jinymi.

Postup:

PREDPOKLADANY CAS:

30 min

CO POTREBUJEME:

Ucebna beze stoli s zidlemi uprostied (pocet musi odpovidat poctu studentil), nazvy regi-
ontl (Afrika, Asie, Evropa, Jizni Amerika, Severni Amerika, Australie a Oceanie), tabulka
(viz nasledujici strana).

1. CAST

Po mistnosti vyvéste postery s nazvy regiond, aby u nich vznikl dostate¢ny prostor. Poza-
dejte studenty, aby se rozmistili k jednotlivym regioniim tak, aby jejich pocet odpovidal
(pomérn¢) poctu obyvatel.

OTAZKY PO ROZMISTENI:

Souhlasite s vas§im rozd€lenim? Je tieba pomér néjak upravit?

Po diskusi upravte pocty studentt podle tabulky (viz nasledujici strana).

2. CAST

Vysvétlete studentiim, Ze zidle uprostted mistnosti symbolizuji veskeré svétové bohatstvi.
Ukolem kazdé skupiny je odebrat a ke svému posteru piemistit takové mnozstvi zidli, které
dle jejich nazoru odpovidé bohatstvi jejich regionu.

OTAZKY PO ROZMISTENI:

Souhlasite s vasim rozdélenim? Je tieba pomér néjak upravit?

Po diskusi upravte pocty zidli podle tabulky (viz nasledujici strana).

3. CAST

Vyzvéte studenty, aby se vSichni usadili na zidle svého regionu. Nastane nasledujici situa-
ce: v nékterych regionech bude zidli nadbytek a v jinych bude vice studentl sdilet jednu
zidli. (Zv1asté v regionu Afriky a Asie budou studenti nuceni najit vhodny zplisob, jak se
na zidli/zidle vtésnat.)

OTAZKY PO CINNOSTI:

Citite se pohodIn¢? Mate dost prostoru? Jak jsou na tom ostatni? Co vii¢i nim citite?

Co by se muselo stat (ud¢lat) pro pohodli vSech?

4. CAST

Pro nésledujici diskusi nechtg jiz studenty pohodIné se usadit. NAMETY K DISKUSI:

Co hra symbolizuje?

Kde Zije vétSina svétoveé populace?

Kde se koncentruje vétsina bohatstvi?

Pro€ nebo jak se udrzuje nerovnost na lokalni i globélni Grovni?



PRILOHA P III: POHODLNE SE USADTE (NADVORNIK, 2004,S.131)

Tabulka - rozdéleni produkce bohatstvi ve svété

Region HDP (miliardy USD} Procento svétovaho
- HDP

Evrapa ivi. Ruska 12635 252 %

As @ 178378 37 %

Australle a Oceana 5331 1.3 %

Jigni Amerka 29305 51 %

Severni Amerika ivE. Mexka) 123108 258 Y%

Afrika 1210.28 38 %

Svet celkem 481576 100 %

zdroj Cla Warld Factboak 2003

Tabulka - Regiony podie poétu obyvatel (odhad 2004)

Reglon Focet obyvatal Procento svétove
- populace

Evropa (v, Fuska ) 728,857,360 1178 %

[Ase 3913810200 E0.85 % ]
Australe a Oceanis 31.892.487 045 %

Jizni Amerika 443 303 700 B.27 %

Severnl Amerika ive, Mexlka) 4254935 700 [6.88 %

Afrika 905.954 600 | 1404 0

Svetcelkem £.453.311.067 100%,

Zdraf: hip sy Internetvardstats comestats, hirm

Tabulka - kli¢ pro rezdeéleni pra aktivitu Zidle

Focet 2aku Fegion | Rozdéleni podle populace | Rozdéleni podie HDF
We skuzing (Zacl i2idie)
15 | Evropa (v&. Ruska) 2 k]
i Aglg 38 5
| ALlstralie a Dceanis a1 1
Jizni Amerika 1 ) 2
Severmnl amearika v Meanka) 1 3
Afrka 2 1 -
20 Evropa (vé. Ruska} 2 5
Azie 13712 &
Australie a Cezanie K i
Jizni Amerika 1 B z
Severn| Amerika (ve. Mexka) i 5
Afrika 3 1
28 Evropa [yt Fuska) 3 5]
Asie 15 /14 7
Australle a Ceeanie a1 L
Jizni Amarka - 2 2
Severnl Amerika v Mexka) 2 &
Afrka 3 — : —_—
a0 |Evropa |v&. Ruska) 3 7
Az 12 G
| Australie 3 Ocesanis 1 2
Jizni Amerika 2 3
severni Amerika ive. Mexika) 2 7
Afrika 4 2

ZDROJ: Vytvoreno na zakladé namétu z publikace: Sheehan, J., O'Byrne, G., Wegimont,
L. One World Week DEFY. 1999.



PRILOHA P IV: DEKLARACE OSN O PRAVECH DITETE (PIKE, G,
SELBY, D.: 2000, S.65 -66)

DEKLARACE OSN O PRAVECH DITETE, 1959

Prévo na lasku a porozuméni

Prévo na odpovidajicl wyiivu a |&kafskou pédi

Pravo na bezplatné vzdélani

Pravo na hru a odpocinek

Priavo na jméno a narodnost

Pravo na specidlni péi pro postiZené déti

Prave byt mezl prvnimi, ktefi jsou zachranéni v pripad® katastrof
Privo stit se ufiteénym Elenem spolefnost a rozvijet své schopnosti
Pravo byt vychowavan v duchu miru a viecbecného bratrstwi

Pravo uZivat téchto prav bez rozdilu rasy, barvy, pohlavi, ndboZenstvi, narodnestniho nebo
spoletenského plivodu




PRILOHA P V: AFRICKA VESNICE (HRUSKA, 2005, S.71-74)

Africka vesnice

Simulaéni hra. kterd ilustruje 1ezkosti, se kterymi se setkivaji obyvatelé rozvojovich zemi (nejen
v Africe). Uastnik pUChupl jak se vedjemng oviiviugi vngjsi Cinitelé jako jsou podvy#iva, nemoci a

Zivelné  pohromy v zdvislosti na
vielikost ?emédélgké produkee. ale
puchopt 1 poste) a pohled rozvionu-
tyeh  stard ve OSN Kk wyvoji
v rivijonych zemich {rozvojovi a
hurmanitarni pomos aj. ).

Daba trvini: 30 mm — 60 min.

Pomiicky: pracovni hsty (do jedné
skupiny jeden hraci formulaf a pra-
vidla hry), lwfka & pero na jednu
skupinu, vl hract kostka (s hranou
nad 3 em}, karly nihod, nemoci a
pomoci, folie na zpéiny projeklor
s hracim formuldfem a tabulkami ¢
I -ovynosy plodin® a & 2 - wliv
podvyZivy a nemoci™, popisovade na
[alic. 100 hracich kamenl (fazole.
prskoty apod.), kelimek (talif, mis-
ku) pro kaZdou skupinu,

Postup:

Skupina se rozdéli do mengich sku-
pinek optimalng po 3 — 3 Clenech,
minimilni  poéet  skupin  jsou 1,
maximdlni - Zest - dobré o
k rosdéleni pouzit nékterou z her.
Kazdi skupina obdrzi jeden hraci
formulaf, jedna pravidla, kelimek
s pél hracimi kameny do zacarku,
Vedouol krdlee motivije uéastmiky,
aby se vil do sveeh roli {Eetbon
kritkého akmdlniho textu, kritkym
poslechern etnicke hudby a).) a ahy

PLODIMA

HLIZY
Tamy
GCassavn

TEILNINY
Husufics
Proso

. LUSTENINY
Soy@

Hide-

Africka vesnice = tabulky

TABULKA €. 1 - VYNOSY PLODIN

W EUCHEM ROCE

L avnith I""‘T""l‘.".f' ra pedne pok; 1 Dol s

TABULKA C_2 -WLIV PODVYZIVY A NEMOCH

WE WLHHEE M ROCE

Elakas fu sk o cedmi

A

B

an

S0

40

IR ]
SLOUPTH SRUTECHE WHOZET ?-n-'rr"n:rr.'vzm— ETHATY £ HEWGSEI
[t Tl POTRAVT Ny e e L L I irp—
PruschbaTeni e PALTA B i R i Eaia
frzan
-
=] man 0 i
4 401 - 5040 25 ! onako F |
3 51 . 400 a0 1,2 neba &
2 301 - 350 il 1,7 Freby 4
1 251 - 300 &5 2,3 d4rabe 5
] 0 - 250 T ) lahnéte vEdy
e s i S sl T |
Ftrornctenes ool © Epeirtwy PALETS 206 ) idrathar Hich ol 3 amnsmeaman Liist oo 1 il 444
.-"-

#volili ndzev své vesnice, pfipadné zc svého stfedu uréili nicelnika o Samana. Vedouei, nejlépe
s pomoci zpétného projektoru, vsvili pravidla hry tak, 7e ukaze piiklad sehrdvky preniho kola po-
moci wapisu do hraciho formuldfe na folii a jeho projeken (pomoei zpémého projektoru) na siénu &

plitno.



PRILOHA P V: AFRICKA VESNICE (HRUSKA, 2005, S.71-74)

Priibéh jednoho kola (roku):

e vedouci vyzve Ucastniky, aby ,,0sdzeli pole plodinami dle navodu,

e kdyZ maji vechny skupiny osazeno, vedouci kostkou uréi, jaky byl rok — suchy ¢i vlhky, resp.
extrémni (plati pro vSechny skupiny!),

e (castnici s pouzitim tabulky ¢. 1 ,,vynosy plodin® vypocitaji celkovou moznou produkci
v potravnich jednotkéach (dale jen ,,jednotky*)

e vedouci postupné obejde jednotlivé skupiny a nechd jednoho ze zastupcti vytdhnout jednu
z karet nahod,

e jednotlivé skupiny vypocitaji skute¢né mnoZstvi potravy vyprodukované v aktualnim roce,
skupinam, které mély skute¢né mnozstvi potravy 200 az 250 jednotek, nabidne kartu pomoci —
piipadna pomoc se zapiSe do kolonky ,,vliv nahod* v pfistim roce,

e pak postupné obejde skupiny s hracimi kameny, kartami nemoci a hraci kostkou — pfidéli sku-
piné hraci kameny dle hodnoticiho sloupku tabulky €. 2 a po hozeni kostkou, které plati pouze
pro danou skupinu, tahne/netahne zastupce skupiny kartu nemoci (dle kli¢e uveden¢ho
v tabulce ¢. 2 ,,vliv podvyzZivy a nemoci*),

e ztabulky ¢. 2 ,,vliv podvyzZivy a nemoci® jednotlivé skupiny zjisti ztraty z podvyzivy a nemoci
pro pfisti rok a soucet téchto ztrat zapisi do tabulky pro nasledujici rok (do kolonky ztraty
z podvyzivy a nemoci z minulého roku hraciho formulare),

* po kazdém kole muze ndsledovat kratkd evaluace ,,uplynulého roku* ze strany jednotlivych
vesnic (nahody a nemoci, které je potkali, skute¢né mnozstvi potravy — pocet ziskanych hra-
cich kament apod.) nebo lze nechat shrnuti az na konec hry

e vedouci zahdji nové kolo (rok).

Hra se zpravidla hraje na 8 rokii (tzn. formulaf je na obou stranach listu A4), v ptipadé ¢asového sklu-
zu ji lze hrat pouze na 4 roky.

Africka vesnice — karty nemoci I : Africki vesnice — karty ndhod I
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PRILOHA P V: AFRICKA VESNICE (HRUSKA, 2005, S.71-74)
AFRICKA VESNICE - PRAVIDLA HRY

Vase skupina ted' pfedstavuje africkou domorodou vesnici. Vasim tkolem bude osazovat pole riznymi
plodinami. Cilem hry je ziskat v jejim prubéhu co nejvice hracich kameni (fazoli apod.). Sazejte uvazlivé,
nebot’ na vasem rozhodnuti bude zaviset osud a prosperita vesnice. Méjte na paméti, ze obecné plati:
»€im méné potravin vyprodukujete, tim vétsi budou rizika pfeziti vasi vesnice po dobu trvani hry.“ Uroda
se pro zjednodus$eni vyjadfuje v ,,potravnich jednotkach*

(dale jen jednotkach).

1. Dobfe prostudujte tabulku €. 1 ,vynosy plodin“ uvedenych plodin a do hraciho formulafe naplanujte sadbu na
prvni rok. To se pak opakuje v kazdém kole (roce). Hra ma celkem 4 - 8 kol (dle ¢asu a potfeby). Pfi planu sadby
dodrzujte nasledujici pravidla:

- kazda vesnice vlastni pfesné 10 poli

- na téchto polich musi péstovat nejméné tfi druhy plodin

- nejméné dvé pole musi byt osazeny ludténinami (sdjou & hrachem) - zdroj bilkovin

- nenechavejte pole ladem (tedy neoseta), protoZe se to neprojevi jejich vy$si urodnosti v pfistim roce!

2. Kdyz maji véechny vesnice zaseto, vedouci hodem kostky uréi, zda byl rok vihky & suchy & extrémni. Padne-li
na kostce liché Eislo je rok suchy, padne-li gislo sudé, je rok vihky. Padne-li . 1, je rok extrémné suchy (pozary) a
vsechny vesnice si v kolonce ,vliv nahod" odeétou 20 jednotek (jinak je Uroda stejna jako v suchém roce), padne-
li €. 6, je rok extrémné vihky (povodné) a vSechny vesnice si také odectou 20 jednotek v kolonce ,vliv nahod*
(jinak je uroda stejna jako ve vihkém roce).

3. Podle klimatickych podminek daného roku vypoditejte s pomoci tabulky &. 1 ,vynosy plodin® (viz druha strana
pravidel) Grodu jednotlivych poli a soucet zapiste do policka celkova mozna produkce ve hracim formulafi.
Napr. ma-li vase vesnice zasazeno 5 poli cassavy, 2 pole kukurice a 3 pole hrachu a padne-li na kostce éislo 3
(licha = suchy rok), pak z poli cassavy ziskate 180 jednotek, z poli kukufice 60 jednotek a z poli hrachu 120 jed-
notek. Celkova moZna produkce je tedy 360 jednotek.

4. Vytahnéte si kartu nahod" a zapidte si ztraty (se znaménkem minus) ¢i pfiristky (se znaménkem plus) do
kolonky vliv nahod hraciho formulafe.

5. Ztraty z podvyZivy a nemoci jsou uréeny jiZ z minulého roku, pouze v prvnim kole (roce) maji véechny ves-
nice tyto ztraty ve vysi — 50 jednotek. (blize viz bod 8).

6. Zasoby z minulého roku muzete vytvaret pouze v pfipadé, Ze jste v uplynulém roce méli v kolonce skuteéné
mnozZstvi potravy vice nez 500 jednotek. V jednom roce je moZné uloZit jen tu éast potravnich jednotek, kterou
mate nad 500. Zasoby v prvnim roce jsou pro vSechny vesnice 0.

7. Nakonec vypocitejte skute€éné mnozstvi potravy vyprodukované v daném roce podle vzorce:

skutecné celkova vliv ztraty z podvyzivy zasoby
mnozstvi = mozna + nahod - anemoci +  z minulého
potravy produkce z minulého roku roku

Dle hodnoty ,skutecného mnozstvi potravy” bude jednotlivym vesnicim pfidélen odpovidajici poéet hracich kame-
nu (dle hodnoticiho sloupku v tabulce €. 2). Napr.: pokud je vase skutecné mnoZstvi potravy v aktualnim roce
360 jednotek, ziskate 3 hraci kameny, pokud 250, neziskate Zzadny hraci kamen.

8. Vesnice, ktera v daném roce ma skuteéné mnozstvi potravy 200 az 250 jednotek, si mize vytahnout kartu
pomoci® — pfipadny zisk si zapi$e do nahod pfistiho roku a pokracuje ve hie. Vesnice, ktera ma v daném roce v
kolonce skute€né mnozstvi potravy méné nez 200 jednotek, zanika. Ve hie miZe pokracovat dal pouze za
predpokladu, Ze ji néktera z vesnic pfevede takovy pocet jednotek, aby zanikajici vesnice méla alespofi minimum
200 jednotek. Obchodovat Ize s fazolemi (pocet ziskanych fazoli je kritériem Gspéchu dané vesnice) nebo zanika-
jici vesnice muZe nabidnout k pronajmu/prodeji své pole (sva pole) jiné vesnici. Vesnice, ktera pomoc poskytne,
si dany pocet jednotek odecte v kolonce ,vliv nahod" pro pfisti rok! Vesnice, ktera pomoc obdrzi, si dany poéet
jednotek pripiSe do kolonky ,skute¢né mnoZstvi potravy". Pak mé jesté pravo na tah karty pomoci.

9. Ztraty z podvyzivy a nemoci pro pfisti rok vypocitate ze skuteéného mnozstvi potravy, a to s pomoci
tabulky ,vliv podvyZivy a nemoci* (na druhé strané pravidel).

Napfr.: pokud je vase skutecné mnoZstvi potravy ve tfetim roce 360 jednotek, tak ztraty z podvyzivy budou 40
Jednotek a ziraty z nemoci vam uréi karta nemoci, kterou si budete tahnout pouze v pfipadé, ze vam na kostce
padne ¢islo 1, 2 nebo 3. Pokud byste si vytahli kartu ,spava nemoc*, pak by ztrata z nemoci byla 20 jednotek a
ztraty zpusobené podvyZivou a nemocemi pro étvrty rok budou celkem 60 jednotek.

Ztraty pfevedené do potravnich jednotek vyjadfuji fakt, Ze nemocni a podvyZziveni nemohou vyprodukovat tolik
potravy jako zdravi, a to se zakonité projevuji i niZzsi Grodou.




PRILOHA P V: AFRICKA VESNICE (HRUSKA, 2005, S.71-74)

Poznamky a doporufeni:

Pii hire je dobré pustit nahravku africké etmicke hudhy, co? celé hie dava rytmus a celkove ji
OFivi,

Hodnoceni jednotlivych roki vyjadiuje vedouei pridélovinim hracich kamend (fazoli apod.)
jednotlivym skupinam (.,vesnicim®™) podle kolonky Jhodnotici sloupek™ v tabulee & 2 _vhiv
podvyZivy a nemoci™ — wapd ziskd-ll skuping skuteéné mnoisivi potravy v daném roce 360
fednotek, dostene pii hodnocent daného roku 3 hraci kameny (fazole apod.); ziska-0i 435 fed-
notek, dostane 4 hracl kameny; 2iska-li 250 jednotek, nedostane nic — toio oZiveni ufastniky

motivije k mendimu riskovani pii sdzend plodin!

Karty nihod a nemoci, které si dand
skupina v prubéhu hry tahne, si pone-
chd po celou dobu hry - na konel je
pak vyuZije k pripravé kratke prezenta-
ce. Pro tento pripad je dobré mit na se-
hravku 4 skupin pii délce hry na 8 let
sady obsahujici alespon 32 karet (v
jedné sadé sc mohou nékieré z karet
apakovat!)

Hra ma téastniky motivovat k zjmu o
rozvajovou  problematiku, protoe nend
chybou, pokud hra probéhne ve vese-
lém duchu ve stylaJhagardni hry™ — ci-
le hry se nakonee dosdhne v zivéredne
diskust s prezentaci aktudlnich infor-
maci, kterym jsou Géasimici po sehriv-
ce hry daleko viee olevien,

le dobré, kdy? jednotlivé skupiny karet
inahody. pomoc, nemoct) jsou barevnd
odlideny a zalaminovany.

Je vitané, kdyE se barevnd 133 i hraci
formulat a pravidla, které jednotlivé

Africka vesnice — karly pomoc
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skupiny dostdvaji.
P véidim podmn hrajicich skupin je
dobré mit pomocnika zejména na roz-
nageni karet nemoci a hracich kament. i :
Pro potichy élo simulaéni hry lze vy- I \,.x.............f.....,.,.....;-.“,..ﬁf...
robit speciilni hraci kostku bez isel se
symboly — slunce (suchy rok), mrak (vlhky rok) ohen (extrémng suchy rok — pofary), voda
{extrdmné vlhky rok — povodné).
PFi extrémnim poéasi (poZiry — ¢. 1 a povodné — & 6) lze zavést pausilni odpoget potravnich
jednotek pro viechny skupiny (v pravidlech je stanoven odpocet 20t potravnich jednotek) ne-
bo je mo#no jesté jednou hodit kostkou a viechny skupiny si odeftou desetindsobek Cisla, kte-
ré pit druliém hodu na kostee padne (ten. 10 — 60 jednotek) — toto pravidlo je nutné sdélit na
Zacatku hry, nebot neni uvedeno v pravidlech, kieré Géastnici na sehrivku dostdvaji.
Hru lze urvehlit tim, #e ovesnicim®, keeré zanikly (mély méné nez 200 jednotek), se odeberou
viechny do té doby ziskané hraci kameny (resp. pole) — toto pravidlo je nuiné sdélit na zaddiku
hry, nebot’ neni uvedeno v pravidlech, které Géastnici dostivaji.
Ugastnik si ze hry odnssi:
Piehled viivi, kieré ovliviiuji hospodareni plvodnich obyvatel v rozvojovich zemich,
PMrehled nemoci, kterymi Lidé v rozvojovych zemich (zejmeéna v Africe) trpi,
Souvislost mex mnodstvim vyprodukovang potravy, podvyZivou a nemocnosti,
Vatup do problematiky rozvojove a humanitimi pomaoci.
Sirdi souvislosti vztahli mezi chudymi a bohatymi zemémi — obraz dnesniho svéta.
Prehled aktualnich informaci o fivolé v rozvojovich zemich.
MoFnosti feieni — OGINNEE rozvojova a humanitirni pomoc, vivoz nepnovésich tech-
nologii 2, know how™,

%

o £ e

il L

Lippravena die zdvojedim Dundop a Jordan Hill



PRILOHA P VI : NAKAZA (PIKE,G., SELBY, D. 2000, S.154)

I

Uprava
Jedna se o kombinaci nize uvedeného zadani s vlastni upravou. Aktivita spociva

v rozdani podpisovych archli na A4 kde jsou otdzky rtizné¢ho charakteru (tykajici se obecné
vztahil mezi lidmi- ndzev Lovci autogramtl), ikolem je ziskat podpis od druhé osoby, ktera
danou véc splnuje (dilezité je aby kazdy mél podepsany vlastni podpisovy arch ). Po pod-
pisu se chytnou za ruce a ve dvojici bézi na vyznacené misto. V této aktivite, je skryta dal-
S aktivita — se jménem ,,ndkaza*. Ta spoc¢iva v rozliSeni jednotlivych papirt ,,lovce podpi-
st“, kdy kazda barva néco symbolizuje — N- Cerveny (1 ze tiidy) —nakazeny jedinec, A -
bili- sexudlni abstinence(45% ze tfidy), V- fialovy — vadny kondom(1 ze tfidy), K-zeleny —
pouzil kondom(16% ze tfidy), B-zluty — sex bez ochrany(35% ze tiidy).

Tato skrytd aktivita se pouziva jako, navozujici technika k tématu svétového zdravi — ne-
moci HIV a jinych pohlavné pfenosnych nemoci (nasleduje aktivita Posledni 1€k- popsana
v ptiloze VIIL.). Kazdy kdo ma podepsan¢ho jedince s ndkazou je potencialné nakazeny a
stoupne si, dale se aktivita odviji dle zadani.

Nakaza

Ucel: Z4ci se sezndmi s problematikou sifeni nakazlivych nemoci, jako
je tuberkuléza, nemoc zptisobena virem Ebola nebo AIDS.

Vék: 14-17 let

Doba trvdni: 20 minut, obménénd verze 40 minut

Potreby: Formulé¥ HLEDANI ZDRAVYCH LIDI (viz pracovni list & 1,
str. 141) pro kazdého Zdka (jeden z formuldia je na zadni strané
oznalen pismenem ,V*), dostatek volného prostoru.

Postup
Z4ci se zabyvaji cvi¢enim Hleddni zdravych lidi podle popisu na str. 140.

Ve vhodné chvili zavéreéného rozboru upozornime Zaky, Ze jeden z nich mé
svij formula¥ na zadni strané oznacen pismenem ,V¢, a vyzveme tohoto Zdka, aby
pfedstoupil pred tfidu.

Oznamime tiidé, Ze tento jejich spoluzak byl bohuzel infikovdn novym virem,
proti kterému nezname 1ék ani zptisob 16¢by. Je nezbytné, abychom nasli vSech-
ny osoby, které mohou byt nakazené. Virus se pfendsi vzduchem, naptiklad pii
komunikaci tvaii v tvaF, a proto mohou byt postiZeni vSichni Zaci, s nimiz naka-
Zeny zak hovoril v pribéhu predchazejiciho cviceni. I tyto Zaky pozdddme, aby
predstoupili.

Zbyli Zaci, kteri hovorili s nékym, kdo nyni stoji pred tfidou, by méli pristoupit
rovnéz (v této chvili bude vpredu stdt vétsina, nebo dokonce vSichni Zaci).

Nésleduje diskuse v celé tridé.

Pouziti
Toto cviéeni je k zamysleni provokujicim prikladem lavinovitého Sifeni vysoce in-
fekénich chorob. Lze jej vyuzit jako uéinného ivodu do problematiky nemoci jako
tuberkuléza, tyfus, AIDS a podobné.

Rovnéz miiZe vyvolat diskusi o disledcich rychle se §ificich smrtelnych infekc-
nich nemoci (napiiklad nemoci zptisobené virem Ebola ¢i Lasské horecky) nebo
nové vzniklych, mdlo znamych nemoci.



PRILOHA P VI : NAKAZA (PIKE,G., SELBY, D. 2000, S.154)

Z historického pohledu ilustruje cvifeni, jak se v minulosti neomezené Sitily
nemoci, napiiklad mor (ktery v letech 1347-1350 zabil témér polovinu obyvate]
Evropy) nebo nebezpeéné typy chiipky (ktera méla v letech 1917-1918 na sv&do-
mi 22 miliond mrtvych).

Obmény
Pted rozdanim formulaia HLEDANI ZDRAVYCH LIDI kazdy z nich oznaé¢ime
pismeny v ndsledujicim poméru:

A — 45 % formuléiia (= 45 % celkového poctu zZdku ve tridé)
V - 2 % formulaia

K - 16 % formulara

N — 2 % formuldi, minimélné vsak 1

B — 35 % formulaia

Ani? ugéitel vysvétli vyznam téchto pismen (pismena mohou byt na rubu formul4-
fe a Z4ci ani nemusi védét o jejich existenci), Zdci provadéji cvieni Hleddni zdra-
vych lidi, jak je popsdno na str. 140. Ve vhodné chvili zdvéreéného rozboru upo-
zornime Z4ky, Ze jejich formuld¥e jsou oznaceny ruznymi pismeny. Poprosime
zdka (z4aky) s formuldfem oznafenym pismenem ,N“ aby predstoupil pred tiidu.
Ozndamime, Ze ,N“ znamen4 ,nemoc” a Ze tento Zdk je bohuZel nakaZen pohlavné
prenosnou nemoci. Zbytek tfidy prozkouma své formulare a ti, ktefi na ném maji
nakazeného Z4dka zapsaného, jsou potencidlné ohroZeni a vstanou. Riziko ndkazy
je pak uréeno nasledujicim zpusobem:

A — abstinence: vSichni s timto oznafenim si mohou sednout

K - kondom: v8ichni s timto oznafenim si mohou sednout

V - vadny kondom: stojici Z4ci s timto oznafenim predstoupi pred tridu

B - bez ochrany (¢i s pouzitim antikoncepénich prostredkd nechrénicich proti
pohlavné pFenosnym nemocim): stojici Z4ci s timto oznafenim predstoupi pred
tridu

Z4ci stojici pred t¥idou by méli popsat své pocity. Nasleduje diskuse v celé
tride.

Tato obména nabizi déinny divod do problematiky sexudalnich vztaht a pohlav-
né prenosnych nemoci. Mize ve studentech vyvolat silné negativni emoce — uti-
tel by tedy mél jasné zdiraznit, Ze se jedna o pouhou simulaci zaloZenou na sta-
tistice zkoumajici chovani mlddeze ve véku 15-19 let. Cvi€eni v Zddném pifpadé
nevypovida o skuteéném sexualnim chovani zi¢astnénych zZaka. Pfesto je lépe vy-
brat zdky s pismeny N, V a B tak, aby p¥idélené role unesli. Zavéreénd diskuse sl
muzZe v§imnout vyskytu a povahy pohlavné prenosnych nemoci (v Kanadé je na-
kaZeno priblizné 3,5 % sexudlné aktivni mlddeze ve véku 15-19 let, respektlve
2 % veskeré mldadeze této vékové kategorie) a antikoncepénich prostredku, které
pred témito nemocemi nechrani (vyzkum z roku 1995 ukézal, Ze kondom pouziva
méneé nez 30 % sexudlné aktivni mlddeZe). Na cviceni mohou navézat informace
o pracovistich schopnych poradit a pomoci s problematikou AIDS a jinych po-
hlavné prenosnych nemoci.
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