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ABSTRAKT

Diplomova prace popisuje vznik a formovani ,Socidlni pedagogiky®, pfiblizuje
spolecenské a historické okolnosti, které ovlivnily jeji postupny vyvoj. Prace je zaméfena
na vybrané eské pedagogy, v jejichz tvorbé sleduje socialné pedagogickou tématiku. Cast
prace popisuje vybrané socidlné patologické jevy ve spolecnosti, které vykazuji v dnesni
dob¢ vzrustajici tendenci a jsou velmi nebezpecné pro celou spolecnost. Socialni patologie
je tak pro soucasnou socialni pedagogiku velkou vyzvou. Cilem prace je vyhledat prvky

socialni pedagogiky, které se vyskytuji ve vybranych dilech Jana Amose Komenského.
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volny cas, altruismus, sociologie, psychologie, filozofie, etika, renesance, reformace,

humanismus, filantropismus, naprava, kultura, vyvoj, nabozenstvi, demokratismus, mir.

ABSTRACT

The diploma work describes the creation of ,,Social pedagogy* and its formation under the
influence of different social and historical events. The diploma work targets the Czech
pedagogues and their selected works with social pedagogy theme. One part of the work
deals with the Social pathology phenomena. Nowadays they are unfortunately still
increasing and are very dangerous for the whole society. Social patology phenomena is big
challenge for today’s Social pedagogy. The target of the diploma work is to find out the

social pedagogic elements in the selected works of Jan Amos Komensky.
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UvVOD

Socialni pedagogika, jako samostatna védni disciplina, vznikla v nasich podminkach
pocatkem 20. stoleti spojenim pedagogiky a sociologie. Tento obor vychazi z tradic
filozofického a sociologického mysleni a z tradic socialni prace, péce, solidarity a starosti
o druhé, jez doprovazi mezilidské souziti ve vSech historickych epochach. Z téchto dvou
zékladi vychazi také Clenéni Casti prace, vénujici se pojeti socialni pedagogiky, kdy je
vyvoj socialni pedagogiky sledovan na stran¢ jedné z pohledu teoreticky orientované
socialni pedagogiky a na stran¢ druhé zpohledu prakticky orientované socialni

pedagogiky.

K velkému rozvoji socialni pedagogiky doglo v Ceské republice po zméné spoledenskych
podminek v devadesatych letech. Tento rozvoj byl zpisoben riznymi divody. Za
subjektivni, vnitini predpoklady rozvoje socidlni pedagogiky lze povazovat vysledky,
kterych socialni pedagogika jiz doséhla v Ceské republice a v ostatnich zemich. Objektivni
potfebou rozvoje socidlni pedagogiky byla spolecenské poptavka po oboru, ktery by
dokazal najit odpoveédi na problémy, které se u nas ve veét§i mife zacaly objevovat po
zméné spoleCenského systému. V této dob€ se vyrazné zménila situace v rodinach a ve

Skolach, a to na vSech arovnich.

Rok 1989 s sebou nepfiinesl jen pozitivni spolecenské zmény. Doslo také bohuzel k nardstu
novych negativnich jevii, které souvisely s otevienosti nas$i republiky, a to jak
z geografického, tak také z ideového hlediska. Z Ceské republiky se stala nejprve tranzitni
zemé, pozdé&ji cilova stanice riznych drogovych mafii. Aktualni se také stala problematika
nahradni rodinné péce, nebo diive Casto prehlizeny problém kriminality déti a mladistvych.
Mezi tyto socialni problémy lze v soucasné dobé¢ zaradit 1 otdzku stale rostouci agresivity,
a to napfi¢ generacemi, problematiku riznych marginalnich skupin ve spolecnosti, at’ se jiz
jedna o bezdomovce, rizné etnické menSiny, ¢i v posledni dobé€ stale aktudlnéjsi socidlni
problematiku seniori. Otazka socidlné patologickych jevl dne$ni spoleCnosti je velmi
paliva, a tak musi stat také v popiedi zajmu socialni pedagogiky. Pravé z tohoto diivodu je

uvedené problematice vénovana ¢ast diplomové prace.
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V Gvodni ¢asti prace se budu vénovat genezi socialni pedagogiky, pokusim se pfiblizit
divody jejiho vzniku, historické udalosti a vyznamné osobnosti, které ovlivnily jeji

postupné formovani, a to v jednotlivych epochéach vyvoje spolecnosti.

V dalsi ¢asti uvedu vybrané patologické jevy soucasné spolecnosti, nebot’ jsou nedilnou
soucasti socialni pedagogiky jako védni discipliny. Problematika rtiznych socidlné
patologickych jevli stile nabyvd na vyznamu, nékteré ztéchto jevii maji v dneSni
spole¢nosti stale vzristajici tendenci, z tohoto diivodu jsem se ve své praci soustiedila na
vybrany okruh téchto jevi, jejichz feSeni mize byt pro soucasnou socialni pedagogiku

velkou vyzvou.

Tteti kapitola diplomové prace se bude vénovat vyznamnym ceskym pedagogiim a jejich
vybranym dilim, které budou zminény v socidln¢ pedagogickém kontextu. Protoze
diplomova prace ma historiograficky charakter, budu postupovat chronologicky, za¢nu
obdobim plsobeni Mistra Jana Husa, dale budu pokracovat obdobim humanismu, ve
kterém pisobila nejvyznamnéjsi osobnost nejen ¢eské, ale i svétové pedagogiky, Jan Amos
Komensky. V dalsi ¢asti se zaméfim mimo jiné 1 na zakladatele ¢eské socialni pedagogiky,
Gustava Adolfa Lindnera. V dalsi kapitole zminim vybrané soucasné pedagogy a uvedu
jejich nejvyznamnéjsi prace, a to v souvislosti s jejich profesni specializaci. Zavérecna,
pata, kapitola bude pojata jako praktickd ¢ast diplomové prace a pouZiji zde metodu

kvalitativniho vyzkumu s obsahovou a historicko - srovndvaci metodou.

Cilem diplomové prace je analyzovat vybrana dila Jana Amose Komenského a vyhledat
vnich socialné¢ pedagogické prvky. Jednotlivé prvky socidlni pedagogiky budou
analyzovany v dilech Velka didaktika, Informatorium Skoly materské, Svét v obrazech,

Labyrint sveta a rdj srdce a Vseobecnd porada o naprave veci lidskych.

Téma diplomové prace ,,Socidlni pedagogika v dile ceskych pedagogii* jsem si zvolila
s ohledem na skutecnost, ze se bezprostfedné dotyka studovaného oboru. Prace by se tak
mohla stat, a to nejen pro mé&, prostredkem k rozSifeni dosud ziskanych teoretickych
védomosti a inspiraci vSem ostatnim, ktefi se o socidlni pedagogiku a dila se socidlné

pedagogickou tématikou zajimaji, nebo se o ni chtéji dovédet néco vice.
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1 VYMEZENI SOCIALNI PEDAGOGIKY

Mnozi vyznamni pedagogové a sociologové hledali jiz od pocatku 20. stoleti odpovéd’ na
otazku, ¢im se socidlni pedagogika zabyva. Snazili se zménit panujici presvédceni, ze
formovani osobnosti je podminéné jen biologickymi a psychologickymi faktory. Chtéli
poukézat na souvislosti mezi vychovou a vlivem spolecenského prostiedi. Toho si v§imal
jiz Auguste Comte (1798-1857), ktery zdiarazioval, Ze jednotlivec tzce souvisi se
socialnim prostiedim a naopak, ze socidlni prostfedi miize existovat a dale se rozvijet jen
diky vzajemné solidarité viech jeho ¢lenti. Ulohu spoleéenské vychovy chapal predevsim

V rozvoji altruizmu, ve vzajemné solidarité a sounalezitosti (Wroczynski, 1968, s. 44).

Socialni pedagogika je velmi rozsdhly pojem, zahrnuje piedev§im prostredi, vychovu,
vzdélani, rizné socialni skupiny a mnoho jiného. Sleduje také v kontextu soucasné doby
podminénost vychovnych procest specifickymi vlivy prostiedi. Vénuje se vychové jako
celku, ale soucasné se soustfed’'uje také naptiklad na problémy mimoskolské vychovy

(Laca, 2011, s. 6-8).

., Socidlni pedagogika ma charakter transdisciplindrni a vyrazné integrujici. Z pohledu
Zivotni praxe soustieduje a dale rozviji teoretické poznatky pedagogickych, spolecenskych,
ale i dalsich vednich disciplin. Ma blizko predevsim k sociologii, ale také k antropologii, k

psychologii, politologii i k teologii, pravnim a medicinskym oborum *“ (Kraus, 2008, s. 52).

Sociologie poskytuje socidlni pedagogice rozsahlé poznatky o struktute, fungovéni, ale
také procesech ve spolecnosti. Socialni pedagogika ma tésné vazby k psychologii, nebot’ ji
umoziuje pochopit osobnost vychovavaného, jeho prozivani a chovani. Pro lepsi
pochopeni biologickych hledisek vychovy pfispivaji z medicinskych obort hlavné
neurologie a psychiatrie. Velky vyznam mé pro socidlni pedagogiku socialni a kulturni
antropologie. Narlstajici multikulturnost celé spolecnosti bude vyzadovat stile hlubsi
pochopeni ,,téch druhych“ a odsud plynouci toleranci k lidem z jinych zemi. Z pravnich
disciplin je to hlavné pravo obcanské, rodinné, trestni a pracovni, které poskytuje
informace o normach v souvislosti se socialn¢ vychovnou praci. Nelze opomenout ani
vyznam filozofie, hlavné filozofie vychovy a etiky (kategorie dobra, spravedlnosti, divéry,
tolerance...). Velky vyznam, zvlasté dnes, kdy je snaha o integraci postizenych do Zivota

ostatnich, ma vztah socialni a specialni pedagogiky (Kraus, 2008, s. 53-55).
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1.1 Geneze socialni pedagogiky

Myslenky antické filozofie mély vyznamny vliv na celou evropskou vzdélanost, proto bych
velmi rada uvedla nejvyznamnéjSi osobnosti plsobici v této dobé. Na antické pojeti
vychovy a vzdélavani bude navazovat obdobi stiedovéku, jeho vrcholné obdobi byva
nazyvano obdobim scholastiky. Era novovéku je napInéna fadou historickych a védeckych
udalosti, objevl té doby, nelze a neni cilem prace uvést vSe, pokusim se zminit jen

vvvvvv

pozd¢jsi genezi socialni pedagogiky jako samostatné védy.

Socialné pedagogické mysleni v antice
Recko

Starovéké Recko tvofily méstské staty sriznym typem socidlniho ziizeni. Za
nejvyznamnéjsi se povazuji staty Sparta a Athény. V nich se vyvinuly i odpovidajici
vychovné systémy. Sparta byla zemédé¢lsky stat s aristokratickym zfizenim, statni otroci
tvotili 90% obyvatelstva. Vychova svobodnych obcanti byla statni, jak pro hochy, tak pro
divky. Hlavni sloZku tvofila vychova télesna a brannd, méla vojensky charakter. Atény
byly rozvinutéj$i nejen v ekonomické oblasti, ale také v socialné politické sféfe. Tato
Aténska vychova si kladla za sviij cil tzv. kalokagathii, to znamena ideal krasy a dobra,
uskuteCiiovala se syntézou rozumové, télesné, mravni a estetické vychovy. V Aténach
vznikl tfistupiiovy systém skol. Byly pouze pro hochy a Skoly byly soukromé. V antickém
Recku puisobili také soukromi u¢itelé, nazyvali se ,,Sofisté” a vyucovali fe¢nictvi. Znaény
vyznam kladli na ptirodni védy a jejich praktické vyuZiti v femeslech, obchodu a pfi

namoini plavbe (Juva, 2001, s. 24).

Sokrates (469-399 pf. n. 1.) svym ucenim o mravni dokonalosti a absolutni pravdé
vystoupil proti sofistickému utilitarismu a relativismu. Sokrates povazoval za nejvyssi
mravni ctnost moudrost, kterd se v citech projevuje jako umeétfenost a v Cinech jako
statecnost. Béhem vyuky uzival dialogické metody, proto se dnes tato metoda nékdy
oznacuje jako sokratovskd, pii ni vedl své zaky, aby sami, a to svym vlastnim rozumem,
hledali feSeni problémi. Dle Sokrata ma vychova usilovat o rozvoj mravni stranky

osobnosti, 0 hledani pravdy a stalé zdokonalovani (Jiva, 2001, s. 25).
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V kontextu uvazovani o roli vychovy a vzdélani ve spolecnosti a pro spolecnost je tradicné
pravem zminovan Platon (427-347 pi. n. 1.). Vychova byla v jeho pojeti pfedpokladem pro
mravni vyvoj jedince i pro prosazeni pozadavkl spolecnosti na Clovéka. Platon ve své
Ustavé zdtraziioval vztah vychovy k piipravé ¢lovéka na jeho spoledenské uplatnéni.
Ucenci a vzdélanost jsou v jeho konceptu dominantni silou spolecenského ziizeni, jez
predpoklada piesné rozdéleni vrstev a spoleCenskych roli. Platon téz popisuje idedlni cestu
vychovy ditéte od jeho narozeni do dospélosti, kdy je zde patrna absolutni nadvlada
spoleCnosti. Dit¢ ma byt vychovano stitem, coz zajisti nadvladu racia a dosazeni
jednotnych cilt, idedlti vychovy pro vSechny svéfence, tedy samoziejmé pouze pro déti
svobodnych ob¢anil. Vychové se vénuje také ve svém dile Zdakony. Pfedné zdlraziluje, Ze
s vychovou je nutné zacit od nejutlejSiho véku, vychovatel ma postupovat rozvazné tak,
aby dité nezotrocoval, ale ani nerozmazloval. Nejdilezitéjsi formou vychovy ditéte je hra,
a to do Sesti let véku. Skutecny ¢as na uceni nastava dle Platona od Sesti let veku, to plati,
jak pro hochy, tak pro divky. Vyucovani ma byt povinné a ma vést ke kazni a mravnosti
(Prochazka, 2012, s. 12).

Platon, Sokrativ Zak a pokracovatel, uvedl podnéty svého ucitele do uceleného
filozofického systému. Platon chape redlny svét jako pouhy odraz dokonalého svéta ideji.
Nejvyssi ideou je idea dobra, jiZ jsou podfizeny idea pravdy a idea spravedlnosti, jim pak
ideje dalsi. Z filozofie Platona vychazi 1 jeho psychologie, etika, politika, ale také
pedagogika. Ze spojeni téla a nesmrtelné duse vznikaji jeji téi zakladni slozky, kterymi jsou
rozumova, volni a citova stranka. Za nejvyssi etickou hodnotu povaZzuje dobro. Tfem
strankam duSe odpovidaji tfi ctnosti, moudrost, stateCnost a uméfenost. Odsud vyplynula
také Platonova piedstava optimalniho statu, ktery se ma skladat ze tfi skupin obyvatel, jsou
to filozofové tidici spolecnost, dale strazci, ktefi ji brani a vyrobci, ktefi prostiednictvim
otrokli produkuji materidlni statky. Toto pojeti statu se stalo po staleti zdrojem rozlicnych

politologickych koncepci (Jiva, 2001, s. 25).

Platon vidi cil vychovy v pfipravé fadnych obcant, ti budou odpovédné a Gspesné plnit své
socialni funkce. Nejvétsi diraz klade na vychovu rozumovou, k ni se pak ptipojuji dalsi
vychovné slozky, a to vychova télesnd, estetickd a mravni. Koncepce Platona se uvadi jako
jeden z prvnich pokust o hlubokou reflexi podstaty vychovy. Dale jako usilovani vedouci
k polidsténi a osvobozeni ¢loveka, jako snaha o jeho nepfetrzité vedeni i o plny rozvoj jeho

kognitivnich procesii (Jiva, 2001, s. 25).
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Aristotelés (384-322 pf. n. 1.)

Byl zak Platona. Vénoval se spolecenskym i pfirodnim védam, v Athénach vedl vlastni
Skolu. Byl vychovatelem Alexandra Makedonského. Aristotelés se stal zakladatelem
logiky (fecky logos - slovo, myslenka, fe¢, rozum) — soubor véd o nejobecnéjSich zakonech
vniku a vyvoje mysleni, o zadkonech a formach spravného usuzovani (Polaskova, Milotova,

Dvotékova, 2010, s. 24).

V souvislosti s tvahami o spole¢nosti klade Aristotelés na vychovu také velky vyznam.
Clovéka chéape jako tvora, jehoZ pfirozenosti je Zit s druhymi ve spoledenstvi a jenZ je na
spole¢nosti zavisly. Je mu to jako spole¢enské bytosti souzeno, je to soucasti jeho podstaty,
nebot’: ,,Kdo vsak nemuize zit ve spolecenstvi nebo je ve své sobéstacnosti nepotiebuje, neni
casti obce, ale bud’ divoké zvire, nebo biih.““ Podle Aristotela je stat cilem spole¢enského
snazeni, soucasn¢ ale také jeho dusledkem. Aristotelés ve svém spise Politika konstatuje,
ze cilem vychovy je duchovni pietvofeni clovéka v samostatnou odpovédnou bytost

(Prochazka, 2012, s. 13).

Aristoteles zalozil v r. 355 pt. n. 1. v Aténach gymnazium Lykeion (odsud soucasny nazev
Lyceum). Aristoteles sice vySel z filozofie Platona, ale kriticky ji pfehodnotil, proti
platonskému dualismu realného svéta a svéta ideji rozviji integralni pfedstavu existence
ideji ve vécech redlného svéta. Kazdy predmét je dle Aristotela tvofeny z latky a formy,
forma je pak latkou materializovana. Té€lo a duSi chape podobné, jako latku a formu
jednotného celku. Aristoteles rozliSuje tfi slozky duse, rostlinnou dusi, kterd fidi obecné
procesy zivota (vymeénu latek a rozmnoZovani), zivo¢iSnou dusi, kterd umoziuje zdkladni
funkce celé Zivocisné fiSe (citéni a chténi) a dusi rozumovou, ktera je dana jen Clovéku
jako nastroj mysleni a poznavani. Toto psychologické pojeti se odrazilo také v pedagogice
Aristotela, kdy tfem slozkam duse odpovidaji tii zdkladni slozky vychovy, télesna, mravni
a rozumova vychova (podobn¢ jako u Platona). Aristoteles usiluje 0 integrovanou
vychovu. Snazi se o harmonické spojeni vSech tfi zakladnich slozek, podobné jako ptiroda
spojila u ¢loveéka vSechny tii slozky duse. Konecnym cilem vychovy je hlavné rozumovy
rozvoj jedince spolu s formovanim jeho moralniho profilu. Aristoteles, podobné jako
Platon zdiiraziiuje, ze vychova ma byt statni, avSak na rozdil od Platona, vylucuje z vetejné

vychovy divky (Java, 2001, s. 25).
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Rim

Za nejdulezitéjsi fimskou pedagogickou osobnost se povazuje Marcus Fabius
Quintilianus (asi 35-95). Jeho dilo O vychové Fecnika byva pokladano za prvni svétovou
didaktiku. Autor zde klade diraz na vyznam Skolni vychovy, ktera dava jedinci moznost
ziti v kolektivu, umoziiuje mu, aby se zde naucil zit a poucil se z uspéchli i omyli
ostatnich. Quintilianus usiluje o individualni pfistup k zakim, odmita télesné tresty, na
ucitele klade vysoké naroky, ma jim byt ¢lovék vysoce vzd€lany, ktery ma byt svym

zaktim vzorem a vynikat trpélivosti, dale sebekazni a laskou k détem (Java, 2001, s. 26).

Lucius Annaeus Seneca (4 pt. n. .-65 n. 1.) byl fimsky filozof (piedstavitel stoicismu),
basnik a politik. Zabyval se hlavné etikou. Hlasil se k u¢eni o rovnosti lidi, coz v praxi
vedlo k pozadavku vlidného zachazeni s otroky. ,, Otroci jsou stejni lidé jako svobodni*,
prohlaSoval. Svét je podle jeho nézoru fizen rozumnym principem, prozietelnosti, vys$im
bozstvem. Zakony ptirodni jsou zaroven zakony bozimi. Jimi se ¢lovék musi fidit a musi
usilovat o co nejvyssi védéni. Ve viech &inech musi pievladat rozumovy princip. Ukolem

filozofie je osvobodit ducha ¢lovéka od hiisného téla a naucit ho jednat podle zdkonl

ptirody (Hladik, 2004, s. 56).

Anticti myslitelé méli ve svych pedagogickych koncepcich mnoho dilezitych podnéti,
které mohou byt povazovany za aktualni i dnes. Reckym a fimskym pedagogim byla
vlastni idea harmonického rozvoje cloveéka. Vytvofili koncepci teoretického 1 praktického
vzdélani, které bylo mnohostranné a komplexni. Skolu docenili jako specifickou vychovné
vzdélavaci instituci, u pedagoga si uv€domovali jeho vyznam jak z pohledu
vzdélanostniho, tak 1 lidského profilu. VSechny tyto podnéty daly vznik novodobym
pedagogickym idealim, které dosud ¢ekaji na naplnéni (Jiva, 2001, s. 26).

V roviné socidlni pomoci byla v antice starost o jiné zajiStovana tzv. paternalistickou péci.
Byla to vSak pomoc jen tém vrstvam spole¢nosti, na kterych byl stat zavisly nejvice, tzn.
primarné na veterany valek a na valecné sirotky. O podob¢ rozdélovani pomoci rozhodoval
stat, jeho instituce nebo sdm vladce, paternalismus tedy nestal na principu naroku na
pomoc. Stim, jak pokracovala krize statu a rozklad imperia Romana se obyvatelstvo
ocitalo opétovné v bezvychodné situaci. Tato skuteCnost velmi ovlivnila rychlé Sifeni

myslenek Jezise Krista a jeho nasledovniktl (Prochazka, 2012, s. 13).
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Na ptelomu staroveku a stfedoveku, vlivem slozitého vyvoje evropské spolecnosti, jednalo
se naptiklad o vpady barbard, permanentni valky a st€éhovani narodd, nebyly pfiznivé
podminky k optimalnimu rozvoji pedagogiky. Pod vlivem siliciho kfestanstvi nabyva

postupné fimska vychova ktest'anského charakteru (Jtva, 2001, s. 26).

Socialné pedagogické mysleni ve stiedovéku (obdobi scholastiky)

V patém stoleti, po rozkladu Zapadotimské tisSe se v Evropé postupné utvaii feudalni
spole¢nost, kterd byla rozd€lena na jednotlivé stavy (Slechta, duchovenstvo, méstané,
poddani). Toto rozdéleni se odrazi v celé spolecnosti, a tedy i ve vychové, kde byly
podstatné rozdily mezi ptipravou $lechty a duchovenstva. Dale byly rozdily také mezi
vzdélanim meéStand a Sirokymi vrstvami poddanych. Prvky antické vychovy byly
pfijimany jen potud, pokud byly slucitelné s virou a slouzily pottebam stfedovekého svéta.

Kiestanstvi tvotilo tstfedni ¢lanek vychovného plisobeni (Juva, 2001, s. 27).

Zakladem spole¢nosti byl kiestansky ideal ¢lovéka, ktery vychazel z uceni JeziSe Krista.
Kristovo poselstvi obsazené v evangeliich a v nasledujicich ¢astech Nového zakona se diky
apostolskému tsili jeho zakil velmi rychle $ifilo Rimskou fi§i. Nedokézaly mu zabrénit ani
kruté represe, ani kulturni a naboZenskd rozmanitost impéria. To svéd¢ilo jednak o sile
myslenek obsazenych v poselstvi evangelii, ale také o stale intenzivngjsi potieb&é nového
usporadani svéta v dob¢ vzrlstajici krize impéria. Ve stiedovéké spolecnosti se novy ideal
¢lovéka a jeho vychovy spojuje s cirkvi a jeji snahou o prosazeni lasky k bliznimu a soucit

s trpicimi (Prochéazka, 2012, s. 15).

Vrcholny stfedovék je charakteristicky rozvojem klaSterni a univerzitni vzdélanosti.
Tradi¢ni cirkevni Skoly, Skoly klaSterni, katedralni a kanovnické si udrzovaly svou Ustiedni
roli az do 12. stoleti, pak dochéazi k rozkvétu univerzit, tradi¢ni cirkevni Skoly sice
nezanikly, ale zstal jim pouze mistni vyznam. Vedle tradi¢nich cirkevnich skol existovaly

jesté Skoly zidovské a malé méstské a vesnické skoly (Verger, 2011, s. 235-239).

V obdobi pozdniho stfedovéku vznikaji a rozviji se vysoké Skoly, univerzity. Prvni
evropské univerzity se objevuji od konce 12. stoleti, a to v kulturné a ekonomicky
nejrozvinutéjSich oblastech jizni a zapadni Evropy — v Italii (Bologna, Neapol), v Anglii
(Oxford, Cambridge), ve Francii (Sorbonna v Pafizi) a dale ve Spanélsku (Salamanca)
(Java, 2001, s. 27).
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Od poloviny 14. stoleti dostava fenomén univerzit zcela novou podobu, dochazi k jejich
rozsifeni po celé Evropé. V této dobé¢ se stalo zlomovym datem zaloZeni univerzity v Praze
roku 1347. Za svlij vznik vdeci iniciativé zejména Karla IV., panovnika s francouzskym

vzdélanim, cisate a krale ¢eského (Verger, 2011, s. 188).

Jednim z nejvyznamnéjSich myslitelt sttedoveéké doby, kdy byla urcujici kiest'anska vira,
byl sv. Tomas§ Akvinsky (1225-1274). Jadrem Akvinského tvah je filozofické uceni, ve
kterém vymezuje hranice viry a rozumu. Za podstatné mizeme, v kontextu socialni
pedagogiky, povazovat jeho nazory socidlné politické. Spolecenské usporadani je zalozené
na pfirozené hierarchii, na jejimz vrcholu stoji Biith. Tak, jako je cely svét rozdélen do
stupiiti slozitosti, tak i spolec¢nost je poskladéna od stupni jednoduchych — mrzaci, chudéci,
nemocni lidé, vdovy, nemajetni — ke stupiitim nejvysSim — svétskému stavu a stavu
duchovnimu. Timto zplsobem rozvrstvend spolecnost je spravedlivd, je totiz odrazem
nutného stavu véci. Takto formulovany Akvinského nazor na socialni hierarchii se stal
oporou celého feudalniho fadu, ale také zdivodnénim stavovského rozdéleni spolecnosti,

spolecensky systém se stal na dlouhou dobu neménnym (Prochazka, 2012, s. 16).

V tomto obdobi dochédzi k rozvoji kiestanského stfedovékého filantropismu. Pomoc
chudym se stala nejprve Cinnosti klasterti a kiestanskych spoleCenstev pii farnostech.
Pozdé&ji svou socidlni roli piebiraly také méstské spravy, podstatnd byla naptiklad
»legalizace™ Zebroty, a to prostiednictvim udélovani ,prava® Zadat o almuznu jako
prostiedku k nasyceni urcit¢ho poctu nejchudsich obyvatel mést. Z Ceskych postav dodnes
ctime charitativni praci Anezky Ceské (Anezka Piemyslovna, 1211-1282). Tuto osobnost
velebily dobro¢innost a milosrdenstvi, v ¢eském prostiedi byla pritkopnici v organizovani
chudinské a nemocni¢ni péce. Velmi zajimavym piikladem je, feceno jazykem dneSni
doby, ,,terénni socialni prace* v podani osoby Jana Mili¢e z Kromérize (asi 1325-1374).
Zivotni piibéh Jana Mili¢e z Kroméfize v sobé odrazi napjatou duchovni a socilni
atmosféru Karlovy doby. Za vlady cisate a krale Karla IV. doSlo v mnohém k rozkvétu,
soucasné se ale mocenské spojeni cirkve a svétské moci stalo pfedmétem znacné kritiky,
ktera vyvolala velké spolecenské napéti. Vzdé€lani kazatel¢, ale také nespokojeni meéstané

poukazovali na rozpor tykajici se bohatstvi a politikafeni cirkve s u¢enim Krista. Jan Mili¢

se snazil jit ptikladem. Opustil vyhodny kancelaisky post v ufadé¢, aby se vydal na dréhu
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vasnivého malostranského kazatele. Velmi zajimavy byl jeho pocin zroku 1372. Pod
vlivem jeho kadzani o nemravném zivoté¢ se velky pocet prazskych kurtizdn ziekl
dosavadniho zpiisobu zivota. Mili¢ pro tyto zeny zfidil ,,astav*, ktery nazval ,,Jeruzalém®.
S podporou cisate vystavél kapli a zajistil ubytovani. Byvalé prostitutky byly vedeny
k modlitbam, dale k praci a pfipravovaly se na navrat do b&Zného Zivota. Cinnost Jana
Mili¢e z Kroméfize je podstatou stfedoveké filantropické prace. Je vysledkem obrovského

individualniho nadseni, nezdolné Cinnosti a vlastniho ptikladu (Prochéazka, 2012, s. 18).

Milicovi zaci vytvorili centrum Ceského kazatelstvi v Betlémské kapli, jeho
nejvyznamnéjsim zakem byl Tomas Stitny ze Stitného (kolem 1333-1401/1409). Uved|
cestinu do teologické literatury. Ve svém dile vénoval pozornost hlavné mezilidskym

vztahtim (Polaskova, Milotova, Dvotakova, 2010, s. 24).

Socialné pedagogické mysleni v novovéku (1492 — 1789) a v dobé osvicenstvi

Pocatkem novoveéku byvad mnohymi historiky oznacovano objeveni Ameriky roku 1492,
zavér epochy byva spatiovan v nastupu osvicenstvi a meznikem je francouzské revoluce
roku 1789. V tomto obdobi prodélala evropska véda zasadni obrat a dospéla také k novému
nazoru na roli spolecnosti v pé¢i o druhé. Dale byly v tomto obdobi vyznamné myslenky
evropskych racionalistii, osvicencil, ranych a pozdnich utopistli, prace humanisti, mezi
které patiil J. L. Vives a Erasmus Rotterdamsky s jejich odvaznou snahou zahrnout do
vychovy a vzdélavani vSechny spolecenské vrstvy a v neposledni fad¢, a to predevsim, dilo

Jana Amose Komenského (Prochazka, 2012, s. 18).

Obdobi novovéku je poznamenano takovymi myslenkovymi sméry, jako byly renesance,
humanismus, reformace a osvicenstvi. Pro lepsi pfedstavu a chapani souvislosti tehdejsi

doby, uvadim, alespoii v kratkosti, jejich zdkladni charakteristiku.

Renesance (z franc. renaissance — znovuzrozeni, obrozeni, obdobi 14. - 16. st.)

Je mySlenkovy a umélecky smér, ktery oznacuje snahu o obrozeni spolecnosti na zakladé
antickych idealt. Diraz je kladen na vzdélani a poznani, proto dochazi v tomto obdobi
k velkému rozvoji ptirodnich véd a véd o ¢loveéku. Lidé se cht&ji vymanit ze stfedovekého
vnimani svéta, kde je sttedem vSeho Bih, zdkladni ideologii ovliviiujici moralku a mysleni

ale zlistava kiest'anstvi nadale (Polaskova, Milotova, Dvorakova, 2010, s. 27).
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Humanismus (z lat. humanus — lidsky) je myslenkovy smér, filozoficky a historicky
proud. Zduraziiuje svobodny rozvoj lidské osobnosti v konkrétnich spolecensko-
historickych podminkach. Zakladnim jazykem renesancnich humanisti je latina.
Humanismus kritizuje feudalni fad i cirkev jako vladnouci organizaci, proto je spojen takeé

s reforma¢nim hnutim (Polaskova, Milotova, Dvotakova, 2010, s. 27).

Reformace (z lat. reformace — pretvaret, obnovovat). Cilem tohoto hnuti bylo reformovat
fimskokatolickou cirkev, odstranovat jeji nedostatky a rozpinavost, soucasné¢ sméfovat ke
zmirnéni socidlnich rozpord. Reformacni myslenky u nés Sitil Jan Hus, pozdéji Petr
Chelcicky a Jednota bratrskd. V Némecku byl hlavnim reformatorem Martin Luther, ve

SV}'/carsku Jean Calvin (Polaskova, Milotova, Dvotakova, 2010, s. 27).

Osvicenstvi byla politickd a spolecenska ideologie. Vznikla v Italii, dale se rozsifila
ptevazné do Anglii a Francie. V dob¢ osvicenstvi dochazelo k velkému rozvoji prumyslu,
techniky 1 pfirodnich v&d. Proto stoupenci této ideologie prosazovali svobodu védeckého
badani. Navazovali na renesanci, rozvijeny byly tradice racionalismu, §ifil se optimismus.
Ve spolecnosti zavladla vira v neustaly pokrok, divéra v ,osviceny”“ rozum, byla
prosazovana svoboda mysleni a rovnost vSech obcanii. Absolutismus byl kritizovan.
Osvicensti spisovatelé byli soucasné védci, filozofy, historiky a publicisty (Polaskova,

Milotova, Dvotakova, 2010, s. 48).

V souvislosti s epochou osvicenstvi je tieba uvést nejvyznamnéj$i osobnost svétové

pedagogiky 18. stoleti, kterou byl Jean Jacques Rousseau (1712-1778).

Francouzsky myslitel, propagéator myslenek svobody a rovnosti, které ho predurcily stat se
jednim z duchovnich ptfedchidct Velké francouzské revoluce. J. J. Rousseau se podilel
spolu s dalSimi francouzskymi encyklopedisty, naptiklad d’Alambertem, Montesquiem,
Voltairem, Holbachem, Diderotem, ale také jinymi, na zpracovani Encyklopedie véd,
umeéni a remesel (1751 — 1780), jez shrnovala veskeré¢ védeéni své doby, byla namifena
proti vSemu starému a piekonanému a stala se tak nejdileZitéjSim nastrojem piipravy

francouzské revoluce. J. J. Rousseau je autorem spisu s nazvem Emil ¢ili o vychove. Zde
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uvadi koncepci nové harmonické vychovy, ptfirozené a svobodné, kterd ma byt vzdy
v souladu s veékovymi zvlastnostmi ditéte a ma byt zbavena kruté kazné, potlaCovani

osobnosti a jakéhokoliv biflovani (Jizl, 2010, s. 112-113).

V osvicenstvi, jehoz zékladem byla idea dobra, spravedlnosti a snaha odstranit nedostatky,
zménit mravy a politiku tehdejsi spole¢nosti, lze nalézt filozoficka vychodiska socidlni
pedagogiky. Ve spojitosti s touto mySlenkou nelze opomenout opét vyznamnou 0sobnost
Jana Amose Komenského (1592 — 1670), ktery vychovu chape nejen jako kultivaci
jedince, ale vnima ji také jako prostiedek k napravé svéta. Socidlni citéni Komenského
ukazuje také naptiklad zndmy néazor, ze vychova a vzdélani se musi poskytnout vSem, a to
bez rozdilu stavovské ptislusnosti, to znamend bohatym i1 chudym, chlapctim i dév¢atim.
Z dila J. A. Komenského (napft. Informatorium Skoly materské) je patrné, Ze velky vyznam

pfipisuje vychovnému vlivu prostiedi (Kraus, 2008, s. 10).

Epocha osvicenstvi s sebou pfinesla mimo fady pfevratnych spolecenskych zmén také

zménu v pojeti clovéka a jeho vztahu ke spolecnosti.

V tomto obdobi se projevuje Usili o praktické feseni socidlnich problému a zaostalosti déti
a mladeZe z chudych socialnich vrstev. V ndvaznosti na osvicenstvi vznikaji takova hnuti,
jako byl filantropismus a pietismus. Filantropismus hlasal naplnéni podstaty lidskosti,
lidumilstvi a vychovy k nému. Pietismus usiloval o duchovni obnovu prostiednictvim
prisné moralky, niterné zboznosti a také propagoval pomoc bliznimu. Ptedstavitelé téchto

proudt zakladali Skoly nebo ustavy pro chudé a opusténé déti (Kraus, 2008, s. 10).

Socialni pedagogika jako samostatna védni disciplina

Devatenacté stoleti je etapou obrovského rozvoje podnikani, obchodu a primyslu. Pocet
obyvatel se prudce zvySuje, stale vice obyvatelstva se soustieduje do rychle se
rozvijejicich velkomést, méni se mapa Evropy i svéta. Prosazuji se nové pozadavky na
vychovu a vzdélavani, dochdzi krozvoji Skolskych 1 mimoskolskych vychovné
vzdélavacich zafizeni a vyvstava potieba teSeni jak vSeobecné, tak odborné piipravy

Sirokych vrstev obyvatelstva (Jiva, 2001, s. 33).
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Vsechny vyse uvedené spoleCenské zmény mély velky vliv na formovani socidlni

pedagogiky jako samostatné védni discipliny v 19. a na pocatku 20. stoleti.

Daéle, jak uvadi Kraus (2008), na vznik socialni pedagogiky méla vliv i rozvijejici se
sociologie. Auguste Comte (1798-1857), povazovany za zakladatele sociologie,
zdiiraznoval ulohu vychovy. Jeji cil spatioval ve snaze podfidit individudlni z4jmy zajmim

spolecenskym.

Dle Prochazky (2012), na vznik socialni pedagogiky jako relativné samostatného
védeckého oboru, mély vliv dvé skupiny zdroji, a to na strané¢ jedné rozvijejici se

teoretickd vychodiska a na stran¢ druhé, prakticka socialn¢ pedagogicka prace.

Prakticky orientovana socialni pedagogika

Stiedoevropské prostiedi dlouho ¢erpalo z myslenek Pestalozziho a také ze starSich kotfenti
némecké osvicenské filantropie. V kontextu socidlni pedagogiky je tfeba uvést
vyznamného reformatora Friedricha Adolfa Wilhelma Diesterwega (1790-1866).
StéZejni dilo S ndzvem Rukoveét vzdélani pro némecké pedagogy klade diiraz na to, aby byli

zéci vedeni k pravdé a svobod¢ ptirozenou vychovou.

Vyznamnym proudem prakticky orientované socidlni pedagogiky byla systematicka
charitativni prace. Ve vyvoji charitativnich spolecnosti bylo diileZitym momentem
vytvofeni jednotné organizace, takové, kterd by centralizovala a systematizovala socialni
péci a distribuci hmotné i penézité pomoci. V r. 1869 vznika v Anglii Charity Organization
Society. Charitativni a dobrovolnicka ¢innost, ktera byla spojena jak se vzdélavanim, tak
také s vychovou, se stala dal§im ze zékladl profesionalni evropské socialni pedagogiky

(Prochézka, 2012, s. 44).

Vyznamnym piedstavitelem charitativni prace byl Don Bosco (1815-1888), italsky knéz,
zapaleny katolik, zakladatel kongregace salesiand. V roce 1847 vybudoval v turinské ¢tvrti
Valdek oratof, misto k modlitbam, ale také sviij prvni domov pro chudou mladez

(Prochézka, 2012, s. 45).
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Jednim z nejvyznamnéjSich ptedstavitelli, jehoz Zivot a dilo je charakteristické neziStnou
laskou a pomoci bliznim byl Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Tento $vycarsky
pokrokovy pedagog proslul neunavnym budovanim vychovnych domova pro opusténé
déti. V Yverdonu zfidil prosluly uditelsky institut, ve kterém se sjeho myslenkami
seznamovala celd pedagogickd Evropa. Proslavil se svou teorii formalniho vzd€lavani a
vychovného vyucovani. Formalnim vzdélanim rozumél takovou vzdélavaci ¢innost, pfi niz
nejde pouze o mnozstvi osvojenych védomosti, ale o rozvoj zakova mysleni. Vychovnym
vyuCovanim je takové vyuCovani, které si klade za cil formovani mravniho profilu

rozvijeného jedince (Juva, 2001, s. 34).

Za sv¢ stézejni dilo povazoval sdm Pestalozzi knihu Jak Gertruda uci své déti (Wie
Gertrud ihre Kinder lehrt, 1800). Formou dopisi zde autor rozvadi sva teoreticka
vychodiska a pojeti pedagogické prace. V ndzoru na vychovu lze spatiovat promyslenou
harmonii mezi rozumem, srdcem (mravni vychova) a praxi (pracovni, femeslna vychova).
Pestalozziho mySlenky mély v pedagogické teorii i praxi velké mnozstvi pokracovateld.
Epitaf na jeho néhrobku, sv&€d¢i o ucté, kterou tento vyznaény myslitel disponoval. Na
néhrobku je napsano: ,, Propiijcen vychové lidi. Clovék, kiestan, obcan, viechno pro jiné,

nic pro sebe‘* (Prochazka, 2012, s. 35-36).

Podnéty Pestalozziho se setkaly jiz v dobé jeho pusobeni se Sirokou odezvou. Na n¢ho
navazuje a z n¢ho vychazi némecka pedagogika 19. stoleti, ale i ruska a anglosaska.

Pestalozzi plisobi jako inspira¢ni zdroj po celé generace (Jiiva, 2001, s. 34).

Teoreticky proud socialni pedagogiky
Némecko

Zakladatelem teoretického proudu socidlni pedagogiky, ale 1 socidlni pedagogiky jako
teoretické védy byl Paul Natorp (1854-1924). Paul Natorp byl pedagog a filozof,
pedagogiku vzdy dasledné oznacoval za socidlni a za cil socidlni pedagogiky
povazoval pretvoreni pudd, citil, rozumu a viile ve smyslu socializace ¢lovéka. Kladl duraz
na spoleCenskou podstatu vychovy. V jeho nejvyznamnéjsim pedagogickém dile,
Sozialpddagogik, Theorie der Willensbildung auf der Grundlage der Gemeinschaft, je

socialni pedagogika pfedstavena jako spolecensky podminéna volni (mravni) vychova. Ve
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dvacatych a tficatych letech pokracuje v Némecku rozvoj socialni pedagogiky. Dal§im
predstavitelem byl Paul Barth (1858-1922), ktery zastaval nazor, ze vychova dusledné
vyrustda z jednotlivych socidlnich situaci a sociologickych charakteristik Zivota
historickych spolecenstvi a kultur. Podstatu vychovy a vzdélavani Ize tedy vysvétlit jen
diky sociologické analyze téchto spoleenstvi. Mezi vyznamné myslitele socidlni
pedagogiky v Némecku patiili Herman Nohl (1879-1960) a dale Gertrude Biumerova
(1873-1954). Dle jejich pojeti je socialni pedagogika, vedle vychovy rodinné a Skolni, tfeti
oblasti vychovy a ma v situaci, kdy je rodinna a Skolni vychova v krizi, zprostiedkovat
détem a mladezi vychovnou péci garantovanou statem. Socialni pedagogiku orientuji do
mimoskolni vychovy a opiraji ji o postupné se vyvijejici model némeckého socialniho statu

(Prochazka, 2012, s. 47-49).

Némecka socidlni pedagogika se rozvijela nepietrzité¢ po celé¢ dvacaté stoleti a pro jeji
vyvoj je typické spojeni se socidlni praci. Dulezitou osobnosti némecké socidlni
pedagogiky byl Klaus Mollenhauer (1928-1998). V socialni pedagogice vidél systém
spoleenské pomoci, které ma byt vyuzivano v konfliktnich spolecenskych situacich

(Kraus, 2008, s. 23).

Polsko

Socialni pedagogika v Polsku je spojena hlavné s Helenou Radlinskou (1875-1954).
Plsobila na rliznych mistech a socidlni pedagogice vénovala desitky let svého Zivota.
Pedagog, v pojeti Radlinské, neni jen organizator procesi vychovy, ale také védec

(Wroczynski, 1974, s. 58-59).

Snazila se dosahnout toho, aby se socialni pedagogika stala respektovanou akademickou
disciplinou. To se ji podafilo v r. 1925, kdy bylo otevieno studium socidlné-osvétové prace
ve VarSave. Novy obor vSak nebyl jen teoretickou disciplinou, byl vyznamné orientovan na
otazky vlivu socidlniho prostfedi a na proces a vysledky vychovy. Poznatky mély byt
uplatnovany v osvétové praci. Osveéta méla napomahat Polsku ze zaostalosti, ktera byla
dana dlouholetym carskym utlakem polské kultury, ale také vyrazné venkovskym
charakterem obyvatelstva (polsky venkov neprodélal osvicenecko-obrozeneckou praci). Po
druhé svétové valce se dalsimi vyznamnymi osobnostmi oboru stali Ryszard Wroczynski
(1909-1978) a Alexander Kaminski (1903-1978), oba dva zaci Radlinské. Wroczynski

vénoval zvlastni zajem mimoskolni vychové. Podstatu a pfedmét socialni pedagogiky
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spatfoval ve zkouméni podminek vychovného prostredi v kontextech socidlniho prostredi.
Jeho prace byly publikovany také v Ceskoslovensku a mély velky vliv na formovéni
Ceskoslovenské socialni pedagogiky. Socidlni pedagogika v Polsku je zaméfena na feSeni
aktualnich spolecenskych problému a klade diraz na spojeni otazek vychovy a socidlniho
prosttedi a vytvari ndhled na formalni (instituciondlni) a neformdalni (volnocasové)

vychovné a osvétové (vychovné vzdelavaci) plisobeni (Prochézka, 2012, s. 51).

Slovensko

Zdiraznéni socialnich aspekti vychovy se objevuje poprvé vyraznéji v praci osobnosti
Juraje Celetky (1907-1983). Hovoii spise ale o vlivu sociologie na pedagogiku.
K zakladatelim ceskoslovenské a poté slovenské socidlni pedagogiky patii bezesporu
Ondrej Balaz. Socialni pedagogiku popisuje jako hrani¢ni disciplinu, ktera stoji na
pomezi mezi sociologii a pedagogikou. Zkouma slozity vztah mezi vychovou a socialnim
prostiedim, tento obor se v jeho pojeti zajima jak o institucionalni vychovné vlivy (rodina,
Skola, volnocasové organizace), tak také o otdzky prevence, dale o volno€asovou vychovu
a charitativni praci. Na Slovensku je v sou€asné dobé socidlni pedagogika reprezentovana
fadou védecko-vyzkumnych pracovist a osobnosti. Mezi nejvyznamnéjsi piedstavitele
patii Jolana Hroncova, kterd se vénuje otazce profesnich kompetenci socidlniho pedagoga
a také problematice socidlné patologickych jevii a moznosti jejich prevence. Spole¢né
s Ingrid Emmerovou rozviji otazku vymezeni role socialni pedagogiky v oblastech

prevence a reedukace (Prochazka, 2012, s. 53-54).

Konceptem vychovy, jako zivotni pomoci ¢lovéku se vénuje Zlatica BakoSova.

Zlatica BakoSova (2010) uvadi, ze rizné druhy vyzkumi mezi uciteli, a to na vSech
stupnich skol, mezi pracovniky v socidlni sféte, mezi rodici déti, ale také mezi vychovateli
déti a mladistvymi z rozliénych rizikovych skupin ukazuji a vedou k zavéru, Ze je velmi
potifebné a prospésSné pomahat utvaret takové socialni kompetence, jakymi jsou napiiklad
vzajemné porozumeéni, schopnost spoluprice, odolnost vic¢i konfliktim a rlznym
stresujicim situacim, schopnost jednat konstruktivnim zplsobem, atd. To vSechno jsou
dovednosti, kter¢ je tieba prostiednictvim socidlni a prosocialni vychovy détem vsStépovat a

tyto vlastnosti v nich podporovat.
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1.2 Pojeti Ceské socialni pedagogiky
Prakticky orientovana socialni pedagogika

Socialn¢ pedagogicka orientace v Ceskych (resp. rakouskych) zemich se zacala projevovat
vyraznéji diky josefinskym reformam u cisafského dvora. Oslabeni role klasterti vlivem
zasaht dvorskych reforem otevielo prostor pro socidln¢ pedagogicky orientovanou praci.
Na konci 18. stoleti a v prvni poloving 19. stoleti byla sociadlni pomoc vzdy disledné
spojovana s vychovou. Divodem byla ptivodni osvicenska idea, Ze vzdé€lani je cestou
k napravé Cloveka i spoleénosti. Vzdélani bylo vnimano jako prevence chudoby a obrana
proti moralnimu upadku. Tato myslenka vedla k fadé praktickych pokust o intervenci do
zlepSeni socidlniho postaveni chudych vrstev. Piikladem mohou byt reformy na panstvi
hrabéte Jana Nepomuka Buquoye. Od sedmdesatych let 18. stoleti zacal tento vyznamny
jihoc¢esky Slechtic a rakousky dvorsky politik uskutectiovat na svych statcich osvicenskymi
myslenkami komplexni reformni dilo socialni, hospodarské, spolecenské, vychovné
politické a nabozZensko-pastoralni povahy. Prvni Buquoyova reforma byla Skolské, kdy
jeho kaplan, ale také vychovatel v rodin¢ Ferdinand Kindermann (1740-1801) zalozil
Skolu v Kaplici. Do konceptu venkovskych Skol prosadil Kindermann takové zaméteni,
které mélo détem v chudém kraji na samém jihu Cech zabezpe¢it perspektivu a uchranit je
pfed chudobou. Dé&ti byly brany do praxe, seznamovaly se snovymi plodinami,
zahradnictvim, ovocnarstvim, v¢elaistvim, chovem drobného zvifectva, apod. Kindermann
vedl venkovské rodiny k tomu, aby si kolem sebe vytvéarely mald hospodaistvi, ktera by
pro né€ byla zakladni oporou v pfipad¢€ nouze, ztraty prace, nemoci, apod. Druha reforma
byla socialni, svym modelem péce o chudé se stala zakladem pozdgjsi péce o lidi v nouzi.
Jan Nepomuk Buquoy a jeho tajemnik Bernhard Joseph Spatzierer provedli na svém
panstvi reformu, ktera byla postavena na péci o chudé. Ta byla provadéna zajiSténim
existenéniho minima prostfednictvim pravidelné podpory vSem chudym a byla
odstupniovana dle miry potfebnosti. Instituty péce o chudé se rychle rozsitily také mimo
hranice regionu, nasly Zivnou pudu ve stfednich i severnich Cechach a svym vlivem

zasahly také do sousednich némeckych stati (Prochazka, 2012, s. 39-41).

Toto obdobi praktické filantropické prace lze pokladat za prvni etapu rozvoje socialné

pedagogickych myslenek.

V osmnéctém stoleti, a to i pfes tradici Ceské Skoly, zacalo naSe Skolstvi zaostavat za

vyspélymi evropskymi zemémi. Proto bylo nezbytné, aby se Skolstvi programové¢ ujal stat.
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Jiz Marie Terezie si uvédomovala, ze cesta k modernizaci habsburské monarchie vede pies
reformu skolstvi, proto do zemé& pozvala vyznamného reformatora pruského Skolstvi,
pedagoga a biskupa ze slezské Zahané, Jana Ignace Felbigera (1724-1788). Ten piijel do
Vidné a vroce 1774 vydal VSeobecny Skolni fad, kterym byla zavedena povinna Skolni

dochazka déti ve veku od Sesti do dvanacti let (Jizl, 2010, s. 145).

Cesti vlastenecti ucitelé

Na ceském venkové v dobé od poloviny 18. stoleti az do vzniku samostatného
Ceskoslovenska (1918) ptisobila fada pokrokovych, vzd&lanych, pracovitych, hudebné
nadanych a obétavych uciteltl, vlastencti a buditelti, kteti se svou netinavnou socialné
pedagogickou praci zaslouzili o renesanci Ceského jazyka a ceské kultury, ceskych
lidovych tradic, folkloru, apod., coZ ptispélo k obnové ndrodniho uvédomeéni ¢eského lidu.
Vyznamnym piedstavitelem téchto buditelskych snah byl ucitel a hudebni skladatel Jakub
Jan Ryba (1765-1815), skladal pisné a z jeho hudebniho dila je nejznaméjsi Ceskd mse
vanocni, premiéru méla vroce 1796. Jednim z prvnich pfedstaviteld prvni generace
vlasteneckych ucitel byl Josef Liboslav Ziegler. Byl iniciatorem a redaktorem prvniho
Cesky psaného Casopisu o vychovnych otazkach Pritel mladeze (1823). Vazil si odkazu
dila Komenského, napsal ¢eskou metodiku pro potieby Ceské Skoly. Mezi dalsi vyznamné
buditelské ucitele patiily takové osobnosti, jakymi byli naptiklad Jan Nepomuk Filcik
(1785-1837), ktery mimo jiné zavrhoval mechanické biflovani a uplatiioval principy
pfiméfenosti a nazornosti, dale to byli Jan Cechomil Formanek (1809-1878) nebo
Vénceslav Metelka (1807-1867), ale také mnoho dalSich. Generace obétavych osvicenych
uciteli odchoval vynikajici ¢esky pedagog, filozof, ale také matematik Bernard Bolzano
(1781-1848). Studoval na filozofické fakulté prazské univerzity. Po studiich teologie byl
v roce 1805 vysvécen na knéze a stal se také doktorem filozofie. Pfednasel naboZzenské
védy a o nedélich a svatcich pfednasel vzdélavaci promluvy — exhorty. Byl obvinén
Z kacitskych kazani, proto opustil Prahu a odeSel k ptatelim na venkov. Zde vytvofil
filozofické utopistické dilo O nejlepsim state. V tomto dile se snazil o odstranéni

nedostatkl spole¢nosti (Juzl, 2010, s. 145-147).

Mezi dals$i pokrokové vlastenecké ucitele patiili rovnéz Josef KoziSek a FrantiSek

Slaménik. Oba dva se hlasili k pedagogickému dédictvi Jana Amose Komenského.
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Josef KoziSek (1861-1933) vynikajici pedagog a basnik, autor obecné znamé basnicky
., Polamal se mravenecek, vi to cela obora...”, je autorem fady basni a proz, ze kterych
vytvoiil celé knizky, napiiklad Chudobky u cest, Jiskry a plaminky, Rdano, Pohddky lesa.
Kozisek usilovat o to, aby byli lidé co nejvice vzdélani, prednasel, pajcoval knihy, potadal
divadelni ptfedstaveni, ale také chodil velmi rad mezi prosté lidi, zakladal sady a ucil své
zéaky a jejich rodicCe péstovat ovocné stromky. Byl tak svym pfistupem zarnym piikladem

vlastenectvi a prfedevsim socialni pedagogiky (Juzl, 2010, s. 150).

FrantiSek Slaménik (1845-1919) byl ucitelskym pracovnikem na Moravé€, puasobil jako
ucitel v Pferové, v Kojetiné a v Krométizi. Pochazel z Radslavic u Prerova. Horlivé sbiral
pamatky o vyvoji nasSeho Skolstvi, hodné¢ se zajimal o obdobi Jednoty bratrské. Po dlouhou
dobu studoval zivot a dilo Jana Amose Komenského. Tato skute¢nost vedla k zalozeni
muzea Jana Amose Komenského v Prerové (r. 1903). Od roku 1880 puisobil jako redaktor
Casopisu Komensky, a to po dobu celych 27 let. Jak pterovské muzeum Jana Amose
Komenského, tak i ¢asopis, ktery mél slouzit na ochranu €eské Skoly, pretrvaly doposud.
FrantiSek Slaménik zasvétil cely svillj Zivot vzdélavani a osvété. Tyto své celozivotni zajmy
shrnul v dile Vzpominky starého ucitele. FrantiSek Slaménik v této praci popsal Zivot
ucitele 1 zaka v nasi Skole od dob narodniho obrozeni. Ptispél tak k poznani vyvoje naseho

skolstvi (Juzl, 2010, s. 151).

Teoreticky orientovana socialni pedagogika

Pocatky ceské socialni pedagogiky byly vyrazné ovlivnény vyznamnou osobnosti ¢eskych

narodnich d&jin pedagogiky, Gustavem Adolfem Lindnerem (1828-1887).

Na rozvoj socidlni pedagogiky mélo velky vliv dilo G. A. Lindnera ,, Pedagogika na
zdklade nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a mravnim*, které vySlo posmrtné roku
1888. V ném uziva pojmu socidlni pedagogika a upozoriiuje na socialni funkci vychovy

(Jazl, in Mihlpachr, 2011, s. 46).

Mezi dalsi pedagogy, sociology a filozofy, ktefi se podileli na rozvoji socialni pedagogiky

po roce 1918, lze zafadit takové autory, jakymi byli napiiklad Inocenc Arnost Blaha,
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Stanislav Velinsky nebo Karel Galla. Tyto osobnosti a jejich vybrana dila v kontextu

socialni pedagogiky budou zminény samostatn¢ v dalsi ¢asti prace.

Po roce 1948 byla sociologie prohlasSena za burzoazni pavédu, coz negativné ovlivnilo také
vyvoj socialni pedagogiky. Obrat nastava v Sedesatych letech, v ndvaznosti na oziveni
sociologie. Karel Galla v roce 1967 vydava Uvod do sociologie vychovy. V 70. a 80. letech
socidlni pedagogika spiSe stagnovala. Mezi vyjimky patfil profesor brnénské univerzity
Milan Piradka. K socialni pedagogice se skute¢né hlasil a v roce 1978 vydal dilo Vychova
a prostredi. Dalsim dilem, které bylo vénovano socidlni pedagogice, byla kniha s nazvem

Vybrané problémy vztahu vychovy a prostredi, vydana v roce 1983 (Kraus, 2008, s. 16-17).

Vyvoj socialni pedagogiky v Evropé byl velmi rtiznorody. Cesk4 socialni pedagogika
nema ve srovnani napiiklad s Némeckem (ca 160 let) nebo Polskem (ca 100 let) tak
bohatou tradici. Ceska socialné pedagogicka teorie viak u nds zaznamenava v poslednich
desetiletich intenzivni vzestup, a to pravé pod vlivem odbornikli ze sousednich uvedenych

zemi (Juzl, in Miihlpachr, 2011, s. 40).

Socialni pedagogika se zacind objevovat v rliznych, Casto dost odliSnych vyznamech.
Pokusy o vymezeni socidlni pedagogiky jsou rtizné povahy, obecné se uvadi rozdéleni do

dvou zékladnich pojeti, a to Sirsi a uzsi pojeti.

Sirsi pojeti

V tomto pojeti je socidlni pedagogika povazovana za védni obor transdisciplinarni povahy
zamé&fujici se na roli prostfedi ve vychové, pfiCemZ se zaméfuje nejen na problémy
ohrozenych, rizikovych, potencidlné deviantn€ jednajicich a néjakym zpisobem
znevyhodnénych skupin, ale na celou populaci. Z tohoto SirSiho pojeti vychazi vétSina
soucasnych autord. Socialni pedagogika se soustieduje na kazdodenni Zivot jedince,
zabyva se ochranou jedince pied riznymi rizikovymi vlivy a podporuje takové zmény
Vv socialnim prostfedi, které usiluji o soulad individualnich potfeb a zajmia jedince

s moznostmi spole¢nosti (Kraus, 2008, s. 43 - 46).
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Socialni pedagogika pouziva k népravé vlivu nevhodného prostiedi na jedince i skupiny
specialni postupy. Jedna se predevsim o profylaxi a kompenzaci. Profylaxe je specialni
¢innost, ktera neutralizuje vliv Cinitela, ktefi vyvolavaji potencialni ohrozeni. Piikladem
profylaxe je napiiklad primarni prevence drogovych zéavislosti zaméfena na populaci, ktera
dosud s drogami neexperimentovala. Dal§im pfikladem muize byt nabidka zajmovych
Cinnosti détem, uskuteCnovana Skolami a jinymi institucemi. Kompenzace byva
definovana jako vyrovnavani a vyvazovani nedostatkli, které¢ vznikly zépornymi vlivy
prostiedi. Prikladem kompenzace miize byt nahrada nefunk¢ni nebo chybéjici rodiny

détskym domovem, apod. (Klapilova, Klapal, Neumeister, 2003, s. 4).

Jak uvadi Blahoslav Kraus (2008), socidlni pedagogika ma dvé funkce, a to preventivni,

tzn. profylaktickou a terapeutickou, tzn. kompenzaéni.

UZsi pojeti

Socialni pedagogiku vaze na problematiku socidln€ patologickych jevi (v soucasnosti také
pouzivany pojem rizikové chovani) a na jedince nebo skupiny, které ptedstavuji z tohoto
pohledu pro spole¢nost riziko. Pfedmétem zajmu jsou tedy takové spolecenské problémy,
které¢ vznikaji nadsledkem nezameéstnanosti, chudoby, socidlnich deviaci, apod. Socidlni
pedagogika si klade za cil pomoci témto jedincim ¢i skupinam a nalézt takové vychovné
postupy, které by vedly k jejich svépomoci a sobé&sta¢nosti. UZSi pojeti vychazi z tradice
praktického sméru socidlni pedagogiky, kdy podstatou je presvédceni o smyslu pomoci

druhym (Prochazka, 2012, s. 66-67).

Dle Blahoslava Krause (2008), pojeti socialni pedagogiky neni jednozna¢né. Lisi se nejen
V jednotlivych zemich, ale je rozdilné i z pohledu jednotlivych autoril, pficemz vétSina
autorti dnes vychdzi z SirSiho pojeti. Pro soucasnou socidlni pedagogiku plati v kazdém
piipadé to, Ze zahrnuje dvé dimenze, a to socialni a pedagogickou. Na socidlni dimenzi se
podili spoleCenské podminky a situace v konkrétni spole¢nosti. Stat vytvari urcité
podminky a okolnosti, kterymi nezfidka komplikuje ¢i znesnadnuje optimalni socializaci
jedinci nebo riznych socidlnich skupin. Tim dochazi kuritym rozporim. Socialni
pedagogika stémito rozpory pocitd, piijima je a usiluje o hledani feSeni v procesu
optimalniho rozvoje osobnosti, tzn., Zze socidlni pedagogika se zabyvd meénicim se

prosttedim, v némz vychovny proces probihd. Pedagogickd dimenze se snazi prosazovat a
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uskutecnovat spolecenské pozadavky a zadouci cile. Usiluje o co nejmensi podil onéch

rozporu v danych podminkach, a to prostfednictvim pedagogickych prostiedku.

Kromé¢ vyse uvedeného SirSiho a uzsiho pojeti se termin socialni pedagogika zacal

postupné uzivat ve ¢tyfech vyznamech:

a) V metodologickém smyslu, tzn. ve smyslu socialn¢ pedagogického pristupu
Kk procesu vychovy jako socialnimu jevu, ktery odrazi vSechny promény spole¢nosti

(Kraus, Sykora, 2009, s. 7).

b) Jako pedagogicka disciplina zaméfujici se hlavné na proces vychovy a vychovné
oblasti, ve kterych je vliv prostfedi dominantni, to znamenad mimo vyucovani, ve
volném case, v riiznych mimoskolnich vychovnych resp. pfevychovnych institucich,

Vv organizacich pro déti a mladez (Kraus, Sykora, 2009, s. 7).

c) Jako studijni (profesni) obor, jenz se nejdiive zacal studovat na vyssich odbornych

Skoléach, pak nasledné na skolach vysokych (Kraus, Sykora, 2009, s. 7).

d) Jako vyucovaci predmét, majici v té dobé velmi riznorody obsah, né¢kdy napiiklad

nahrazoval teorii vychovy (Kraus, Sykora, 2009, s. 7).

V soucasné postmoderni spolecnosti nariistd slozitost socidlnich situaci, které stavi pred
jedince vyzvy 1 ohrozeni. Soucasné mladé lidi mizeme v mnohém vnimat jako
samostatngj$i, odvaznéjsi, sebevédoméjsi. Velkd touha po samostatnosti vSak muze
negativné ovlivnit tradi€ni formy souziti a opory v roding, v komunité, nezvladatelna
odvaha miize vyustit v touhu po extrémnich prozitcich a zkousené sebevédomi se dovede
vyostiit v agresivni a extrémni postoj. Clovék, ktery se v takto slozitych a zlomovych
situacich ocita, ¢asto mlZe najit feSeni sdm, Vv idedlnim piipadé ma to Stésti, Ze je mu
nablizku nékdo, kdo mu pomize. Nékdy vsak jiz laicka rada nestaci a nedokéaze ptivést
takového Cloveéka k pochopeni podstaty problému, a tedy k nalezeni odpovidajiciho feSeni.
To je jeden z duvodi, pro¢ se objevila a stale objevuje aktualni potfeba po nalezeni
socidln¢ pedagogické péce, kterd by byla zaméfena jak na jednotlivce, tak na ohrozené
skupiny, komunity ¢i socidlné problematické lokality. To je jeden z divodld vyrazného

rozvoje socidlni pedagogiky u nas v poslednich dvaceti letech (Prochazka, 2012, s. 9).
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1.3 Definice pojmu ,,Socialni pedagogika* dle riznych autoru

Stanislav Sttelec uvadi, ze socialni pedagogika se zaméiuje na zkoumani a zusSlechtovani
vztaht, interakci ¢lovéka s Clovékem, ucitele se zdkem, zaka s vrstevnickou skupinou
apod. Mnohdy byva socialni pedagogika nespravné zuzovéana na védu, ktera se orientuje
pouze na edukaci rizikovych a socidln¢ znevyhodnénych skupin mladeze. Podcenénim
vyznamu kvalitnich socialnich vztahti (napf. mezi rodicem a ditétem, ucitelem a zékem,
¢lovékem a mravni normou jako dohodnutym zptisobem chovani urcité skupiny lidi) se
pak setkavame s celou fadou projevi, jimiz se zabyva socialni patologie. Ucitel v roli
vychovatele, mravniho zakonodarce, Sifitele kulturnich, narodnich hodnot a tradic,
medidtora, apod., miZze mit v utvafeni osobnosti ditéte a jeho socidlnich vztaha klicovy

vyznam pro jeho dal$i Gspésny rozvoj (Stielec, 2007, s. 16-17).

Pojeti socialni pedagogiky z pohledu Stanislava Stielce, jak sadm autor zdaraziuje, se
nezaméiuje pouze na vychovu rtiznych rizikovych nebo socialné znevyhodnénych skupin,

jedna se tedy v jeho podani o §irsi pfistup v pojeti této védni discipliny.

Dnes existuje mnoho jinych definic socidlni pedagogiky, kazdy autor, vénujici se socidlni
pedagogice, ji chape a popisuje svym uhlem pohledu a lii se tim, v rizné mite, od téch
ostatnich. Jen pro pfedstavu zde uvadim néktera pojeti vybranych autort, ktera jsou

uvedena v publikaci Clovék-prostiedi-vychova.

Véra Polackova popisuje socialni pedagogiku jako multidisciplinarni obor, ktery rozviji
znalosti véd o ¢lovéku a spole¢nosti do edukacniho, dale do preventivniho a reedukaéniho
pusobeni. Analyzuje dynamické vztahy mezi osobnosti a prostfedim a usiluje o jejich
optimalizaci. Zkouma propojenost bio-psycho-socialnich jevu, které ovliviiuji socilni
integraci a zvladdani Zivotnich situaci jedincem. Respektuje individudlni potieby a zajmy
jednotlivee a iniciuje takové zmény v socidlnim prostiedi, které podporuji jeho rozvo;j.
V socialné¢ pedagogickych cinnostech zduraziluje ochranu jedince pfed riznymi
nezadoucimi vlivy. Za dilezitou povazuje schopnost vést dialog, ve kterém se realizuje
proces osobniho rustu ucastniki. Marie Hrade¢na fika o socialni pedagogice, Ze
prekracuje dimenze omezené Skolou a projevuje se v celistvosti Skolni a mimoskolni
problematiky, dale v kooperaci nebo rozpornosti Skolnich a SirSich socidlnich vlivii na

jedince, v postaveni jedince uvniti socidlnich skupin, definované nejen postavenim zaka,
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ale i jako ¢lena riznych socidlnich skupin a spolecnosti viibec. Zahrnuje spoleCenské
ptedpoklady vychovnych a vzdélavacich jevl a procesii, progndzy a perspektivy socidlni
vychovy a vztahy, ve kterych se realizuje. Podle Zlatice BakoSové, ma byt misto socialni
pedagogiky tam, kde rodina a Skola ztratily svoji funkci. Jedna se o pomoc a péci
osobnosti pfi riznych socidlnich problémech. Predmét socialni pedagogiky vidi Bakosova
v prostiedi, jeho organizovani, ve smyslu utvafeni hodnotnych podnétd, a to dle
individualnich potieb jednotlivei a v kompenzovani nevhodnych vlivai v souladu se
socialn¢ integracni pomoci. Petr Klima uvadi, Zze socidlni pedagogika pfedstavuje
disciplinu, zaméfujici se na otazky pomoci pii utvareni optimalniho Zivotniho zpiisobu
jednotlivel, na usnadiiovani procesu akulturace a socializace, na feSeni konfliktnich
interakci mezi jedincem nebo skupinou a spolecnosti. To vSe skrz procesy vychovy,
vzdélavani, organizovani prostfedi a fizeni riiznych ¢innosti. Pokud shrneme vSechny vySe
uvedené charakteristiky, da se o predmétu socidlni pedagogiky vyvodit zavér, ze jim jsou

socialni aspekty vychovy a vyvoje osobnosti (Kraus, 2001, s. 13-14).

Podle nazoru profesora Ondreje BalaZe je socialni pedagogika hrani¢ni disciplinou mezi
pedagogikou a sociologii, ktera primarné¢ zkouma, teoreticky rozviji a v praxi aplikuje
poznatky o spoleCenské podmin€nosti vychovy a vzdélavani. Teézist€é socidlné
pedagogickych analyz je ve zpétné vazbé vlivii mezi vychovou, vzdélanim a socidlnim
prostfedim. Socialni pedagogika zkouma i instituciondlni aspekty Skoly, rodiny a oblasti
volného casu. Pedagogické aspekty socializace musi zahrnovat také proces pfipravy na

povoléni, jeho volbu a adaptaci na pracovistich. Nepochybné se takto vytvari vztahy mezi

socialni pedagogikou a socidlni praci (Hroncova, Emmerovéa, Kraus, 2008, s. 157).
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2 SOCIALNI PATOLOGIE V KONTEXTU SOCIALNI
PEDAGOGIKY

Socialng¢ patologické jevy ve spolecnosti jsou obecné nezadouci spolecenské jevy. Jsou to
spolecensky nebezpecné, negativné sankcionované formy deviantniho chovani. Socialné
patologické jevy vznikaji puasobenim biologickych, psychologickych, socidlnich,
kulturnich a jinych faktorti. Mezi socidlné patologické jevy byvaji fazeny kriminalita,
sebevrazednost, alkoholismus, sexudlni uchylky, prostituce, organizovany zlo¢in aj.
Socialni patologie je soucasti socialni deviace, jeji vystupfiovanou formou. Pojem socialni
deviace je tedy SirSi nez socialni patologie. Socialni deviace a deviantni chovani je
poruseni, odchylka od nékteré socialni normy chovani nebo skupiny norem. Proto je tedy
nutné znat normy normativniho tadu v urcité spolecnosti, nebot’ co je pokladano za
deviantni v ur¢itém spolecenstvi, jinde mizZe byt tolerovano a naopak. Socialni deviaci
vSak nelze ztotozilovat s trestnou ¢innosti, kterd je pouze jednou z forem socidlni deviace.
Nelze ji ztotoziiovat ani s antisocialnim chovanim, i kdyz vétSina forem socidlniho chovéni

pokladanych za deviantni tuto povahu vlastné ma. (Jiva, 2001, s. 89).

Jednoduse feceno, termin socialni deviace znamend obecné odchylku od normalu, nesoulad
s pravidlem, pfi¢emz termin socialni patologie oznacuje negativni, Skodlivé, rizikoveé

souvislosti urc¢ité¢ho jevu nebo chovani (Mihlpachr, Vaviik, 2010, s. 7).

Termin socialni patologie se objevuje jiz v prvnich teoriich spolecenského vyvoje a je
spojen s osobnosti Herberta Spencera (1820 — 1903). Tento anglicky filosof se obvykle
povazuje za autora pojmu socialni patologie. Jeho pojeti socidlni patologie se oznacuje
terminem organicismus. Spole¢nost byla chépana jako organismus skladajici se z navzajem
funk¢éné propojenych a na sob¢ zavislych organt. Jeslize je té€lo zdravé, pak se organy
svym vzajemnym piisobenim dopliuji. Kdyz zdravé neni, hovofime o poruse nebo nemoci.
V ptipad€ spolecnosti se tedy jednd o nezadouci jev, ktery vede k socidlni patologii

(Mihlpachr, Vaviik, 2010, s. 6-7).

Ptistup k pojmu socidlni patologie poznamenala také sociologie prvni poloviny 20. stoleti,
vychézejici z hodnotového tadu stfednich vrstev. Zakladnim ptedpokladem zde bylo, Ze
Spatné podminky produkuji Spatné lidi a naopak, dobré podminky produkuji lidi dobré
(Prochazka, 2012, s. 134).
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Socialné patologické jevy jsou jevy hromadné, opakované, které maji vSak Casto latentni
charakter, proto je byva obtizné odhalit. Ve své praci se zaméfim pouze na nékteré z nich,

které maji k socialni pedagogice nejblize.

2.1 Projevy agresivity v rodinach, ve $kolach a na pracovistich
a) Nasili v rodinach

Rodinu miizeme chapat jako zéklad spolecnosti, jako primdrni socialni skupinu, ve které
probiha socializace jedince, formuje se jeho osobnost, vytvaii se hodnotova sféra, rozviji
se emoce, vile, schopnosti, dovednosti a navyky. Harmonickd rodina je zakladem
zdravého psychického vyvoje jedince a ve vychové zaujimd nenahraditelné misto.
Z generace na generaci rodina pfeddva hodnoty a kulturni dédictvi a je mistem, kde

dochazi ke spole¢nému sdileni veselych i smutnych udalosti (Laca, 2011, s. 77-78).

Navzdory vSem vySe uvedenym argumentim dochédzi v soucasné postmoderni dobé
k upadku tradi¢niho modelu rodiny, zvySuje se pocet neuplnych rodin, dale bezdétnych
part, které z rozlinych divodil déti nemayji, a neustale nartistd po€et dysfunkcnich rodin,
ve kterych se vyskytuje v rizné mite a formach nasili. Nejednd se pouze o nésili ze strany
rodict vici détem, ale rovnéZ nésili mezi partnery, nebo Castéji, opakované nasili jednoho
partnera vici druhému a v neposledni fadé dochazi také bohuZzel casto k nasili pachanému

na seniorech.

CAN = Syndrom tyraného, zneuzivaného a zanedbavaného ditéte
(CAN z anglictiny = ,,Child Abuse and Neglect )

Tento pojem se v soucasné dobé pouziva v odborné literatuie na zakladé doporuceni Rady
Evropy z roku 1992. Definice je velmi obsahla. Zahrnuje jakékoliv védomé ¢i nevédomé
aktivity, kterych se dospély clovek dopousti na ditéti a nasledkem kterych dochazi
k poskozeni zdravi a zdravého vyvoje ditéte (Miihlpachr, Vaviik, 2010, s. 108).

V ptipad€ tyrani déti se zpravidla jednd o rodice nebo jiné priméarni vychovatele ditéte.
Tyrani vétSinou vykazuji urCité typické rysy, mezi které mohou patfit: agresivni osobnost,

psychickd nemoc, neurotické obtize, nevyzrélost, nepfipravenost na rodicovstvi, rodice



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 34

(vychovatelé¢) bez podpory partnera a okoli, socidlné¢ znevyhodnéni rodice, dale

alkoholismus, toxikomanie a dlouhodoby stres (Hartmann, in Klapko, 2008, s. 181-182).

V ramci CAN muze dochéazet k télesnému a citovému tyrani, sexudlnimu zneuzivani,
zanedbavani a systémovému tyrani (tzv. druhotné ponizovani). Hodné déti, které byly
v utlém veku deprivované, vykazuje pozdéji horsi prospéch, poruchy chovani a socidlnich
vztahl. V neposledni fad¢ maji také vétsi tendenci k alkoholové, drogové nebo jiné forme
zavislosti. Reseni problému tyranych, zneuzivanych a zanedbavanych déti musi byt vzdy
komplexni a musi byt zalozeno hlavné na pomoci, podpofe a spolupraci s rizikovou
rodinou. VysSetieni tyraného ditéte je velmi slozité jak z hlediska humanniho, odborného,
tak i etického. VSechna vysSetieni, at’ medicinska, ¢i trestnépravni, by méla byt provadéna
tak, aby nedochazelo k dalSimu poskozovani ditéte. NeSetrnd nebo opakovana Setfeni,
provadéna zbyte¢ne, mohou vyvolat u ditéte ireverzibilni poskozeni jeho dusevniho zdravi.
Vzhledem ke skute¢nosti, ze problém zneuzivanych, zanedbavanych a tyranych déti je

multioborovy, mél by byt feSen muldisciplinarné (Mihlpachr, Vaviik, 2010, s. 108-110).

Zanedbavani a tyrani starych lidi

Problematika zanedbavani ¢i tyrani starych lidi (z anglictiny ,.elder abuse “ nebo ,,abuse of
the elderly) vzbudila pozornost o vice jak deset let pozdé&ji nez syndrom tyraného,
zneuzivaného a zanedbavaného ditéte. Této problematice se vénuje 10 x méné publikaci,
nez stejnému problému u déti. Podobné, jako je tomu u détské problematiky, dochazi
K rozsifovani zajmu od problému aktivniho tyrani také na problém pasivniho zanedbavani.
Mezi formy tyrani a zanedbavani starych lidi patti télesné tyrani, dale citové a psychické
tyrani, sexudlni zneuzivani, finan¢ni a majetkové zneuZivani, zanedbani (opomenuti) péce,
systémové ponizovani a nckteré nezadouci formy oSetfovani, jako naptiklad nadmérné

nebo nevhodné podavani tlumivych psychofarmak (Miihlpachr, 2009, s. 74-77).

Srovndme-li rizné formy aktivit, které se fadi k CAN u déti a cinnosti zahrnujici
zanedbavani a tyrani starych lidi, dosp&jeme k zévéru, ze jsou velmi podobné. Seniofi,
vSak, na rozdil od déti, byvaji Casto, zvlasté ze strany blizkych rodinnych ptislusniki,
financn€ a majetkové zneuZivadni. Hodné seniord, ktefi jsou casto dlouhodobé
hospitalizovani nebo umistovani v riznych typech tstavi maji bohuzel s timto typem

finan¢niho zneuzivani ze strany rodinnych pfislusnikii bohaté zkuSenosti. Jejich nejblizsi
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rodinni pfislusnici o n¢€ nejevi téméf zadny zdjem, frekvence navstév se zvysuje pouze
v dobé pobirani starobniho diichodu. Tento jev je jist¢ vSeobecné znamy i mezi zdravotnim
personalem. Ptikladem majetkového zneuzivani seniorii ze strany potomkl miize byt
naptiklad vyvijeni natlaku na pfevod nemovitosti. Seniorim je vyhrozovano, jsou od svych
déti vydirani, a tak nemaje jiné blizké osoby a s védomim své existujici nebo blizici se

nemohoucnosti ¢asto tlaku podléhaji...

b) Nasili ve Skolském prostiedi
(anglicky termin ,, bullying = Sikana, tyrani, zastrasovani)

Na zdravy vyvoj kazdého ¢lovéka plsobi rizné aspekty socialniho prosttedi. Kazdy z nas
se rodi jako jedine¢na osobnost, pficemz na nas dalsi vyvoj maji velky vliv jak primarni,
tak sekundarni socializa¢ni faktory. Neodmyslitelnou soucésti Zivota kazdého jednotlivce
je nejen rodina, ve které probihd primarni socializace, ale i §kola a prostiedi Skoly se v§emi

souvisejicimi aspekty (Laca, 2011, s. 105-107).

Nasili na Skolach je bezesporu dlouhodoby fenomén, avSak v dne$ni dobé dramaticky
narlsta. Nejcastéji dochazi na Skolach k nésili pachanému vzdjemné mezi spoluzaky.
Nasili jako socialné patologicky jev se projevuje ve formé netolerantnosti, Sikanovani,
vydirdni a vzajemného ponizovani. Nasili se dopousti jednotlivci, ale Castéji 1 celé skupiny,

a to formou verbalnich, ale i neverbalnich projevt (Laca, 2011, s. 107).

Sikana mezi Zaky

Sikanu lze definovat jako nasilné ponizujici chovani jednotlivce nebo skupiny vi&i
slabsimu jedinci, ktery se nemtze této situaci vyhnout a neni schopen se ji u¢inné branit.
Jedna se o zavaznou agresivni poruchu chovani, pfi které dochazi k porusovani socialnich
norem. Sikana je spojena s nasilnym omezovanim zakladnich lidskych prav. Aktéry Sikany
byva Sikanujici agresor a Sikanovana obét. Agresor je Casto fyzicky zdatny a silny,
s potfebou se predvadét a dokazovat svou pievahu nad ostatnimi. Agresivni jednani
projevuje zpravidla jiz od raného veéku. Rodice Sikanujicich déti casto ve vychoveé
pouzivaji télesné tresty a agresivni jednani svych déti neziidka podporuji. Obéti Sikany se
muze stat prakticky kdokoliv. Neztidka to byvaji déti s niz§im sebevédomim, spiSe plaché

a tiche, fyzicky slabé a casto také zvyklé se podiizovat. Nékdy se ale obéti stavaji déti
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s n&jakou prednosti nebo s velmi vielym vztahem k ugiteli. Sikana piedstavuje pro ob&t

ohroZeni psychického, ale i fyzického zdravi (Cech, in Stfelec, 2004, s. 118).

Prevence Sikany

Vzdy plati, Ze je lepsi Sikan¢ mezi zaky predchazet nez ji nasledné fesit. Cilena prevence
mnohym piipadim zabrani, nebo je eliminuje, i kdyz samoziejm&é ne vzdy se to
uplatiiovani kooperace mezi détmi a zapojeni outsiderit do skupinovych aktivit, aby tak

mohli ziskat vy33i sebetictu a respekt tfidy (Cech, in Stielec, 2004, s. 118).

Sikana uéiteli

Posledni dobou v médiich slychdme hlasité volani proti nésili zaki vaci ucitelim. Nékoho
muze napadnout, ze uciteli se nemize nic stat, jelikoz disponuje oficidlni moci a stoji za
nim feditel Skoly. To je sice pravda, ovSem uh4jit tuto oficidlni moc a soucasn¢ ji propojit
s neformdlni autoritou neni samoziejmé. Pokud Zici ziskaji nekontrolovanou moc, zdkonité
ji zneuZiji a potom stoji proti uciteli tficetihlava san, ale zdaleka ne vzdy musi byt nutné
chyba na strané ucitele. Nékdy dojde k takové konstelaci tfidy, kterd a priori neuznava
autoritu ucitele a odmita se ucit. Pokud se v tomto typu tfidy rozvine Sikana, tak muize
nekdy zasdhnout i nékolik ucitelli. Pedagogové bojuji ze vSech sil o udrzeni kdzn¢€, coz ma

za nasledek, Ze interakce nema vyukovy, ale vale¢ny charakter (Kolat, 2011, s. 69-70).

Sikana u¢iteld, stejné jako §ikana mezi Zaky vykazuje nasledujicich pét stadii:

. stadium: Ostrakismus

. stadium: Pfitvrzovani psychické agrese a manipulace

1
2
3. stadium: Kli¢ovy moment — vytvoii se jadro agresorti
4. stadium: VétSina pfijima normy agresort

5

. stadium: Totalita neboli dokonald $ikana
(Kolar, 2011, s. 69-70).
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Jak éelit Sikanovani ?

Nejprve je to efektivni diagnostika, véetné vySetfovani, prvni pomoc a nasledné celkova
zachytit Sikanu v poc¢ate¢nim stadiu, kdy jesté normy tyrani ucitele neptevzala vétSina zaka

(Kolat, 2011, s. 72).

Zakladnim ukolem vychovy a celé Skolni prace v demokratické spolecnosti je ochranit
slabé pfed bezohlednymi a siln¢jS$imi, vytvotit ve Skole prostfedi bezpeci, klidu a pohody
pro vSechny déti, poskytnout jim zkuSenost zivota v pospolitosti, ve které vladne

spravedlnost a fad (Riéan, Janosova, 2010, s. 119).

I zde mGzeme shledavat neuvéfitelnou nad€asovost Komenského pojeti skolni vychovy,
kdy hlasal, dnes jiz tak Casto opakovand, avSak v praxi bohuZel ne vzdy napliiovana slova,

«

ze: ., Skoly maji byt dilnami lidskosti . ..

¢) Mobbing a bossing na pracovistich
Mobbing

Jesté pred nékolika lety si vétSina z nas pod timto pojmem neuméla nic piedstavit. Dnes si
vSak toto téma ziskdva rychlym tempem prostor v médiich, pficemz se setkava s velkym
z4jmem Siroké vetejnosti. Neni divu, protoze mobbing ptedstavuje problém, ktery bohuzel
postihuje mnohého z nas, a tak se nas bezprostfedné dotyka. Jedna se o jev vyskytujici se
v soucasné dobé ¢im dal tim castéji a zcela nepochybné je tfeba zacit s nim bojovat.
Intriky, projevy nepratelstvi a ,,malé valky* se jisté na pracovistich vedly davno piedtim,
nez se zavedl pojem mobbing. Také existovalo mnoho postizenych, které cilevédomé
Sikanovéani zlomilo a nakonec také onemocnéli, aniz by oteviené¢ vypovédéli o svém
utrpeni, at’ jiz z hanby ¢i ze strachu, Ze si svoji situaci jesté vice zhorsi. Pokud mél né€kdo
tu odvahu a ozval se, pfestoze to byly, domnivam se, Vv naprosté vét§in¢ vyjimky, v drtivé
veétSiné piipadl nenasel pomoc, ani Zadny navrh feSeni, nebot’ psychicky teror na pracovisti
byl prosté tabu, o kterém se nehovotilo. V dnesni dob¢ se situace nastésti za¢ind menit,
firmy zacinaji ménit své nazory, uvazuji o moznostech prevence a o feSeni problému. Je

ovSem také nejvyssi Cas, nebot’ na poplach zacinaji bit nckteti 1€kati a psychologové,
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ptipadl, kdy se psychické tyrani na pracovisti projevi na zdravi pacientil, a to zejména Zen,

neustale pribyva...

,,O mobbingu (z angl. to mob = vulgarné¢ vynadat, vrhnout se na) hovoii pracovni lékaistvi
az tehdy, pokud se na nékterou osobu utoci systematicky a po dlouhou dobu. Psychicky
teror vladne tam, kde se Sikanovani a intriky stavaji rutinou. Svédsky sociolog prace,
Heinz Leymann, navrhl na zéklad¢ intenzivnich vyzkumi nasledujici definici. O mobbing
se jedna tehdy, jestlize se na postizeného utoci alesponl jednou tydné a nejméné po dobu

pul roku a utoky provadi jedna ¢i vice osob* (Huberova, 1995, s. 11).

Lidé z mobbingu onemocni psychicky i fyzicky. Ve své knize Psychicky stres na
pracovisti (Kolin 1986) zjistuji psychologové prace Heiner Dunckel a Dieter Zapf, ze:
»Zdravi osob podléhajicich socidlnimu stresu je ohrozeno vice... U pfiblizné
dvojnasobného poctu osob, na které ptisobi silny socidlni stres, se ve srovnani s 0sobami
podléhajicimi malému stresu, projevily zavazné psychosomatické obtize...” Mnohé
vyzkumy dokazaly, ze spoleCenska podpora na pracovisti, jak ze strany podfizenych, tak ze
strany nadfizenych, omezuje stresové reakce a miru depresi, nespokojenosti, ale také

fyzickych symptomd, jakymi jsou napi. zalude¢ni viedy (Huberova, 1995, s. 13).

Pi#i¢iny mobbingu
e stres z pretizeni nebo Spatné organizace prdce — Stres ssebou piindsi pietiZeni,

naslednou agresi a ta zpétn¢ vyzaduje uréitou ventilaci (Huberova, 1995, s. 17-18).

e jednotvarnost a nuda — jednotvarnost prace provokuje k touze po zmén¢, urcity typ

lidi to miize motivovat k soustavnému znepiijemnéni Zivota tém ostatnim (Huberova,

1995, s. 17-18).

e Spatny styl Fizeni — velmi zdvaznym mobbingovym faktorem. Nejen proto, Ze sami
nadfizeni Casto suzuji své podiizené, ale rovnéz proto, ze slaby vedouci, ktery na sviij
ukol nestaci, zneklidiiuje celé oddé€leni, rovnéz pftili§ autoritativni vedouci mize byt

zdrojem a pfi¢inou Sifeni mobbingového klimatu ve firmé (Huberova, 1995, s. 17-18).

e  konkurencni tlak a strach z nezaméstnanosti — V soucasnosti bohuzel jedna

[ 24
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misto obavat, kde je postup mozny pouze Cestnymi metodami, nema mobbujici osoba
témer zadnou Sanci. Celou situaci jesté navic zhorSuje Spatna hospodarskd situace

spojena se stale rostoucim po¢tem nezaméstnanych (Huberova, 1995, s. 17-18).

Typické obéti mobbingu
Obzvlasté ohrozena byva osoba:

e osamocend — vyzkumy ukazaly, ze jedind zena v Cist¢ muzském kolektivu ma tézké
postaveni a snaze se tak stane ter¢em soustfedéného ttoku. Plati to vSak také naopak,
napft. redaktor, vyjimka ve vyhradné Zenské redakcei, musi se Sikanovanim pocitat spiSe

nez jeho kolegyné (Huberova, 1995, s. 21).

e ndpadna — vzdy platilo a navzdory dnesni postmoderni dobé¢, stale plati, ze lidé, ktefi
se od ostatnich n¢jakym zpiisobem odliSuji, budou velmi ¢asto oznaCovani za
outsidery. Kdo patii k mensing, byva nejcastéji Sikanovan a vycleiiovan z kolektivu,
jedné se naptiklad o osoby hovofici jinym dialektem, pfislusniky jiného etnika, ¢i

néjakym zptsobem fyzicky znevyhodnéné jedince (Huberova, 1995, s. 21).

e uspésna — akt povySeni osoby, byt’ diive u spolupracovnikil oblibené, miiZze zpisobit
mrazivé piijeti od ostatnich. Zavistivci Casto uspéch né€koho jiného neunesou, z tohoto
divodu zac¢nou povySenou osobu ocerfiovat riznymi zlomyslnymi poznamkami

(Huberova, 1995, s. 21).

e nova — 1 kdyZ by mélo byt samoziejmosti, pfistupovat ke kolegyni, kterd nastoupi do
oddé€leni jako nova, nezaujaté a co nejvice ji ulehdit start, ve skutecnosti tomu tak
zdaleka nebyva. Sta¢i malo, naptiklad lepsi vzdélani nebo fakt, ze je mladsi, nez je
primér a nova osoba je od prvniho dne hodnocena méfitky, kterym nikdy nemize

vyhovét (Huberova, 1995, s. 21).
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Bossing

Bossing je obdoba mobbingu, pouze stim rozdilem, Zze inicidtorem podcenovani,
ponizovani, ironizovani, osoCovani a jiného psychického natlaku je nadfizeny. Vedouci
muze obét’ pretézovat nebo ji zadavat natolik obtizné tikoly, Ze neni schopna objektivné je
zvladnout. Casté byva i naopak, povéfovani podtizeného pracovnika ¢innostmi, které jsou
hluboko pod trovni dosazené kvalifikace postizeného. VSe pochopitelné¢ doprovazi
prislusné, zpravidla ironické, zdiivodnéni. Poté nasleduje kritické a degradujici hodnoceni
vykonané prace. Zaméstnanec mtize byt znevyhodiiovan také pti odménovani, kdy obét
Sikany ptichdzi o rizné nendrokové slozky piijmu, mimoradné odmény, osobni piiplatky,

apod. (http://www.epravo.cz/).

Jaka jsou vychodiska a jak se proti mobbingu a bossingu branit ?

Mobbing a bossing se stavaji fenomény dnesni doby. Tato problematika je velmi Casto
diskutovéna a zvefejiiovana v riznych médiich. Autofi ¢lanktl, ¢asto zkuSeni odbornici,
radi a nabadaji, samoziejmé¢ v dobré vife, abychom se branili a Ze je nezbytné¢ vzdy
problém nahlésit na persondlnim utvaru zaméstnavatele nebo u vyS$siho nadfizeného.
Osobn¢ se vSak domnivam, Ze tento zplsob feSeni vzniklé situace byva v drtivé vetSing
ptipadii kontraproduktivni. Pokud si problém nejsou schopni a ochotni vyftesit piimi aktéii
a iniciatofi mobbingu nebo bossingu je, dle mého nazoru, vZdy nejlepsi najit si nové
pracovni misto, a to co nejdiive, dokud se vSechny nahromadéné a potlacované problémy,

stres a negativni emoce nestaci projevit na zdravotnim stavu jedince...

2.2 Zavislostni chovani, kriminalita a suicidalita

a) Zavislostni chovani

Zavislost je dynamickym déjem, kombinuji se v ném rtzné socialni, psychologické, ale
také biologické vlivy, pficemz zélezi na okolnostech, ktery z téchto uvedenych vlivi je
Vv ur¢itém okamziku rozhodujici. Zavislost vznika postupné, ¢asto nepozorované. Jednim
ze zakladnich rysii zavislosti je chroni€nost. Zavisli lidé se snazi ziskat drogu za kazdou
cenu a jejich ,,honba* za drogou se stava ¢asti denniho ritualu. Droga zpusobuje vice ¢i
mén¢ ustaleny zplsob jednani a Clovek, ktery je na droze zavisly, zafind postupné Zit

zpusob zivota, jenz nechce nebo jiz dokonce ani nemtize sdm bez odborné pomoci zménit.
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V minulé dob¢ byla zavislost spojovana vétsSinou pouze s alkoholem, drogami nebo napf.
hracimi automaty, tento typ =zavislosti se d& nazvat jako ,tradi¢ni®. V souCasné
postmoderni dob¢ se zavislostni chovani stava fenoménem, a to jak u déti, mladistvych, tak
i mladych dospélych. Sifi se nové formy zavislostniho chovani, jako jsou naptiklad
netomanie (zavislost na internetu), zavislost na televizi, sexualni zavislost, zavislost na
préci, patologické nakupovani, bulimie, atd. Typickymi kritérii z&vislostniho chovéni je
naruSeni vykonu béznych socidlnich nebo profesiondlnich funkci a neschopnost
kontrolovat své chovani, coz byva povazovano za nejdiilezitéjsi kriterium zavislosti. Pti
patologické zavislosti, kterd Casto vyusti ve fyzickou zavislost, dochazi ke stoupajici

toleranci, nebo abstinen¢nimu syndromu (Miihlpachr, Vavtik, 2010, s. 39-40).

Existuje neékolik riiznych teorii vzniku zévislosti, osobné se vS§ak domnivam, Ze pfi¢inou
velké Casti zavislostniho chovani je psychicka deprivace. Velmi jednoduse feceno, cloveku
se v zivoté nedostava néceho, po ¢em touzi a o€ usiluje. S timto pocitem neni schopen se
sdm vyrovnat, vysledkem pak ¢asto byva to, ze sdhne po latce, kterd mé schopnost, byt
docasné, tento pocit stradani ur¢itym zpiisobem kompenzovat. Kazdy ¢loveék, ktery ma
osobni zkuSenost s néjakou formou zavislosti nebo ma ve svém okoli nékoho blizkého, pro

kterého tato problematika také neni neznama, se mnou bude pravdépodobné souhlasit.

Problematika zavislostniho chovéni je velmi rozsdhla a zdvazna, dle mého ndzoru, v nasi
spolecnosti Casto dosti podceniovand. Od jistych ustdlenych vzorcli chovani, které jsou
v Ceské spoleCnosti tradicni, (napf. nazor na pozivani alkoholu, je zndmo, Ze cCeska
spole¢nost je proalkoholni, alkoholikll je u nas ca 4-10%), vede jen krucek ke vzniku
alkoholové zavislosti a nasledné jinému typu zavislosti, nebot’ alkohol je tzv. prichozi
drogou. DalSim, velmi podceniovanym typem zavislosti je 1ékova zavislost, kterd je velmi
Casto spojena s generaci seniord. Kombinace zavislosti 1€kové a alkoholové je bohuzel také
dost ¢astym jevem V nasi spolecnosti a 1é¢ba je velmi obtizna, v fadé piipadi nemozna.
Lécba zavislého clovéka je velmi narocnd jak pro samotného clovéka, tak pro rodinu a
nejbliz§i okoli. Z tohoto dlivodu je nesmirné dilezité, snazit se formou prevence

pfedchazet jiz samotnému vzniku rGznych druht zavislosti.
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b) Kriminalita

Pro kriminalitu uplynulych desetileti je charakteristické to, Ze se stala masovym socialnim
jevem. Majetkova kriminalita tvofi az 80% celkové registrované trestné cinnosti.
Kriminalita se soustied’'uje hlavné¢ do velkych mést, kde se vyskytuje velky pocet
migrujicich a anonymnich osob, pfiCemz pii pachdni trestné cinnosti se zvySuje
bezohlednost, brutalita a zvySuje se podil pachatelii, ktefi pachaji trestny ¢in poprvé.
Rovnéz nartsta podil détskych a mladistvych pachatelt. Kriminalita velmi tzce souvisi
s celkovym stavem spolecnosti, vyskyt a rozsah je reakci na zmény ve spolecnosti. Plati ale
také naopak, ze z popisu a hodnoceni kriminality miiZzeme usuzovat na kvalitu spole¢nosti

a na jeji dalsi mozny vyvoj (Mihlpachr, Vavtik, 2010, s. 97-99).

Mezi kvalitativné nové formy kriminality miZzeme zafadit v soucasné postmoderni
spole¢nosti tzv. ,,Kriminalitu bilych limecku*. Jedna se o protiprdvni jednani osob, které
pracuji zejména ve statnim a spravnim aparatu a maji zde pfistup k takovym zdrojim
informaci, ke kterym se ostatni obcané bézné nedostanou. Pojem zlociny bilych limeckii
pouzil poprvé Edwin H. Sutherland (ve stejnojmenné praci) jako protip6l k terminu z/ociny
modrych limeckii, tzn. trestnou ¢innost béznych narusitelt zdkona. Pod oznacenim zlocinil
bilych limeckli se skryva takova trestna cinnost, jako jsou naptiklad zproneveéry,
pocitatové machinace, danové podvody, zneuziti riznych informaci, podvody
Vv pojistovnictvi, nelegalni platebni praktiky, spekulace s nemovitostmi, apod.
S kriminalitou bilych limeckli tizce souvisi i trestna ¢innost tzv. mocnych, tzn. lidi, ktefi
vlastni statni moc. Patifi sem protipravni chovani vladnich pfislusniki, dale predstavitel
jednotlivych politickych stran, poslancii zadkonodarnych organd, pfislusnikii soudd,
prokuratury, apod. S kriminalitou bilych lime¢ka také izce souvisi organizovany zlo€in.
Ten mél diive podobu spiSe rodinnych gangt, avSak v soucasné dob¢ stale vyraznéji roste
lokalni charakter organizaci se méni v mezindrodné organizovany zlo€in. Zkouméanim
obéti trestné cCinnosti se vénuje védni obor viktimologie, ktery se neustile rozviji

(Mihlpachr, Vavtik, 2010, s. 100-101).

., Viktimnost je mira rizika konkrétniho clovéka ¢i urcité socialni skupiny, Ze se stane obéti

trestné cinnosti, resp. konkrétniho trestného cinu‘ (Mihlpachr, 2009, s. 73).

Zamyslime-li se nad definici viktimnosti, musime nutn¢ dospét k zavéru, ze vysokou mirou

viktimnosti se vyznacuji stafi lidé. Jsou casto osamoceni, bezbranni a velmi ¢asto ptehnané
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davétivi. Davodem faktu, Ze seniofi se stavaji velmi dostupnym cilem pachatell, zlod&ji
nebo jinych agresort byva neziidka i jejich fyzické ¢i mentalni znevyhodnéni. Staii lidé se
nemohou tak lehce branit a velka ¢ast pachatela trestné cinnosti této skutecnosti ve znacné

mife vyuziva.

¢) Suicidalita

Suicidum je védomé a tmyslné ukondeni vlastniho Zivota jedince. Sir§i pojem suicidalni
jednéni oznacuje kromé dokonanych suicidii 1 pokusy a projevy, které dokazuji suicidalni
myslenky a zaméry. Dle statistik Svétové zdravotnické organizace, mezi zemé s nevyssi
sebevrazednosti patii Rakousko, Némecko, Japonsko nebo také Dansko, naopak nejnizsi
sebevrazednost je v tradi¢nich fimskokatolickych statech, jako je Irsko nebo Spanélsko.
SebevraZzednost vykazuje vzestupnou tendenci u nevylécitelné nemocnych a ve stafi.
V poslednich letech oviem stale nariista podet sebevrazednych pokusti u mladeze v Ceské
republice, velkd ¢ast téchto pokusii ma demonstrativni charakter. U mladych lidi byva
pokus o sebevrazdu casto reakci na néjakou tézkou osobni Zivotni krizi, se kterou se
nedokéazi vyrovnat, reakci na néjaky otfes. Na frekvenci sebevrazd ma vliv i povolani.
Rozsitena byva sebevrazda mezi 1ékati, zde byva Castéjsi nez u ostatnich povolani. Pti¢iny
sebevrazedného chovani jsou riznorodé. Suicidalni jednani je zpravidla vysledkem

interakce intrapsychickych procesti a vnéjSich okolnosti, které pusobi jako stresory
(Mihlpachr, Vavtik, 2010, s. 87-96).

Jak jiz bylo zminéno, dochéazi v dnesni dob¢ k nartstu sebevrazednych pokusii, ale bohuzel
také dokonanych sebevrazd u dospivajicich osob. Jaké jsou varovné signaly, kterych

bychom si méli v§imat, a Ize témto ¢inim viibec néjakym zpisobem zabranit ?

Obecné Ize uvést pét signald, které upozornuji na moznou hrozici sebevrazdu:

. Ptimé vyhrozovani sebevrazdou, ¢i vyrok naznacujici touhu zemfit.

. Pfedchozi sebevrazedné pokusy.

1

2

3. Hluboké dlouhotrvajici deprese.

4. Vyrazné zmény osobnosti nebo chovani.
5

. Zbavuje se cennych véci, snazi se dat do potfadku osobni zaleZitosti, apod.

(Martin, Waltmanova, Greenwoodova, 1997, s. 206).
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Jednim z nejfrekventovanéjSich myti o sebevrazdach byl ten, ktery uvadél, ze kdo
sebevrazdou vyhrozuje, nikdy ji nespacha. Jak je uvedeno pfimo v prvnim bod¢, tento
projev chovani je jednim z nejcharakteristictéjSich pro planovanou sebevrazdu, proto je
tteba mu vénovat velkou pozornost a nikdy jej nepodcenovat. V piipadé, ze pojmeme
podezieni, ze n€kdo z naseho okoli o sebevrazdé uvazuje, je nezbytné vyhledat odbornou

1ékai'skou pomoc, a to co nejdiive.

Problematiku sebevrazednosti z védeckého hlediska detailné analyzoval T. G. Masaryk ve
svém dile SEBEVRAZDA hromadnym jevem spolecenskym moderni osvéty. V Knize se
vénuje mimo jiné i pricinam sebevrazd, popisuje naptiklad hospodaiské poméry majici vliv

na pachani sebevrazd, autor uvadi: ... “ Bida disponuje a determinuje casto k sebevrazdeé

(Masaryk, 1998, s. 58).

2.3 Penologie a penitenciaristika z pohledu socialni pedagogiky

Penologie a penitenciaristika jsou soucasti socialni, predev§im resocializa¢ni pedagogiky.

Co vlastné tyto dva terminy znamenaji ?

Penologie (z latiny poena-trest, logicus-rnauka)= nauka o ukladani, vykonu a ucinnosti
vSech soudnich trestil, tj. spojenych i nespojenych s odnétim svobody, véetné alternativnich
tresti. VyuzZiva poznatkit trestniho prava, kriminologie, psychologie, pedagogiky,

sociologie, popr. dalsich védnich obori (Juzl, 2010, s. 247).

Oblast penologie, kterd je zaméfend na nepodminény trest odnéti svobody se nazyva
penitenciaristika, tzn. vézenstvi, o penitenciaristice miizeme hovofit jako o vézenské véde.
Pedagogové a psychologové aplikuji penitenciaristiku do svych disciplin, nebo naopak
penitenciaristika, jejiz podstatou je zachazeni s vézni, vyuziva ve své teorii pedagogiku
spolu s psychologii. ,Jednim zprvnich odborniki, kteri u nds zavadeji pojem
penitenciaristika v ndvaznosti na pedagogiku a psychologii ve vezenstvi, byl jiz v 70. letech
docent Jiri Cepeldk. Je autorem cetnych stati s penitencidrni problematikou. Znamad je
napr. jeho Penitencidarni psychologie z roku 1982. Jeho dalsimi pokracovateli byli ku
prikladu Miluse Urbanova a Stanislav Necas * (Juzl, 2010, s. 247- 248).
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2.4 Marginalni skupiny ve spole¢nosti

Socialni pedagogika je v ur¢itém thlu zaméfena na socidlné¢ znevyhodnéné skupiny, mezi
které patii v naSich podminkdch hlavné ptedstavitelé romského etnika, dale sem mizeme
zatadit 1 migrujici cizince, osoby v riiznych slozitych situacich, napf. Zeny — samozivitelky
nebo také osoby s odliSnou sexudlni orientaci, apod. Pro multikulturni vychovu je
zékladnim vychodiskem samotny multikulturalismus ptfedpokladajici koexistenci riznych

sociokulturnich skupin (Gulova, in Klapko, 2008, s. 48).

a) Romové v dimenzi socialni pedagogiky

Socialni pedagogika jako v&dni disciplina hraje pro romskou komunitu dilezitou roli. Méla
by zohlednovat fakt, ze jedna predevsim s lidmi, ktefi si vzdy zaslouzi profesionalni
piistup pfi zachovani respektu jejich individuality. Prace s lidmi rizného etnika je jina,
rozdilnd je mentalita naroda a liS§i se i mordlni normy etnika, a tak by méla vychazet

z aktualnich pozadavkl mensiny a vétSiny zaroven (Kaleja, in Klapko, 2008, s. 189).

Romské komunita se pfi svych rozhodovanich orientuje ptrevazné na ptitomnost a na
nejbliz§i budoucnost. Rubem této orientace je chronicky nedostatek vytrvalosti a
discipliny. Pro romskou komunitu je typicka velmi silna skupinovéa koheze, maji sklon byt
stale pospolu, vSechny zalezitosti spolu prodiskutovavat a spolecné rozhodovat, pii tom
maji rozhodujici slovo autority. Disledkem této mimotadné silné skupinové koheze Romt
je skutecnost, Ze romska rodina byva neochotné dovolit jedinci, aby se od rodiny odpoutal,
aby myslel a jednal jinak. Tento fakt zcela nepochybné ovliviiuje i vztah ke vzdélani.
Romské déti, 1 kdyZ by touzZily po vzdélani, mohou pak odmitnout nabizenou pomoc,
protoze to jejich rodina neschvaluje, naptiklad ze strachu, ze se ji odcizi. Rodi¢e romskych
déti nezajistuji pravidelnou Skolni dochazku svym détem, déti Casto vynechavaji vyuku
z malichernych diivodl. Negativni vztah ke vzdélani a Skolni dochazce je posilovan také
které nabizi Skolsky systém. Ziskané zivotni zkuSenosti Romim potvrzuji, Ze jsou jim
osvojené védomosti, dovednosti a ndvyky velmi malo platné pro splnéni jejich osobnich

potieb nebo z4jmu vyplyvajicich z jejich Zivotniho stylu (Navratil, Mattioli, 2002, s. 56).
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Vybrané sociopatologické jevy v romské rodiné

K socialné patologickym jevim, kter¢ jsou typické pro déti povinné Skolni dochazky, patii
hlavné zaskolactvi, drobné kradeze, koufeni, fyzicky projevovana agresivita, vdechovani
riznych omamnych latek, raritou nejsou ani hazardni hry. V romskych rodindch chybi
urcity fad, ve Skole pak maji romské déti problémy s respektovanim autority. Patologické
zavislosti se Casto vyskytuji i u Romu stfedniho véku. Mnoho z nich podléha gamblerstvi,
alkoholismu, majetkové trestné ¢innosti nebo lichvé. Socidlni pedagogika prostfednictvim
socialni prace hraje pro romskou komunitu velmi dialezitou roli. V kontextu etnika si klade
za cil vychovavat, socializovat, resocializovat, restrukturalizovat, eliminovat a v piipadé

romského etnika hlavné pomahat a integrovat (Kaleja, in Klapko, 2008, s. 189-204).

Socialni prace s komunitou

Prostfednictvim socialni prace s komunitou se odkryvaji a rozpoznavaji jednotlivé socidlni
problémy a socidlni potteby. Ty se ve vzajemné spolupraci s komunitou déle zpracovavaji
a hledaji se mozné zplsoby napravy ¢i pomoci. Mezi hlavni strategie v socidlni praci patfi
zapojeni dobrovolnikli do ¢innosti a vytvofeni sité vzajemné pomoci. Nejefektivnéjsi byva

umistit socialniho pracovnika do komunity a tim povzbuzovat mistni iniciativu a rozvoj

cvwr

Velmi zajimavou publikaci, pfiblizujici vztah romského etnika ke vzdélavani, je kniha
Systémovy pristup ke zvySeni uspésnosti romskych Zakii v uceni a jeho experimentdlni
ovérovani, kterou napsali Stanislav Navratil a Jan Mattioli. Uvodni &ast, ktera je pojata
jako teoretickd, ptiblizuje vztah Romua ke vzdélani, historii a specifika chovani romské
minority. Dalsi kapitoly publikace jsou vénovany praktickému experimentu, ktery byl
uskutecnén v patych tfidach zakladnich Skol v usteckém kraji, kde se srovnavaly tfidy
experimentalni, tvofené romskymi Zaky, s tfidami kontrolnimi. V pribéhu experimentu se
prokdzal u romskych Zakl negativni vztah k jakékoliv podobé& psaného projevu a pozitivni
vztah k mluvenému dialogu. Z konkrétnich zkuSenosti vyplynulo, ze neverbalni projevy
romskych zakl, které doprovazely jejich verbdlni komunikaci spolu s neobratnosti ve
slovnim vyjadfovani, mohou piisobit na pfijemce neopravnéné jako projevy agresivity viici

nému (Navratil, Mattioli, 2002, s. 103).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno a7

b) Bezdomovci a charakteristika bezdomovectvi

Etymologickym postupem lze termin ,,bezdomovec* rozd¢lit na slova doma a bez.
V anglickém jazyce je ekvivalentem pojem ,,homeless* (home-domov, less- bez). Odborna
literatura uvadi nékolik riznych definic bezdomovectvi Neékteti autofi oznacuji
bezdomovce jako osoby bez pfistiesi, socidlné slabé nebo nepfizplsobivé obcany, jini,
vsak, uvadi, ze se jedna pouze o osoby bez bydlisté, piespavajici v parcich, pod mosty,
nepouzivanych vagénech, kanalizacich, apod. Typologie bezdomovectvi je riznoroda,
nejcastéji je rozliSovano zjevné, skryté a potencionalni bezdomovectvi. Zjevni
bezdomovci jsou osoby bez pristiesi, jednd se o osoby bez moznosti uchylit se mimo
vetejny prostor. Vefejnost je povazuje za bezdomovce a oni sami nechtéji nebo nejsou
schopni zastirat své bezdomovectvi. Skryti bezdomovci nemaji Zddnou moZnost stalého
bydleni, ale misto pfezivani na ulici voli jinou strategii, uchyluji se do ubytoven,
nocleharen a ke zndmym. Potencidlni bezdomovci jsou lidé, ktefi prozatim bydli, ale stalé
bydleni je v nedohlednu a riziko bezdomovectvi je pro né aktualni. VétSina sluzeb pro
bezdomovce se zabyva pouze bezdomovci zjevnymi nebo skrytymi. Sluzby pro

bezdomovce potencialni u nas chybi (Marek, Strnad, Hotovcova, 2012, s. 13-15).

V souvislosti s problematikou bezdomovectvi, ktera patii k rostoucim problémim dne$ni
spole¢nosti, bych rada uvedla zajimavou publikaci o projektu ,, S¢itani bezdomovcii, ktery
mésto Brno realizovalo vroce 2010 vramci koncictho Evropského roku boje proti
chudobé a socidlnimu vylouceni. Cilem bylo zjistit a aktualizovat kvantitativni tdaje

tykajici se fenoménu bezdomovectvi na izemi mésta Brna.
Ve vysledcich projektu v roce 2010 jsou udaje uvadény podle nasledujicich kategorii:

a) Luzkova zafizeni (azylové ubytovani rizného stupné¢) — 405 osob

b) Nocni krizova centra (nelizkova zatizeni pro bezdomovce) — 59 osob
c) Instituce (nemocnice, 1éCebny, véznice) — 210 osob

d) Komercni ubytovny — 166 0sob

e) Terénni s¢itani (v ulicich, zahradkarskych koloniich a jinych mistech) — 514 osob

Celkem bylo pfi projektu s ndzvem ,,Scitani bezdomovcii 2010 v Brné* zaznamenano
1 354 osob, z toho 980 muzi a 373 Zen. Primérny veék doziti je u muzt 53,1 let a u Zen

54,9 let (Balas, Hezova, Loukota, 2010, s. 5-59).
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2.5 Vyznam prevence (primarni, sekundarni, terciarni)

,,Socialni prevence znamenda predchdzeni potencialnimu ohroZeni socidlné patologickymi

jevy a ochranu pred nimi“ (Prochazka, 2012, s. 148).

Primarni prevence
V ramci primarni prevence usiluyjeme o piedchdzeni sociadlné deviantnimu jednani

v situacich a prostfedich, kde jesté dany jev nenastal (Prochazka, 2012, s. 148).

Primarni prevence se zaméfuje na celou spole¢nost. Pfedchazi vzniku problému v jeho
zarodku, cilem je to, aby problém vibec nevznikl. Pokud se naptiklad jedna o oblast tyrani
a zneuzivani déti miZeme sem zafadit osvétu zaméfenou na celou spoleCnost, tzn.
napiiklad na statni organy nebo nestatni organizace a osvétu zamétenou na budouci rodice,

napf. pfiprava k zodpovédnému rodi¢ovstvi. (Hartmann, in Klapko, 2008, s. 185).

Sekundarni prevence
Pti sekundarni prevenci pilisobime na osoby, které jsou z hlediska socidlni patologie

rizikové, nebo se jiz deviantniho chovani dopustily (Prochéazka, 2012, s. 148).

Sekundarni prevence v oblasti tyrani a zneuzivani déti mize byt provadéna formou prace
s ohroZenou rodinou (odborné poradenstvi), prace s ohroZzenymi détmi (preventivni
programy zaméfené na rizikové déti) nebo prace s rizikovymi dospélymi, naptiklad formou

terapeutickych vycvika (Hartmann, in Klapko, 2008, s. 185).

Terciarni prevence
Terciarni prevenci rozumime snahu o zabranéni recidivy. Pfikladem mlze byt rozdavani

sterilnich injekénich sttikacek drogové zavislym (Prochazka, 2012, s. 148).

Hlavnim cilem terciarni prevence je zabranit opétovnému negativnimu jednéani, vétSinou

formou riznych omezeni a sankci (Hartmann, in Klapko, 2008, s. 186).
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3 PRVKY SOCIALNI PEDAGOGIKY V DIiLE CESKYCH
PEDAGOGU

3.1 Jan Hus (1371 — 1415)

Pusobil jako kazatel, latinskymi texty a kdzanimi se obracel jak k u¢encum, tak k lidovym
vrstvam, kterym kazal Gesky. Cetba anglického teologa J. Wycliffa piivedla Husa
k mySlenkam na nové uspotfadani cirkve a spolecnosti. Do konfliktu s cirkvi se Hus
dostaval postupné. Ve svych kazanich se zastaval chudych, postavil se proti prodeji
odpustktl, z n€hoz se podle ného nejvice obohacoval papez. Tim vyvolal stfet mezi svymi
stoupenci a Némci, ktefi napadli Betlémskou kapli. V disledku toho byl vydan zadkaz
Ceskych kazani, nad Prahou byl vynesen interdikt, tzn. zdkaz vykondvani bohosluzeb
Vv ¢estin€ a na Husa byla uvalena klatba. Proto odesel na venkov, na Kozi Hradek u Tébora,
pak pusobil na hradé¢ Krakovec u Rakovnika. Mimo Prahu pobyval dva roky, poté se
rozhodl ptedstoupit pied cirkevni sném v Kostnici, aby obhajil své uceni. Upalen byl dne
6. cervence 1415 (Polaskova, Milotova, Dvotakova, 2010, s. 25).

Z rozsahlého Husova dila jsou nejznaméjsi nasledujici prace:

Vyklad viery, desatera a pdteie — vyklad tii zakladnich modliteb (Vétim v Boha, Desatero,
Otcenas). Tato prace byla urcena vSem, kdo se nemohli zi€astnit kazani.

KniZky o svatokupectvi — poukazuje na upadek cirkve, odhaluje jeji ziStnost, napsano

24

O Sesti bludiech, dale je to Postila a ze socialné pedagogického hlediska je zajimavé dilo

Dcerka — zde se tesi otazka vychovy divek (Polaskova, Milotova, Dvotakova, 2010, s. 25).

Cesky zagal Hus psat po svém vstupu do Betlémské kaple v roce 1402. Piisobeni Husa je
tteba Uceloveé rozliSovat na jeho kazani, tj. texty primarné slouzici jako podklad ke
kazatelskému projevu a na jeho literarni dila, jimiz po jiné linii napliioval své poslani
nabozensko vychovné a jimiz suploval 1 nedostatek ptimého kazatelského styku se svymi
stoupenci. Husova cCeska literarni cinnost vystiidala fakticky jeho Ceskou cinnost
kazatelskou. Jedna se o dvé samostatné oblasti ¢innosti, obsahove i ideoveé a samoziejmée
také zptisobem vyjadiovani se prostupujici, ale kazda z nich ma i1 své zékonitosti vystavby,

1 své dalsi specifické osudy (Darnhelka, 1995, s. 18).
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V roce 1409 byl vydan Vaclavem IV. Kutnohorsky dekret, kterym se zménil pomér hlasi
na univerzité v pomeru tfi hlast ¢eskych proti jednomu némeckému. Tento ¢in mél pfimou
souvislost s osobnosti Jana Husa, zahajil fadu rektortt Karlovy univerzity, ktefi byli voleni
podle tohoto nového fadu. Jan Hus se ujal rektoratu 20. fijna 1409, rektor byl v urad
uvadén zvlastni slavnosti do tydne po volbé. Pti této prilezitosti mél Jan Hus projev, ve
kterém se témito krasnymi slovy obracel K univerzitnim mistram: ,, U¢me se taktéz nikomu
neublizovat, viem prati dobrého, miti uctu k starsim, nezavidéti rovmym, varovati se
vypinani, Fiditi se rozumem a milovati ctnost. Zachovavejme, co je dovoleno, varujme se

zlého pro svoji spasu, nestydme se mluviti pravdu *“ (Bartos, 1946, s. 52).

Socialni prvky se v dile Jana Husa se projevovaly piedevs§im v usili o rovnost vSech vrstev

lidu, svym reformnim u¢enim, hlavné formou kézani, poukazoval na ziStnost cirkve.

3.2 Petr Chel&icky (1390 — 1460)

Pisobeni Petra Chelc¢ického, ktery byva povazovan za predchiidce Komenského, spada
prevazné do doby pohusitské, tzn. obdobi po porazce husiti u Lipan v roce 1434. V tomto
obdobi byl ¢eskym kralem Jiti z Pod€brad, vladl v letech 1458 — 1471. Cirkevni oporu
krali poskytoval Jan Rokycana, ktery kazal v Tynském chramu. Pohusitska éra je
charakteristickd vzristajicim zdjmem o literaturu, k ¢emuz pfisp€l 1 vynalez knihtisku
(Johannes Gutenberg v roce 1455). Jednou z prvnich tisténych knih u nas byla Trojanska
kronika vydana v roce 1468 v Plzni. Petr Chelcicky mél univerzitni vzdélani, stykal se se

stoupenci okruhu Betlémské kaple, psal ¢esky, ve svych dilech uznaval jen boj duchovni:

O boji duchovnim (kolem 1421) — prvotina, jedna se o traktat, dilo obsahuje mnoho ze
zasadnich myslenek Chel€ického, clovék ma byt pasivni, nevzpirat se zIému, existuje jen

me¢ ducha. Jedinou autoritou ma byt ¢lovéku Bible a jeji piikazani Nezabijes.

Postila (pravdépodobné 1435) — jedna se o uvahy psané jako kazani, ve kterych napada

prospéchafstvi, vydéracstvi a hamiznost cirkve, kterd se obohacuje na tkor lidu.
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Siet’ viery pravé (kolem 1440 — 1443) — vyuziva symboliky, pfirovnani, vychazi
z evangelického vypravéni o Petrové rybolovu. Cirkev a prava kiestanské vira predstavuji
sit’, kterou se lovi spravedlivi lidé urceni ke spaseni, hiisni lidé svym Spatnym Zivotem sit’
trhaji. ,,Dvé velryby®, papez (citi se povySen nad cisafe) a cisaf, potrhaly sit’ tak, ze v ni

maloco uvizlo.

O trojim lidu (kolem 1425) — traktat, ktery poukazuje na socialni nerovnost, rozdéleni lidu
do tfi stavii. Petr ChelCicky toto d€leni odmitd, hlasd rovnost, poukazuje na Bibli

(Polaskova, Milotova, Dvotakova, 2010, s. 26).

V roce 1458 vznikla v dasledku Cetby dél Petra ChelCického nabozenska skupina, ktera
chtéla jeho myslenky dodrzovat v praxi. Odmitali svétské zdkony, télesné pracovali,
nedbali o vyssi vzdélani, za zdkladni Zivotni pravidlo uznavali Bibli. Zvolenim knéze
zalozili novou cirkevni organizaci, Jednotu bratrskou. Uvnitt Jednoty bratrské pozdéji
vznikly spory tykajici se zejména vztahu ke vzdélani a Gcasti na vefejném zivoté. Doslo
Kk prosazeni téchto snah a ¢lenové Jednoty bratrské zacali zakladat skoly, vyvijet literarni
¢innost. Stali se tak béhem 16. stoleti nositeli vzdé€lanosti a kultury v naSich zemich.
K tomu pfispély také myslenky humanismu, Sifici se k ndm z evropskych zemi (Polaskova,

Milotova, Dvotakova, 2010, s. 26).

3.3 Jan Amos Komensky (1592 — 1670)

Jan Amos Komensky, ,ucitel narodi“ a zakladatel moderni pedagogiky se ve svété
proslavil jako autor jazykovych ucebnic, spisi o vychové a jako reformdator Skolstvi.
Vynikl jako svétoznamy pedagog, teolog, politik, filozof, publicista, prozaik i basnik. Zil
na rozhrani né€kolika epoch. Na jedné strané€ jim doznivala tradice humanisticka, ale na
druhé strané byl také velkym spisovatelem baroknim. Patfil k nejvyznamnéj$im
osobnostem nasi kultury i k prednim myslitelim Evropy 17. stoleti. Narodil se v Nivnici na
Moravé (dle vétSiny zdrojit) v Ceskobratrské roding, ale ve dvandcti letech zcela ositel.
Komensky své détstvi prozil v Uherském Brodé¢, vzdélaval se na bratrskych Skolach ve
Straznici a v Pierové. V roce 1611 jej poslala Jednota bratrska spolu s n€kolika dal§imi
mladiky na vysokou skolu do némeckého Herbornu. Po névratu v roce 1614 ucil v Pferoveé,

pozd¢ji ve Fulneku, kde plsobil také jako bratrsky knéz. Béhem studii poznal neutéseny
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stav Ceské veédy a snazil se o vytvoteni programu jejiho rozvoje. Z této snahy Komenského
vytrhla bélohorskd pohroma, ta obratila jeho Usili jinym smérem, ke snahdm o reformu
vychovy a vyu€ovani. V roce 1621 uprchl narychlo z Fulneku pied $panélskymi vojaky,
pritom ale ztratil ¢ast svych rukopisi. Na nasledky moru mu zemiela jeho zena 1 déti.
Komensky se pak skryval u riiznych &eskobratrskych piatel ve vychodnich Cechéch,
naposledy to bylo v Bil¢é Tremesné v Podkrkono$i. Po vydani Obnoveného zfizeni
zemského v roce 1628 opustil viast a usadil se v polském Lesné, kde organizoval emigraci
prislusnikti Jednoty bratrské. Vyucoval zde také na vy$§im gymnaziu a v roce 1638 se stal
jeho rektorem. Byl poslednim biskupem Jednoty bratrské. Pobyt v Lesné byl pierusen
pozvanim do Anglie. V letech 1641 — 1642 tam zahajil ptipravu vSevédného systému.
Nésledkem zmén v politické situaci se vSak vratil do LeSna. V nasledujicich letech Zil ve
Svédském Elblagu (1642-1648) a uherském Blatném Potoku (1651-1654), kam byl pozvén,
aby reformoval Skolstvi a vytvofil nové ucebnice. Po ndvratu do LeSna, kam se vracel
opétovné, mu zemiela druha Zena. Béhem Svédsko — polské valky, pii pozaru v roce 1656,
zde také ztratil vétSinu rukopisli, mezi nimi i nenahraditelny slovnik s nazvem Poklad
jazyka ceského. Polsko se stalo plné katolickou zemi, Komensky proto pfijal pozvani
bohatého holandského kupce a roku 1656 odjel do Amsterdamu. V té dobé byl jiz velmi
znamou osobnosti evropské védy, v Amsterdamu byl distojné uvitan a byla mu nabidnuta
velkorysd podpora. Magistratem mu byla ud€lena Cestnd profesura na vys$§im gymnaziu,
zvaném Atheneum, jeZ se stalo zdkladem pozdé&jsi univerzity. Magistrat soucasné uvolnil
penize na vydani didaktickych spist, které vySly pod nazvem Opera didactica omnia
(Veskere didaktickeé spisy). Holandsko bylo mistem, kde bylo jeho dilo zavrSeno, zde také

zemiel, pochovan je v Naardenu (Polaskova, Milotova, Dvorakova, 2010, s. 42-43).

Komenského celozivotnim krédem bylo:

«“

., Necht' vse samo od sebe plyne, bez jakéhokoli nasili.

Tak plynulo 1 jeho putovani svétem a pocty, jez provazely jeho dilo (Floss, 2008, s. 147).

Dilo Komenského je velmi rozsahlé a riznorodé, proto je velmi tézké obsdhnout vSechny
jeho oblasti v kontextu socialni pedagogiky. Myslenky Komenského, a¢ prekracuji nékolik
stoleti, nds stale fascinuji svou aktudlnosti a lze se jimi stdle inspirovat 1 dnes.

wevr

pedagogice vyznamnou inspiraci, patii hlavné Komenského idea demokrati¢nosti celého
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vychovné vzdélavaciho procesu, dale to je diiraz na socidlni roli Skoly, ideologické
presvédceni o sile vychovy a jejiho potencidlu v procesu premény spolecnosti, ale také,

velmi dulezity, koncept népravy spolecnosti vychovou.

Cely zivot Komenského je spjat s ndbozensko-filozofickym hnutim. Z tohoto divodu se
dilo Komenského ¢asto rozdéluje na prace nabozenské a filozofické, ty prevazovaly pred

odchodem z vlasti, a na spisy pedagogické.

a) spisy naboZenské a filozofické

Mezi nejznaméjsi spisy nabozenské a filozofické patii jedno z nejvyznamnéjSich dél
Komenského Obecna porada o naprave veci lidskych, dale to byly Listové do nebe, V nichz
se autor zamySli nad situaci chudych, kritizuje soucasné problémy, obsah tvoii pét
fiktivnich dopist. Dal§imi spisy byly naptiklad Truchlivy, dale KSaft umirajici matky,
jednoty bratrské, Cesta svétla a v neposledni fadé Labyrint svéta a raj srdce a mnoho

jinych.

b) spisy pedagogické

Mezi spisy pedagogicke, kterymi se Komensky proslavil po celém svété a ve kterych lze
nalézt mnoho prvkl socialni pedagogiky, patii zejména Informatorium skoly materske,
Svet v obrazech, Brdana jazykii oteviend, Analyticka didaktika, Dvére jazykii oteviené,
Skola hrou a predevsim Velkd didaktika.

To, jakym zptsobem pohlizel na vyznam knih, doklada i Komenského vyrok:

,,Dobré knihy jsou brusem rozumu, pilnikem soudnosti a balsamem oci.

Dilo Komenského je mozné roz¢lenit na Sest obdobi:

Obdobi prvni, pro které je charakteristickd Komenského encyklopedicka tvorba, ale také
tvorba narodné vzdélavaci, jedna se o obdobi do cca roku 1620. Roku 1619 vychazi jako
prvni tisténd kniha Komenského prace Listové do nebe, socidlné pedagogické prvky
spoCivaji v kritice socidlni nespravedlnosti, Komensky se stavi na stranu chudych

(Hroncova, Emmerova, Kraus, 2008, s. 32).
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Obdobi druhé (1620 — 1627). Obdobi velmi bohaté na spolecenské udalosti, mimo jiné,
pocatek tficetileté valky a bitva na Bilé hote, ukoncend vitézstvim Habsburkd. Dale je pro
toto obdobi charakteristické silici protireformacni hnuti, dochazi k pocatku perzekuce
¢eskych nekatolikt. Tyto skutecnosti, ale rovnéz tragické udalosti v zivot¢ Komenského,
kdy mu zemfela manzelka a déti, zasadné ovlivnily jeho tvorbu. Zacal pracovat na dilech,
jenz mély byt utéchou pro Ceské protestanty, dila urcend lidem nestastnym a trpicim. Za
nejvyznamnéjsi dila z tohoto obdobi se povazuje Labyrint svéta a rdj srdce, O sirobe,

Truchlivy a jiné (Hroncova, Emmerova, Kraus, 2008, s. 32).

Obdobi tieti (1628 — 1641). Nazyva se také obdobim pansofickym. Jedna se o dobu, kdy
Jan Amos Komensky poprvé pobyval v Le$né, kde napsal nejvyznamnéjsi pedagogicka
dila didaktického charakteru, tzn. Ceskou didaktiku, Informatorium Skoly materské a dale
to byla Brdna jazykii oteviend. Komensky jiz v této éfe prisuzuje vychové velky vyznam,
vychovu poklada za nezbytnou pro dalsi vyvoj jedince a pro napravu celé spolecnosti.
Velmi dillezity socidln¢ pedagogicky vyznam ma Komenského idea, kdy hlésal, ze naprava
svéta musi vzejit od napravy Skoly a clovEéka, zde 1ze sledovat pocatky pansofie (vSevédy),

proto nazev pansofické obdobi (Hroncova, Emmerova, Kraus, 2008, s. 32—-33).

Obdobi ¢tvrté (1641 — 1642). Komensky kratce pobyval v Anglii, kde vytvortil
pansofické dilo Cesta svétla. Zde uvadi svou ideu, ze vzd€lani nema byt cilem, ale ma

slouzit k népravé svéta a k rozvoji védy (Hroncova, Emmerova, Kraus, 2008, s. 33).

Obdobi paté (1642 — 1656). Obdobi, které se da nazvat obdobim vSenapravnym, jelikoz je
spojeno s poc¢atkem prace Komenského na Obecné poradé o ndprave veci lidskych.
Komensky putsobil v Elblongu, v Blatném potoce a dvakrat kratce v Lesné (Hroncova,
Emmerova, Kraus, 2008, s. 33).

Obdobi Sesté (1656 — 1670). Komensky pobyval v Amsterodamu, kam odesel béhem
Svédsko — polské valky. Toto obdobi je poznamenano vypalenim LeSna, kdy Komensky
ptiSel o velkou cast svého majetku i dél. Komensky v této dobe vydava své pedagogické
spisy pojmenované Veskeré spisy didaktické. Roku 1658 vychazi poprvé Komenského Sver

v obrazech (Hroncova, Emmerova, Kraus, 2008, s. 34).
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Socialné pedagogicky odkaz Jana Amose Komenského

Komenského humanismus svédci o hluboké, zivé a opravdové lasce Kk lidem. Tato hluboka
laska vedla Komenského ke snaze o smir mezi rtiznymi vyznanimi a dale k vite v lidské
zdokonalovani, to vS§e v duchu slov ,, Miluj blizniho svého jako sebe samého!*, tedy na
kiestanském zaklad€. Navzdory vSem prozitym zivotnim Utrapam byl Komensky nejen
hloubavym a zasmuSilym c¢lovékem, ale také c¢lovékem odusevnélym, hluboce
pfesvédCenym o moznosti zdokonaleni lidstva, a to jedinym zpisobem, radostnou,
neustavajici ¢innosti kazdého ¢loveéka. Podle Komenského je mozné, aby se zdokonaloval
kazdy, i kdyz se lidé ve svych duSevnich schopnostech li$i, maji usilovat o pokud mozno
co nejlepsi vysledky svého zdokonalovani. O Komenském optimismu svéd¢i 1 nazor, Ze
vzdélani umoziiuje zdokonalovani ¢lovéka a to pomahd vytvaret harmonicky svét, dale
hlasal, ze jen zfidkakdy se najde takovy, ze kterého neni viibec nic, jedna se o jeden piipad

mezi tisici (Juzl, 2010, s. 143).

Komenského pedagogicky optimismus kndm promlouvd 1 vjeho nejzndméjSim
pedagogickém dile Velkd didaktika (Didactica magna), ktera byla tisténa az v roce 1657.
V piedmluvé k ¢eské Didaktice autor popisuje:

, V détech jsou skryty nejkrasnéjsi moznosti. VZdyt' jim spasitel priviastiuje kralovstvi
nebeské a dava je za vzor dospéelym, protoze je pri nich vSecko prostsi a nejsou poskvrnény
neverou ani hiichem. Je na rodicich, ucitelich, knezich, aby vedli deti k dobrému a aby
V nich tak chystali stavivo BozZiho chramu. Sem necht’ sméruje rozumové vzdelani, které

ovSem samo o sobé nestaci bez vychovy mravni a nabozenské“ (Ri€an, 1971, s. 34).

Historicky odkaz Jana Amose Komenského

Umrtim Komenského, ktery byl poslednim &eskobratrskym biskupem, se symbolicky
uzaviela éra Ceské reformace, ktera vychazela z husitské mySlenky o potfebé mravni
obrody v souladu s Bozimi zakony. Nastup utilitarniho osvicenstvi vsak zpuasobil, snad az
na vyjimku vpodobé oblibené obrazkové ucebnice ORBIS PICTUS, slabnuti
myslenkového vlivu dila Komenského. Osvicenstvi bohuzel Komenského z vétsi casti

odmitlo, na druhou stranu stara Ceskobratrska tradice nezanikla, nebot z ni v prvni
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poloving 18. stoleti vyrostla nova cirkev — obnovena Jednota bratrska, ktera byla zalozena
za spoluticasti Komenského vnuka Daniela Jablonského. Diky svému praktickému
humanismu a misijnimu ptsobeni si tato tzv. moravska cirkev ziskala brzy vliv také
v Americe. Zacatek 18. stoleti vSak prinesl zasadni obrat — o Komenského dile se zmifiuje
pochvalné jiz Goethe a ¢esky reformator byl objeven také némeckou klasickou filozofii,
kterd odmitala osvicensky jednostranny racionalismus. Komensky byl Herderem dokonce
oznacen pojmem ,.apoStol lidstvi®. Cenil si u n¢j mySlenky ,,vé¢ného miru, dale lepsiho
uspofadani lidstva a svédomité péce o lidstvo.” Smélé plany bratrského biskupa byly
oznaceny za sny, které ,,nedolétaji na M¢sic, ale ziistanou na Zemi a az piijde jejich cas,
dozraji v ¢iny.” Komensky se v prib&hu zivota komplikované vracel také do své zemé.
Teprve rok 1781, kdy byla uzdkonéna nabozenské tolerance, vytvofil predpoklady pro
vydavani jeho praci. Josef Jungmann si povazoval Komenského ,,pfesného a libezného
vyjadfovani a Palackym byl Komensky dokonce oznacen jako ,,dobrodinec lidstva®, ktery
patii ,,mezi nejvyznamngj$i muze vSech dob a narodt“. Boj o Komenského se stal soucasti
Sirokych narodnich snah o kulturni a politickou emancipaci. Nasledkem videniské cenzury
byl dokonce zdkaz vydavani Labyrintu svéta, pry ,,znevazujiciho satiru®, podvracejici
svétske, ale také cirkevni potfaddky. V roce 1892 vyvrcholilo rakouské taZeni proti
Komenskému zakazem oslav Komenského jubilea na €eskych Skolach. Komensky se vSak
v té dobé stal jiz pevnou soucasti eského historického povédomi a jeho bysty zacaly
zdobit témét kazdou novou Skolni budovu. Komensky je u nas Sirokou vefejnosti
povazovan za skvélého pedagoga, ale také za reformniho myslitele. Soucasné je
prezentovan také jako vlastenecky symbol protihabsburského boje a reformacnich tradic.
Proto se ke Komenskému demonstrativné hlasila protirakouskd opozice a nasledné takeé
prvni zahrani¢ni odboj v ¢ele s Masarykem. Ten také svij slavny inauguracni projev na
Prazském hrad¢ v prosinci 1918 zacal citaci z KSaftu Jednoty bratrské ,, Verim i ja Bohu, ze
pro prejiti vichric hnévu vilada veéci tvych se ktobé zase navrati, o lide cesky*

(http://www.vialucis.cz/).

Hold Komenskému a jeho celozivotnimu dilu dokumentoval Gottfried Willhelm Leibniz

V plsobivé basni, ktera kon¢i slovy:

..., PFijde cas, kdy zastup dobrych bude tebe, Komensky, a tvé dilo a nadéje, ano tva

nejvroucnéjsi prani, peclive studovat*“ (Pana, 2011, s. 152).
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Stru¢na biografie Jana Amose Komenského

28. 3.1592 |Narozen v Nivnici v roding ¢eskobratrského mést'ana a mlynare

Martina Komenského

1604 Osifel, o dalsi vychovu se postarali pfibuzni a Jednota bratrska

1608 - 1611 |Ziskani jména Amos - prerovské bratrské gymnazium

Studia v ahrani¢i, v Herbornu a teologie na univerzité v
1611 - 1614 |Heidelbergu

1614 - 1621 | 1614 vyucoval v Pierové, 1616 ustanoven knézem Jednoty,

od 1617 spravcem sboru a skoly ve Fulneku

1618 Prvni snatek s Magdalenou Vizovskou

1620 Porazka ¢eskych evangelickych stavii na Bilé hote

1622 - 1628 | Vnitini exil ve vychodnich Cechach

1623 Labyrint sveta a raj srdce (vydanr. 1631)

1624 Druhy snatek s Dorotou Cyrillovou, s ni postupné ¢tyfi déti

1627 Nacrt ceské Didaktiky

1628 Odchod do exilu

1628 - 1641 |Prvni pobyt v polském Lesné

1631 Ucebnice Brdna jazykii oteviend

1632 Biskupem Jednoty bratrské, ukonceni ¢eské Didaktiky

1641 - 1642 |Pobyt v Londyng, piSe spis Cesta svétla (Via lucis)

1642 V Anglii za¢in4 revoluce, cesta pies Nizozemi do Svédska

1642 - 1648 |Psani u¢ebnic pro Svédy

1644 - 1645 |Pocatky Obecné porady o naprave véci lidskych (nejvétsi dilo)

1648 - 1650 |Druhy pobyt v Lesné. 1649 treti snatek s Janou Gajusovou

1650 KSaft umirajici matky Jednoty bratrské

1650 - 1654 |Pobyt v Uhrach, pokus o zfizeni prvni pansofické Skoly

1654 Skola hrou

1654 - 1656 |Tteti, posledni pobyt v Lesné

1656 Vypaleni LeSna polskymi vojaky, ztrata majetku a rukopist

1656 - 1670 |Pobyt v Amsterdamu (posledni utociste)

asi 1657 Vydany prvni dva dily Obecné porady o naprave veci lidskych

1658 Vydén Svet v obrazech (prvni obrazkova encyklopedie pro déti)

1667 Vydan Andel miru (pozadavek na zruseni valek mirovym jedndnim)

15.11.1670 |Komensky zemiel v Amsterdamu, pohiben v Naardenu

(http://www.vialucis.cz/).
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3.4 Gustav Adolf Lindner (1828 — 1887)

S osobnosti Gustava Adolfa Lindnera, prvniho profesora filozofie a pedagogiky na Karlové
univerzit€¢ v Praze, byva spojovan pocatek ceské socidlni pedagogiky. Lindner se fadi
K nejvyznamnéjsim pedagogim u nds, byl velmi vSestrannou osobnosti a je autorem
mnoha d¢l z pedagogiky, filozofie a socidlni psychologie. Sociologicka literatura vedla
Lindnera k SirSimu chapani vychovy. Vyzvedal spolecenské poslani vychovy, tzn. vychova
meéla Cloveka pripravit pro zivot spoleCensky, ne jenom pro urcité povolani a konkrétni

-----

vSem (Kraus, 2008, s. 12).

Lindnerem byla nastoupena v Cechdach i na Moravé cesta nového vztahu
védeckopedagogického pracovisté, cesta, jez vede k dalSim profesorim a docentim
v obdobi pred prvni svétovou valkou, v obdobi pfedmnichovské CSR a zejména v obdobi

po druhé¢ svétové vélce (Cach, 1990, s. 46).

Posledni, ale zdsadni dilo Lindera s ndzvem Paedagogika na zdkladé nauky o vyvoji
prirozeném, kulturnim a mravnim (vyslo posmrtné v roce 1888) se d4 povazovat za zaklad
teoretické koncepce cCeské socialni pedagogiky, proto zde zminim vybrané socidlné
pedagogické myslenky Lindnera, které mély vliv na formovani socialni pedagogiky u nas.
Je velmi zajimavé srovnavat sou¢asnou obsahovou napln socialni pedagogiky s autorovymi

myslenkami a posttehy datujicimi se o n¢kolik stoleti zpét.

Paedagogika na zakladé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a mravnim (1888).

Z dila jsem vybrala konkrétni autorovy myslenky a jednotlivé odstavce, vystihujici jejich
obsah, pojmenovala jazykem dne$ni socialni pedagogiky. Dikladnéjsi analyzou
jednotlivych vybranych prvkl v dile, dospéjeme k zavéru, ze pojeti vychovy v podéani

Lindnera se v podstaté vyraznym zptsobem neodliSuje od toho soucasného.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 59

a) transdisciplinarnost socialni pedagogiky

Autor jiz v uvodu prace uvadi:

,, Vychovatelstvi neni predné Zadnou védou samostatnou, nybrz opira se kol a kol 0 celou
radu jinych zdkladnich véd, o psychologii, ethiku, logiku, biologii, sociologii, historii atd.,
tak ze neni vitbec védy, S kterou by se vice méné nestykalo. Nejprve musily tyto vedy jistého

stupné svého vyvoje dospéti, nezli mohly prispéti paedagogice™ (Lindner, 1888, s. 3).

b) role rodiny ve vychové
., Nejuz§im a nejmocnéjsim spolecenskym svazkem jest rodina. Kdyby se ve spolecnosti
obcanské vse sritilo, rodiny budou jeste drzeti pohromade, nebo zdjmy, které je poji, jSou

samou prirodou zalozeny “ (Lindner, 1888, s. 28).

c) role prostiredi ve vychové
., Vychova v uzsim smyslu nedokdze niceho, pokud jest odtrzena od prirody a spolecnosti —

vychova jest vsemohouci, pokud dovede zmocniti se obou, stanouc se vychovou v Sirsim

smyslu“* (Lindner, 1888, s. 31-32).

Zde miZeme shledat analogii s mySlenkami Komenského, ktery si také velmi dobie

uvédomoval velky vyznam role ptirody a spole¢nosti ve vychove jedince.

d) daraz na moralku ve vychové
L Riditi zdjmy chovancovy, odvracovati je od nizkého, podlého a obraceti je Ku

vzneSenému, mravaému, znamend chovance vychovavati* (Lindner, 1888, s. 32-33).

e) prostiedky ve vychové
,Aby cile svého dosel, chape se vychovatel ruznych opatreni jakozto prostredku
vychovatelskych. Ty jsou budto primé, piisobi-li na samu viili chovancovu, bud’ neprimé,

pusobi-li na pohnutky k ni*“ (Lindner, 1888, s. 77).
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3.5 Bretislav Foustka (1862 — 1947)

Studoval filozofii na univerzitdich v Praze, Berlin¢ a Pafizi. V roce 1919 byl jmenovan
prvnim profesorem sociologie na Univerzit¢ Karlové. V roce 1921 zalozil na Karlové
univerzité sociologicky seminaf. Byl zakladatelem ¢eského spolku abstinentniho. VétSinou
se vénoval ,,praktické” sociologii, napiiklad postavenim slabych ve spolecnosti a tzv.
degeneracnim spoleCenskym jeviim, tzn. alkoholismu, sebevraZzednosti, prostituci, apod.

(http://www.phil.muni.cz/).

Alkoholism a télesna vykonnost ndroda (1922)

V tvodu préace si autor poklada otdzku, zda je alkohol pramenem télesné energie. Dalsi
¢ast nazval ,, Experimentalni pritkazy o znehodnocovani télesné vykonnosti alkoholem.
Odvolava se na rizné védecké pokusy jak na zvifatech, tak na lidech, aby v zavéru knihy
konstatoval: ,, Vsecky védecké zkusenosti se tedy zasadné shoduji v tom, zZe celkova telesnd

vykonnost ¢lovékova viivem alkoholu se snizuje* (Foustka, 1922, s. 32).

3.6 Inocenc Arnost Blaha (1879 — 1960)

Filozofické a sociologické vzdélani ziskal na univerzitdch v Praze, ve Vidni a v Pafizi.
V letech 1921-1949 pusobil jako profesor v oboru sociologie na Filozofické fakulté¢ MU,
v letech 1931-1932 byl dékanem. Vykonaval také funkci feditele sociologického seminaie
a spolu s E. Chalupnym a J. L. Fischerem vydaval Sociologickou revui. Byl zakladatelem

tzv. brnénské (Blahovy) sociologické skoly (http://www.muni.cz/).

Vybrané socialné pedagogické myslenky I. A. Blahy v publikaci:
Dité a prostredi (1933)

I. Cast vieobecna. Vyznam prostiedi

V této ¢asti Blaha poukazuje na to, Ze vychova, pro to, aby byla GspéS$nd, musi zahrnovat
tf1 slozky, od kterych se odviji dalsi vyvoj ditéte, a to slozku télesnou, duSevni a socialni.
Blaha uvadi: ,,Ma-li se vychova dopracovat Zadoucich uspéchit pro blaho ditéte i
spolecnosti, musi byt pamatovano na to, Ze vychovnd cinnost musi obsahnout vSecky

slozky, na nichz zalezi rozvoj ditete, tj. i slozku télesnou i dusevni i socialni (prostredi).
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Nebot cely clovek, to neni jen télo a duse, nybrz i jeho prostredi. Bude-li se vychovatel
obracet se svou praci vychovnou jen ktélu a dusi ditéte a bude-li zanedbavat slozku
socialni, muze se mu stat, ze i kdyz do své prace vlozi to nejlepsi ze svého ja (své védeni,
SVou lasku, svou pracovitost), c¢innost jeho se nepotka se zdarem, ponévadz bude rusena
nepriznivymi vlivy socidalniho prostiedi, vlivy casto protivychovnymi, protispolecenskymi.
vychovné cinnosti. Tajemstvi uspéchu je v umeéni navodit tyto priznivé podminky* (Blaha,

1933, 5. 7).

1. Cast zvlastni

1. Technicko-hygienicka dprava prostiedi

Zde Blaha popisuje tzv. ,.kolektivni moment rodinného zivota.* Jak sdm autor popisuje:

,,Je to V prvni radé to, co bychom mohli nazvat technickou jeho strankou. Je to sam hmotny
prostor, byt, v némz se rodinny Zivot vyviji, technické jeho podminky, jako velikost bytu,
hustota obyvatelu bytu i hustota bytii vitbec a pak ovSem i hygienicka uprava tohoto

rodinného prostredi* (Bléha, 1933, s. 8).

2. Prostredi hospodaisko-socialni
V této Casti se Bldha vénuje mimo jiné otdzce, kterd jiz u nds dnes neni pfili§ aktudlni, a to
détské praci. Uvédomime-li si, vjakém obdobi dilo vzniklo, pochopime a ocenime

autorovu velkou snahu, se kterou na tento negativni jev poukazoval:

,,Ne Ze by problém deétské prace byl problémem uplné novym. Je to probléem velmi stary.
Dnes si jen plnéji uvédomujeme jeho zhoubny zdravotni, socidalni i mravni obsah.
Nechceme tvrdit, ze by dité nemélo pracovat. Naopak, kazdé dite by mélo mit prileZitost
K praci stejné jako ke hie a k zabave. Meélo by vsak byt vzdalovano od prdce vydeélecné
V dobé, jez je urcena jeho normalnimu rozvoji. Nebot ucinky detské prace jsou pro détsky
organismus a jeho normadalni vyvoj vazné a casto osudné. Dite, které jde do prdce, zakriuje
telesné i dusevné, namnoze i mravné. Détska prace zdrzuje, ne-li naprosto ochromuje

soumeérny vyvoj détskée sily, svezesti a zdravi‘‘ (Blaha, 1933, s. 15).
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3. Prostiedi duchovni a mravni

Blaha vyjmenovava jednotlivé slozky détské osobnosti, jimiz jsou v jeho pojeti pudy,
fantasie, city, rozum a viille. Upozoriiuje, ze tyto slozky se vyviji postupné a nestejnym
tempem, proto je tieba prostfedi neustale upravovat a ptizptisobovat jednotlivym obdobim
vyvoje déti: ,, Umét i moci toto prostiedi upravit takovym zpiisobem, aby jeho piisobeni
bylo ve smyslu urcitého idealu vychovného co nejucinnéjsi, jest jeden Z nejobtiznéjsich

probléemii pedagogiky* (Blaha, 1933, s. 19).

4. Poruchy détské osobnosti a prostredi

Dle Blahy rozvracené rodinné prostiedi plodi ,,rozvracené existence*:

., Zacteéte se do zivota vrahi, prostitutek, lidskych ztroskotancu a uvidite, Ze rozvracené tyto
existence zpravidla vysly z rozvracenych rodinnych prostredi. Kazdy clovek mad pravo na
chléb, praci, vzdeélani, Stésti. To jsou zakladni lidska prava. Nuze, jsou lidsti jedinci, jimz
vSecko toto bylo odepreno. Ti, kteri pak vyristaji uprostied podminek, jez krizi tato
zakladni lidska prani, prani po sebezdchovném zajisténi, po ubranéni se pred vsemi
neprijemnostmi Zivota, kteri musi stale a znovu a znovu marné zapasit proti ruSivym
viiviim, dospéji konecné k tomu, zZe se v nich vyvine néco zvlastniho a hrozného, jisty stav
dusevni, v némz je obsazeno vse: zavist, hnév, vzdor, nenavist, v némz pali bolest vSech
utrpenych krivd, vSech znicenych snu, vSech horkych zklamani, vsech marnych prani po
snesitelném Zivoté, po mzde, praci, vzdélani, lasce, stesti, vSecko zoufalstvi marnych bojii —
coz vSe ztvrdne v nendvistny a zarputily postoj Vici spolecnosti — postoj zlocinecky

(Bléha, 1933, s. 41).

Zavérem Blaha (1933) uvadi, ze laska, autorita a kazen jsou tfi hlavni vychovni Cinitelé,
utvarejici détskou osobnost. Schézeji-li, rostou bytosti bez citu, neukdznéné,

protispolecenské.

Dalsi knihou, ve které se Bldha vénoval problematice vlivu socidlniho prostfedi na
vychovu, byla Sociologie detstvi (1927). Podobné jako v praci Dite a prostiedi zde zkouma
vliv socialniho prostfedi na jedince. Pouziva také pojem socialni pedagogika, ale jeho
pojeti je velmi Siroké. Uvadi, ze socidlni je celd pedagogika, nebot’ celd vychova i jeji cile

jsou spolecenské.
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3.7 Stanislav Velinsky (1899 — 1991)

Studoval na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy, kde piisobil v Psychologickém ustavu.
V letech 1923-1924 ziskal od francouzské vlady stipendijni pobyt v Psychologickém
ustavu v Patizi. Pasobil také na Teacher’s College v New Yorku. Kdyz se vratil, ziskal
doktorat a pusobil jako vypomocny ucitel na redlce v Brné-Husovicich. V roce 1926 zacal
pracovat na misté¢ pomocné védecké sily v pedagogickém semindii Filozofické fakulty
Masarykovy univerzity. Védecky zdjem Velinského sméfoval do oblasti experimentalni,
pedopsychologické, ktera se rozvijela pod vlivem pozitivistickych snad po zvédecténi

pedagogiky a psychologie (http://www.phil.muni.cz/).

Individualni zdklady socidlni pedagogiky (1927)

Na formovani socialni pedagogiky a na jeji vyvoj méla velky vliv sociologie. Téchto

souvislosti si v§imal také Stanislav Velinsky, kdyz ve své praci uvadél:

Z poméru pedagogiky k sociologii vyplyvaji celkem tii odvétvi problémd, o ktera se déli

pedagogika se sociologii.

Prvnim odvétvim je sociologie Skoly, kterd se vyhradné vénuje zkoumani Skoly jako
instituce socialni, jejimu vzniku a zménam, souvislosti jeji s jinymi institucemi, vykladu
jejich poméru a celého jejich vyvoje v kausalni souvislosti s formami socidlniho souZiti

(Velinsky, 1927, s. 36).

Za druhé odvétvi je povazovana sociologie vychovy, ktera se diva na pedagogickou
¢innost jako na specifické interindividuélni piisobeni, které¢ ma svou formu a které nalezi
svym popisem a analyzou do psychologie socialni. Dale sem spada také zkoumani ukolil
vychovy v poméru k celku socidlniho déni a urCeni vSech cili a motivl, které staly u
kolébky jejich. Tyto cile maji socidlni vyznam a tim stejny charakter jako vSechny

kolektivni zvyky, a proto fadime je do oboru sociologie (Velinsky, 1927, s. 36).

Ttetim odvétvim je, dle Velinského, socialni pedagogika, o které se vyjadiuje:
wSocidalni pedagogika je casti pedagogiky viibec, protoze jde ji o transformace tendenci,
pokud jsou ovliviiovany spolecenskym prostiedim, v nemz individuum Zije, a které tu

pusobi jako stimulans transformace. Ponévadz ucinky meziindividualnich vztahu jsou
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charakteru psychologického, vybocuji samy z oboru jevii kolektivnich a sociologie sama

primou pozornost jim nevénuje (Velinsky, 1927, s. 36-37).

V tomto dile Stanislav Velinsky vénuje pozornost také individualnim tendencim (pudiim),
které maji socidlni vyznam a jejichz genezi, morfologii a dynamiku mé socidlni
pedagogika zkoumat a ovliviiovat. Autor zdiraziuje, ze védeckost pedagogiky spoc¢iva na
empirickém zéklad¢, a to na hromadéni, vybéru a tiidéni faktl, protoze jen tak je mozné se

o platnosti poznatkt kdykoli presvédcit (http://www.phil.muni.cz/).

3.8 Karel Galla (1901 — 1985)

Na Filozofické fakult¢ UK studoval v letech 1918 — 1922 filozofii, déjepis a zemépis.
Vénoval se sociologii, byl také asistentem Bfetislava Foustky. Ze sociologie se habilitoval
v roce 1931 a prednasel jako soukromy docent na FF UK. V roce 1949 byl na Pedagogické
fakult¢ UK jmenovan profesorem pedagogiky, v t¢ dobé byla sociologie odmitana jako
,burzoazni pavéda.© Na FF UK pusobil od roku 1952, v letech 1970 — 1973 byl dé¢kanem.
Soucasné¢ prednasel i na Masarykoveé univerzité. V 30. letech pisobil v Masarykoveé
sociologické spolecnosti. V obdobi, kdy ptlisobil jako profesor pedagogiky, se nejvice

zabyval sociologii vychovy a vysokoskolskou pedagogikou (http://www.phil.muni.cz/).

Ze socialné pedagogického hlediska je nejvyznamnéjsi publikace:
Uvod do sociologie vychovy (1967)

V pojeti osobnosti Karla Gally je tkolem socidlni pedagogiky plnit cile spolecenské
povahy a realizovat socialni ukoly. Podle autora je socialni pedagogika typickd novym
pohledem na subjekt a objekt vychovy, na nové vymezeni cili vychovy a pojmenovani
instituci, které maji pomoci téchto cili dosahovat. Subjektem vychovy neni vychovatel,
ucitel, ale kolektiv nebo instituce, napf. rodina nebo Skola. Objektem vychovy neni jen

individualita jedince, ale skupina, napt. skolni tfida (Galla, 1967, s. 47).
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4 ZAMERENI VYBRANYCH SOUCASNYCH PEDAGOGU

Jak jiz bylo zminéno v textu diive, zdsadni zlom v rozvoji ¢eské socialni pedagogiky jako
relativné samostatné védni discipliny nastdva az v devadesatych letech 20. stoleti. Doslo
k vymezeni predmétu oboru a vzniklo a zacalo se rozvijet nékolik pracovist, na kterych lze
socialni pedagogiku studovat. Socialni pedagogika se zacala rozvijet na vysokych skolach
jak na bakalaiském, tak na magisterském stupni. Soucasn¢ se zaCala fada odbornika
vénovat vyzkumné a publika¢ni praci, ve které uvadéli sva pojeti, obsahovou népli a cile
socialni pedagogiky, a to s ohledem na sva profesni zaméfeni. Je obtizné a soucasné
nemozné obsahnout vSechna pracovisté a osobnosti, neni to v mé praci ani cilem. Zamétim
se pouze na ty nejvyznamnéjsi osobnosti soucasné ceské socialni pedagogiky, z nichZz
nckteré¢ jsem meéla to velké Stésti v zivoté potkat a které mé svym nejen pedagogickym

umem a zkuSenostmi uréitym zpasobem ovlivnily.

4.1 Socialni pedagogika a socialni prace, socialni patologie
prof. PhDr. Mgr. Pavel Miihlpachr, Ph.D.
Institut mezioborovych studii Brno

Vystudoval vychovatelstvi na Pedagogické fakulté a poté sociologii na Filozofické fakulté
Masarykovy univerzity v Brn¢. V roce 1998 obh4jil diserta¢ni praci na Filozofické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci na katedfe andragogiky a sociologie. V oboru
pedagogika se habilitoval vroce 2001 na Masarykové univerzit¢é v Brné. V ramci
pedagogické, védeckovyzkumné a publikacni Cinnosti se zaméfuje na tii oblasti z4jmu.
Jednd se o oblast pedagogiky se zaméfenim na socidlni a specidlni pedagogiku,
andragogiku se zamétfenim na gerontopedagogiku, socialni patologii a socialni praci.
Znamy je rozsahlou prednaskovou &innosti jak na vysokych skolach v Ceské republice, tak
na zahrani¢nich univerzitdich. V obdobi 2002 — 2007 ptsobil v Polsku na Univerzité
Wroclaw jako mimotadny profesor. V souasné dobé zastava funkci vedouciho Ustavu
socidlni pedagogiky Institutu mezioborovych studii v Brng€, kde pisobi jako garant
studijniho oboru ,,Socialni pedagogika. Patii mezi c¢leny védecké rady Pedagogium
Vysoké skoly socidlnich véd ve Varsave, je ¢lenem veédecké rady FHS UTB, déle ¢lenem
veédecké rady Casopisti Pedagogika Spoleczna a Resocializacja Polska, ale také ¢lenem

Americké gerontologické spole¢nosti se sidlem ve Washingtonu (http://www.imsbrno.cz/).
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Je autorem d¢l Socidalni prace jako zivotni pomoc (2006), Gerontopedagogika (2004),
Socidalni gerontologie (2004), Metodologie specialni pedagogiky (2004) a dale fady
ucebnich textd, napiiklad Specidlni pedagogika (2010), Andragogika (2010), Socidlni
patologie (2010), Socidlni prace (2004), Geragogika pro specidlni pedagogy (2001).

4.2 Penologie a penitenciaristika

doc. PhDr. Miloslav Jiizl, Ph.D.
Institut mezioborovych studii Brno

Dlouha léta pisobil ve Vézeiské sluzbé& CR na tseku vzd&lavani personalu vézeiiské
sluzby a na generdlnim feditelstvi Vézeiské sluzby CR, kde mél v gesci mimo jiné
vzdélavani zaméstnancli 1 véziili a vézenskou duchovni sluzbu. V soucasné dobé je na
Institutu mezioborovych studii vedoucim Katedry pedagogiky a psychologie. V centru jeho

badani je penitenciaristika a penitenciarni pedagogika.

Uspésnou obhajobou habilitaéni prace snazvem ,,Socidlné pedagogickd role cirkve
V penitenciarni praxi‘““ ziskal v roce 2012 védecko-pedagogicky titul docent.

Svoji praci vénoval, dle vlastnich slov, ,,Veézeriské sluzbé Ceské republiky a vsem obétavym

¢

knézim, kteri piisobili a piisobi v zdjmu napravy véznil. *

4.3 Vliv prostredi na vychovu

Prof. PhDr. Milan Piadka, DrSc.

Profesor v oboru pedagogiky, v letech 1980-1990 dékan Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity v Brn¢. Profesor Piadka patfil k zakladatelim socialni pedagogiky v tehdej$im
Ceskoslovensku. Dilo profesora Pfadky je zaméfeno piedev§im na pedagogickou teorii,
vénoval se filozofii vychovy, historickym aspektim socidlni pedagogiky a vlivem prostiedi

na jednotlivce, coz demonstruji také vlastni slova profesora Milana Pradky:

., V socialni pedagogice plati vice nez v kterékoli jiné pedagogickeé discipliné, Ze jeji cile se

méni se zménami spolecnosti v konkrétnim case a na konkrétnim vzemi.
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Vlivu prostiedi na vychovu se vénoval ve své praci Vychova a prostiedi, ktera vysla
poprvé vroce 1978. Autor zde uvadi: ,, Prostiedim se obvykle rozumi komplex dosti
riuznorodych vnéjsich jevu, které na cloveka piisobi zcela Zivelné. Prostiedi ma na vyvoj
cloveka znacny viiv. Je mozno mluvit o vlivu prostiedi prirodniho neboli geografického,
prostredi socialniho a prostredi domdciho. Neni pochyb o tom, Ze kazdé z nich clovéka

specificky ovliviiuje** (Ptadka, 1978, s. 15).

prof. PhDr. Blahoslav Kraus, CSc.

Univerzita Hradec Kralové

Profesorem je od roku 2001. Pivodné vystudoval Pfirodovédeckou fakultu UP obor
matematika-pedagogika. V pedagogické Cinnosti se vénuje hlavné zakladiim a metodologii
pedagogiky, socialni pedagogice a sociologii vychovy, déle socialni patologii. Ve
védeckovyzkumné Cinnosti pusobil jako koordindtor a soucasn¢ feSitel mnoha
vyzkumnych kol a mezinarodnich grantii. Podilel se jako hlavni feSitel na Vyzkumném
zaméru MSMT ,,Socidlni analyza mladeze ve vychodoceském regionu.“ V Ceské republice
1 v zahrani¢i plsobi v fad€ komisi pro habilitac¢ni a profesorské fizeni. Je ¢lenem né€kolika
védeckych rad. V soucasné dobé¢ plisobi na Katedie socidlni patologie a sociologie

v Hradci Kralové (http://www.uhk.cz/).

Problematice vlivu prostiedi na vychovu se vénoval v praci:
Clovék, prostiedi, vychova, K otdzkam socidlni pedagogiky (2001)

Zabyval se zde mimo jiné typologii prostfedi, kdy podle velikosti uvedl rozdéleni na
makroprostfedi, regiondlni prostfedi, lokalni prostiedi a mikroprostiedi. Ze socialné
pedagogického hlediska lze povazovat za vyznamné lokalni prostfedi, jednd se o misto
bydlisté jedince, je to misto, kde se odehravaji Skolni i mimoskolni aktivity jedince.
Lokalni prostfedi je oblasti, kde dochazi ke kontaktu s vrstevnickymi skupinami, ve

kterych jedinec travi riznymi formami volny cas.
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4.4 Resocializacni a etopedické zaméreni

Doc. PhDr. Julius Sekera, CSc.

Ostravska univerzita v Ostravé

Pracuje na Pedagogické fakulté¢ Ostravské univerzity v Ostravé jako Vedouci katedry

socialni pedagogiky.

Je autorem mnoha publikaci s etopedickou a resocializa¢ni tematikou, jsou to napiiklad
prace: Dosavadni vyzkumy v détskych domovech se skolou a ve vychovnych ustavech
(2008), Extrémni polohy klimatu v pedagogickych sborech reedukacnich zarizeni (2007),
Interpersondlni  chovani  vychovatelii  (2002), Diagnostika mezilidskych  vztahii

V pedagogickych sborech (1993) (http://www.pdf.osu.cz/).

4.5 Multikulturni vychova, vychova ve volném case

Doc. PhDr. Jifi Némec, Ph.D.

Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity v Brné

Na brnénské Pedagogické fakulté MU pracuje od roku 1998, v roce 2006 se stal docentem.
V soucasné dob¢ piisobi na Katedfe socidlni pedagogiky jako prorektor pro zaleZzitosti
studentdl, od roku 2002 je vedoucim katedry. Soucasn¢ je ¢lenem nékolika akademickych

rad a dalSich orgdntt MU. Aktivné se podili na rozsahlé védeckovyzkumné ¢innosti.

V pedagogické ¢innosti se vénuje zejména metodologii pedagogiky a socidlni pedagogiky,
teorii a metodikdm vychovy, teorii a praxi her jako vychovného prostfedku a pedagogice

volného ¢asu (http://www.muni.cz/).

Vybrané publikace zamétené na pedagogiku volného ¢asu a multikulturni vychovu:
Edukace romskych zaku v zrcadle vyzkumnych Setieni (2010)

Kapitoly ze socialni pedagogiky a pedagogiky volného casu (2002)

Od prozivani k poZitkarstvi (2002)


http://www.pdf.osu.cz/
http://www.muni.cz/
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Doc. PhDr. Dana Knotova, Ph.D.

Filozoficka fakulta Masarykovy univerzity v Brné

Zabyva se dlouhodobé hlavné socidlni pedagogikou spolu s pedagogikou volného casu.
V jejich ramci sleduje mimo jiné z4jmové vzdélavani nebo také vliv riznych druht
prostiedi na kvalitu a dostupnost vychovné-vzd€lavacich, volnocasovych a socidlnich
sluZzeb. Problematice volného casu v pedagogické perspektivé se veénovala ve své

habilita¢ni praci: Pedagogické dimenze volného ¢asu (2011).

Prace popisuje volny cas z SirS§iho pohledu jako prostor, ktery umoziuje prostiednictvim
vychovy a vzdélavani dalsi rozvoj ¢lovéka. Publikace je rozdélena do tii ¢asti. Prvni ¢ast je
zaméfena na fenomén volného Casu, druha cast popisuje volny ¢as z pedagogické
perspektivy. Tieti ¢ast textu analyzuje soucasny stav vychovy ve volném ¢ase z pohledu

vyzkumi (http://www.phil.muni.cz/).

Ze socidlné pedagogického hlediska je v publikaci zajimava cast, kterou autorka nazvala
, Déti a mladez ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi a moznosti vychovy ve volném
case.* Autorka definuje znevyhodnéné prostiedi: ,, Sociokulturné znevyhodnéné prostredi
je prostredi, které neumoznuje dostatecné rozvinout potencial clovéka (predevsim ditete),
vcetné jeho schopnosti a dovednosti* (Knotova, 2011, s. 65).

Dana Knotova uvadi, Ze pocetné nejveétsi skupinou s kombinacemi riiznych socialnich
problémd, které vedou K socialnimu znevyhodnéni, jsou Romové. V knize popisuje rtizné
programy a projekty na podporu romskych déti. Za jednu z nejvyznamnéjSich organizaci
s celostatni plisobnosti jmenuje organizaci Clovek v tisni. Za dalsi piiklad dobré praxe je

uvedeno stiedisko DROM sidlici v Brné (Knotova, 2011, s. 67).

Dalsi vybrané publikace:
Jaka je soucasna socialni pedagogika (2012)

Perspektivy socidlni pedagogiky v Ceské republice (2012)


http://www.phil.muni.cz/
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5 SOCIALNE PEDAGOGICKE PRVKY V DIiLE KOMENSKEHO

Jan Amos Komensky, neobycejné¢ moudry, laskavy, vzdélany, vpted vyhlizejici duchovni
radce a vidce, k némuz se pravem hrdé hlasime jako k vynikajicimu ptedstaviteli ¢eského
naroda, a to pro jeho celozivotni uvédomélé Cesstvi, lasku k vlasti, k rodnému jazyku, ale
také pro jeho snahy o nastoleni trvalého miru a vzdélavani lidi bez rozdilu pohlavi, ras a
socidlniho postaveni. Z vSestrannych myslenek jeho d€l vychazi i soucCasna moderni
pedagogika. Pravé tato skuteCnost mé inspirovala k zamysSleni se nad aktualnosti

jednotlivych socialné pedagogickych myslenek.

Cilem praktické ¢asti diplomové prace, jak jiZ bylo uvedeno v tvodu prace, je vyhledani
prvki socidlni pedagogiky ve vybraném dile Jana Amose Komenského. Pro tento ucel byla

vybrana nejvyznamnéjs$i Komenského dila, mezi ktera se tadi:

Velka didaktika, Informatorium Skoly materské, Svet v obrazech, Labyrint svéta a rdj srdce

a Vseobecna porada o naprave veci lidskych.

5.1 Pouzité vyzkumné metody

Spolecenskovédni vyzkum muze byt realizovan tzv. ,nevtiravymi metodami®, tzn. bez
kontaktu mezi vyzkumnikem a respondenty. Rozborem jakychkoliv textl, v nichZ jsou
informace obsazeny ve verbalizované podob¢. V takovém piipadé mluvime o obsahové
analyze, jde pfedevSim o amalyzu kvalitativni. Pro potfeby vyzkumu védy staci
prevypravéni analyzovaného textu do zhu§téné podoby, avSak vzdy tak, aby jeho myslenky
zlstaly zachovany, a vZdy je tfeba odkazat na mista, kde se v textu tyto myslenky objevuji.
Analyzovat jakykoliv text znamena zkoumat nejen jeho obsah, ale také uplatnit naSe
vlastni mySlenky a zachytit kontext sdéleni. Vyzkumnik vkldda do analyzy vlastni znalosti
a pfindsi vyklad textu s ohledem na to, kdo je jeho autorem, jaky myslenkovy proud
reprezentuje, komu je text uréen, jak plisobi forma zpracovani textu na Ctenaie, apod. Pak
je vSak tfeba v pozndmkach striktn€ odliSovat naSe komentafe od autentickych sdéleni

(Radvan, Vaviik, 2012, s. 50-51).
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Obsahovou analyzou se pokusim o vyhledani socidlné-pedagogickych prvkii ve vybranych
(vyse zminénych) péti dilech Komenského, pticemz vyhledané ptivodni autentické pasaze

ocituji nebo pfevypravim a ptipojim k nim své vlastni komentaie.

Dalsi metodou, kterou pouziji, bude historicko-srovnavaci metoda.

Jedna se o metodu, kterd plni zdkladni ulohu pii feSeni koncepcnich otdzek pedagogiky

(Jiizl, 2010, s. 164).

Vyzkumna otazka:

Jaké socidln¢ pedagogické prvky se nachazeji v knihach Velka didaktika, Informatorium

skoly materské, Svét v obrazech, Labyrint svéta a rdj srdce a VSeobecnd porada o napravé

veci lidskych ?

5.2 Analyza vybranych dél

5.2.1 Velka didaktika
(Didactica magna, 1657)

Velké didaktika pattila mezi stéZejni vychovatelska dila Komenského. Autor proklamoval,
Ze déti se maji naucit pojmlim z véci vnimatelnych smysly, proto usiloval, aby bylo ze $kol
odstranéno mechanické uceni bez znalosti véci, u€eni mélo byt ndzorné a mélo se pii ném
uzivat ptikladi. Vyucovani mélo byt snadné, zajimavé a mélo sledovat vychovny cil.
Vedle uceni bylo tfeba také vychovavat a tim probouzet cit a vili. Vyuka méla postupovat
od jednoduchého ke slozitému, od znamého k nezndmému, Komensky kladl také velky

diiraz na vyuku femeslnych dovednosti a na vycvik télesnych schopnosti.

Komensky je autorem mnoha velmi moudrych mysSlenek, které ptetrvavaji doposud.
V souvislosti s analyzou Velké didaktiky, ktera se jist¢ opravnéné fadi k jeho vrcholnym
pedagogickym diliim, nelze neuvést Komenského vyrok v podobé vrouciho piani, které
bylo napsanim prave tohoto dila, ale samoziejmé i jinych, vrchovaté naplnéno:

3

,,» Chci psat dila, ktera pretrvavaji. *
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Ve Velké didaktice rozdélil Komensky celkovou vychovu c¢lovéka do Ctyt stadii podle

vekovych obdobi, tém mély odpovidat jednotlivé instituce:

I. materska Skola — do 6 let, Komensky zdlraziiuje nenahraditelny vyznam rodiny
v tomto vékovém obdobi (tzv. Skola mateiského klina)

I1. obecna Skola — od 7 do 12 let, zaci by méli byt vyucovani ve své mateisting

I11. latinské Skoly (gymndazia) — od 13 do 18 let, tyto Skoly by se mély nachéazet v kazdém
vEtSim méste.

IV. univerzity, akademie — od 19 do 24 let, m&ly by byt v kazdé zemi, piipadné student

muze odcestovat za studiemi do cizi zemé.

Veskeré vzdélani se mélo dostat kazdému zdarma, Komensky byl velkym zastdncem toho,
aby bylo vyucovani pfistupné vSem détem bez rozdilu stavovské ptfislusnosti, nedbaje na
majetkové rozdily a druh pohlavi. Na vSech trovnich skol usiluje o to, aby skola z zaki
vychovala osobnosti, je pevné presvédéen, ze vzdelat 1ze kazdého a také, ze ,, ctnostem Ize

vycvicit.

Komensky, jako hluboce ptesvédceny véfici ¢lovek, kladl velky diraz na mravni stranku
vychovy a na zboZnost. Tyto prvky se prolinaji v celém jeho dile, nejen ve Velké didaktice,

zde jsou slova, ktera jsou toho dikazem:

A ucit ditkladne, ne povrchné a na oko, nybrz privadénim k pravému vzdélani, cCistym

mraviim a uprimné zboznosti“ (Komensky, 1948, s. 17).

Velkéd didaktika popisuje rizné socialni aspekty vychovy a také rozmanité didaktické
zasady ve vzdélavani, znamend to tedy, Ze byt vté dobé socidlni pedagogika jako
samostatna védni disciplina neexistovala, socialné pedagogické prvky obsahuje. V souladu
se stanovenym cilem mé diplomové prace se pokusim jednotlivé prvky socidlni

pedagogiky vyhledat.
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Kniha, kterou jsem si zvolila pro ucel analyzy, byla vydana nakladatelstvim KOMENIUM
v Brné roku 1948. Pro lepsi ptredstavu, jak své dilo Komensky pojimal, uvadim cast

puvodniho doslovného nazvu titulu:

» Velika didaktika podavajici vsSeobecné uméni, jak uciti vSecky vSemu“ neboli spolehlivy
a vybrany zpiisob, jak Ize po vsech obcich, mésteckach a vesnicich néekterého kirestanského
kralovstvi zrizovat takové skoly, aby vsecka mladez obojiho pohlavi, nezanedbavajic nikde
nikoho, mohla byti vzdélana ve védach, uhlazovana ve mravech, napliovana zboznosti a
tim zpiisobem v mezich let mladi vedena byti ke viemu, co patri k Zivotu pritomnému i

budoucimu, a to STRUCNE, PRIJEMNE A DUKLADNE ... “(Komensky, 1948, s. 15).

Kniha obsahuje celkem 33 kapitol, k analyze byly vybrany pouze ty ¢asti, kde se socialné
pedagogické prvky objevuji nejvyraznéji, jedna se o kapitoly:

V.

TFi jsou stupné pripravy k vécnosti: sebe (a spolu i vSecky véci) znit, ovlidat a

k Bohu se obracet.

Komensky mél tii pozadavky na €lovéka, jednalo se o:

1. VZDELANI
2. CTNOST neboli poc¢estné MRAVY
3. NABOZNOST neboli POBOZNOST

Tyto své pozadavky povazoval za ukoly ¢lovéka v tomto svété a popisoval je:

,, Pritom se vyrozumiva jménem vzdélani veskeré poznani véci, umeéni a jazykii, jménem
mravii nejen vnéjsi slusné chovani, nybrz veskeré vnitini i vnéjsi poradani cinnosti, a
Jjménem naboznosti ona vnitini ucta, kterou se duch lidsky spojuje a sjednocuje s nejvyssim

bozstvim* (Komensky, 1948, s. 47).
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VI.

Ma-li se vSak ¢lovék stati clovékem, musi byti vzdélavan.

VSichni potiebuji vzdélani, nenadani i nadani, bohaci i chudi, ti, kdo maji vladnout
jinymi, i ti, kdo maji byti podddni. Tedy vsichni bez vyjimky.Platiz tedy, ze vsem, kdoz se
zrodili lidmi, je treba vyucovani, ponevadz maji byti lidmi, ne divokymi zviraty,

nerozumnym dobytkem a nehybnymi klacky (Komensky, 1948, s. 61).

vvvvvv

spole¢n¢ s mravni uslechtilosti. Velky diraz ptiklada v zivoté ¢loveka také kultuie pohybu,

nevzdélance v této oblasti oznacuje ,, nehybnymi klacky. *

Demokraticky pfistup ke vzdé€lani, které mélo byt ureno pro vSechny bez rozdilu
stavovské prislusnosti, Ize objevit 1 v devaté kapitole, kdy upozorituje na to, Ze vzdélani ma

byt nejen pro hochy, ale také pro divky:

Viecka mladez obojiho pohlavi ma byti svéiovina Skoldm (Komensky, 1948, s. 68).

VIII.

MiladeZ ma byti vzdélavana pospolu, proto je potiebi skol.

Komensky povazuje za nutnost, aby V kazdé obci (at je to mésto nebo méstecko) byla skola

3

jakozto ,,spolecna vychovatelna mladeze.

Argumentem pro nutnost existence $kol je to, Ze rodice vétSinou nemaji dostatek ¢asu na
vychovu svych déti, i ptesto, ze by se nasli ti, ktefi jej maji: ,,Je lépe, aby mladez byla
vzdeélavana spolecné ve vétsim poctu, nebot je vetsi uspéch i prijemnost prace, kdyz si jedni
od druhych berou priklad a popud. Zvlasteé détsky vek se dava viibec vice veést a ridit
priklady nez pravidly. Poroucime-li néco, malo 7 toho utkvi, ukazujeme-li, co konaji jini,

napodobuji to tieba bez porouceni® (Komensky, 1948, s. 67).
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Komensky zde klade diiraz na vyznam uvadéni ptikladu ve vychove, uptednostiuje jej
pied pravidly, tento prvek nézornosti spolu s pfirozenosti, viz vyrok ,,Vse necht’ volné
plyne, at’ ve vécech ndsilnost neni*, patii mezi nejznaméjsi socialné pedagogické ideje,

které Komensky uplatituje i v jinych dilech.

X.
Vyucdovani ve §kolach musi byti v§eobecné.

V této casti Komenského Velké didaktiky autor velmi nazorné a presvédciveé uvadi, kterym
slozkdm prisuzuje nejvetsi vyznam. Je t0 moudrost, zboznost a mravni stranka vychovy
(jak jiz bylo zminéno v textu vyse).

,, Tak tedy naprosto a bez vyjimky musime usilovat o to, aby ve Skoldach a odtud dobrodinim
skol i v celém Zivoteé“:

a) duch byl vzdélavan védénim a uménim
b) jazyky byly tiibeny
¢) mravy vzdélavany ke vSemu pocestnému

d) Buh byl upfimné milovan

»INebot’ moudrie promluvil, kdo Fekl, Ze Skoly jsou dilny lidskosti

(Komensky, 1948, s. 72).

XIV.
Presny rad Skoly si mame vypiij€it z piirody.
Komensky si velmi cenil pfirody, kterou pokladal za pfirozeny a elementarni prvek ve

vychové, Casto déti do prirody vodil, aby jim ukazoval a popisoval zékladni procesy, které

V ni probihaji. Zavedl také Skoly v ptirodé€. Ptirodu chépal jako tad:

.. “Fad, jenz podle naseho prani ma byti universalni ideou umeni, kterak vSemu vyucovat a

ucit se, nesmi a nemiize se brati odjinud nez od ucitelky prirody* (Komensky, 1948, s. 93).
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XV.
Ziklady prodluZovani Zivota
V této Casti Velké didaktiky Komensky uvadi, Ze je tieba:

., Aby télo bylo chranéno pred nemocemi a smrti a duch byl veden k tomu, opatrovat vsecko

moudre (Komensky, 1948, s. 93).

Komensky si velmi dobfe uvédomoval vyznam spravné zivotospravy, dostate¢ného
pohybu a pfiméteného odpocinku, feCeno jazykem dne$ni doby, usiloval o vychovu ke

zdravému zivotnimu stylu.
Doklada to naprtiklad i jeho analogie se stromem:

,,Strom potiebuje také provivani a casté obcCerstvovani vétry, desti a mrazy, jinak snadno
umdléva a chradne. Tak lidskému télu je naprosto potiebi pohybu, probeéhnuti a cviku
vaznych nebo kratochvilnych.” Dale také na ptikladu stromu rozviji dalsi zasady, které se
maji dodrzovat v Zivotospravé. Rikéd, ze ma-li strom dlouho vydrZet, potiebuje ustaviénou
vlahu, provivani, ale také stfidavy odpocinek. V1dhu strom potiebuje, protoze bez ni vadne
a schne, je ovSem tfeba mirné vlahy, protoze pfilisna vlaha zpisobi hniti kofend. Télo
potfebuje vyZivu, protoZe bez ni vadne a umird hladem a zizni, ovSem nesmi byt
nadmérnd, aby zaZivaci schopnost nebyla pfili§ zatéZzovana... A konecné strom potiebuje
také v urcCitych prestavkach odpocinek, proto aby nemusel vzdy zevné pucet, kvést a nést
ovoce, ale aby mohl nékdy pracovat také sdm pro sebe uvnitf... Tak také duch i télo
potiebuje v urcitych davkach odpocinek, a to mezi dennimi pracemi, kdy je to mozné,
né¢jaka forma odpocinku ve formé her, zert, hudby, povidani si a podobné. Pokud ¢lovek
zachova toto troji, tzn., aby se stravoval stfidmé¢, cvicil télo a podaval mu obcerstveni, pak

neni mozné, aby si neuchoval zivot a zdravi (Komensky, 1948, s. 99).

Pozadavek rozumné mirnosti se line jako ¢ervena nit Komenského dilem vSude tam, kde
hovoifi o zachovani zdravi formou spravné vyzivy, dostatecného stifidani prace
s odpoCinkem a pifiméteného pohybu. Od dob Komenského uplynulo n€kolik staleti,
zivotni zplisob soucasné generace déti se zménil zdsadnim zpisobem, avSak Komenského
diiraz na télesnou kulturu by mél byt stale aktualni i pro dnesni vychovavané déti. M¢l by
byt snad jeSté aktudlnéjS$i nez v dobé Komenského, kdy byl pohyb pfirozenou soucasti

zivota, dnes tomu tak ovSem Casto neni...



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 77

XXII.
Methoda jazyki

Jazykové vzdélani Komensky velmi moudie povazuje za nastroj, za prostfedek k Cerpani
dalsiho vzddlavani. Rik4, Ze pro ,,domdci Zivot“ je tieba jazyk mateisky a ,,pro styky se

sousedy je nutno zndt sousedni jazyky*.

Velmi zajimava je v této ¢asti nasledujici mysSlenka:

Jazykové studium musi jit soubézné s vécmi, zviasté v mladi, abychom kolik rozumime
Z oboru veci, tolik abychom se ucili 1 Z oboru jazyka nejen chdpat, nybrz i vyjadrovat.

Nebot vzdelavame lid, ne papousky ... (Komensky, 1948, s. 170).

Klade diiraz na to, aby se déti bezmyslenkovité neucili néco, cemu nerozumi, co nejsou
schopny poznat a pojmenovat. Zde miizeme sledovat myslenkovou analogii s dilem

Komenského Svér v obrazech.

XXIII.
Methoda mravu

Komensky zde hlasa, ze ,,mlddezi musi byti vStépovany vsecky ctnosti bez vyjimky...,

predevsim vsak ony zdakladni neboli tak zvané stézejni ctnosti

MOUDROST, UMIRNENOST, STATECNOST A SPRAVEDLNOST.

MOUDROSTI nabudou dobrym vyucovanim, ucice se pravym rozdiliim véci a hodnoty véci
(Komensky, 1948, s. 178).

UMIRNENOSTI at se uci a necht sizvykaji zachovévat ji v jidle i piti, ve spanku

| bdéni, v prdci i pri hie, v Feci i v miceni po celou dobu svého vzdélani (Komensky, 1948,

s. 178).
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STATECNOSTI at se uci sebepiemdhdnim: krotice totiz svou choutku, pobihat a hrat si
mimo stanoveny cas nebo pres cas, a na uzdé drzice netrpélivost, reptani a hnév

(Komensky, 1948, s. 179).

SPRAVEDLNOSTI se nauci, nikomu neublizujice, kazdému davajice, coz jeho je, varujice

se Izi a Isti a ke kazdému se chovajice usluzné a mile (Komensky, 1948, s. 179).

Komensky se ve svych pedagogickych dilech ¢asto vé€noval problematice Skolské kazné.

Ptisuzoval ji velky vyznam, svéd¢i o tom i dvacaté Sestd kapitola Velké didaktiky.

XXVI.
O Skolské kazni.
Komensky klade diiraz na kézen ve skolach a to potvrzuje svymi slovy:

., Pravdivé je beézné ceské prislovi: Skola bez kazne, mlyn bez vody.” Dale pokracuje:
., Nebot odejmes-li mlynu vodu, musi se zastavit, zrovna tak odejmes-li skole kdzen, vsecko

musi ochabnout “ (Komensky, 1948, s. 208).

Cely zivot a ptisobeni Komenského je ptimym piikladem koncepce dnesniho celozivotniho

vzdélavani, sam se neustale vzdélavanim zdokonaloval, uvédomuje si:

‘

,, Lidska mysl je tak neskonale obsahla, Ze je v poznavani skoro bezednou hlubinou. *

Ve Velké didaktice se Komensky zabyval vSemi otazkami vychovy, vénoval pozornost jak
cilim, tak podminkdm vychovného ptlisobeni. Jako prvni vytvofil ucelenou pedagogickou
soustavu a ucelenou soustavu Skol (stru¢ny prehled skol s vékovym rozdélenim byl podan
jiz v textu diive). Na prvnim misté to byla vychovna péce v roding, kterou nazval §kolou
matefského klina, na ni méla navazovat Skola narodni, ktera méla byt v kazdé obci, nadani
zaci pak méli odchazet do vétsich mést na skolu latinskou (gymndazia) a ti nejnadanéjsi na
akademii do hlavniho mésta, jednalo se o vysokou Skolu uréenou pro ptipravu lékafi,

pravnikl, apod. Komensky ptfedpokladal, ze pro jednotlivé stupné téchto Skol vytvori
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informatorium, to znamena knihu, ktera by méla vychovatelim poskytovat rady v jejich
vychovné praci. Pivodni timysl ale naplnén nebyl, vzniklo jen Informatorium Skoly

matefské, o kterém je pojednano v dalsi ¢asti textu.

5.2.2 Informatorium §koly materské

Dilo vzniklo asi v roce 1657. Bylo ur¢ené matkam a chiivam. V ném Komensky jako jeden
Z prvnich pedagogii upozornil na dilezitost v€asné rodinné vychovy, a to jiz od narozeni.
Nikde jinde se v té dob¢, tzn. v 17. stoleti, neobjevuji tak dukladné zpracované divody
vychovné péce od narozeni. V Informatoriu $koly mateiské se podobné jako v Didaktice
zabyva cvi¢enim rozumu, hodné pozornosti vénuje také mraviim a ctnostem. Komensky
jako hluboce véfici ¢loveék a biskup Jednoty bratrské pamatuje opét také na vychovu ke

zboznosti.

Ob¢ dila, jak Didaktika, tak Informatorium, byla psdna v dobé po prohrané bitvé na Bilé
hote (1620), kdy se vlast dostala do rukou neptatelskych Habsburkl. Vychova, tak jak byla
pojimana v Didaktice, se m¢la stat, po obnov€ samostatnosti Ceskych zemi, cestou
k obnové¢ naseho naroda. Kdyz v§ak Komensky zjistil, ze k obnové samostatnosti ¢eského
naroda nedojde, obratil se k celé Evropé a doufal tak, ze dosahne-li obrody vSech narodd,
pomtize tim i své vlasti. Proto prelozil Didaktiku velkou do latiny. Tato myslenka obrody

stale nariistala a vyvrcholila v dile Obecna porada o napravé véci lidskych.

Plivodni ¢esky text Informatoria zlstal ¢eskému narodu neznam az do roku 1856, v tomto
roce byl objeven v polském Les$né, vytistén byl vroce 1858. Od té doby byla kniha

mnohokrat vydéana a ptelozena do nékolika jazyki.

V Informatoriu Skoly matefské Komensky zdlraziuje, Ze vychova déti v roding je
rozhodujici, ma byt primarni a nema se odkladat. Pro lepsi ilustraci uvadim kratky tryvek
zdila: .... ,,A Ze Zivocich, nedostane-li vsech udii zalozeni hned pri prvnim formovani
svém, potom jich nedojde? Protoze co slepé, chromé, kusé, krivé na svet vyjde, kdo to
napravi? I ¢lovek tedy, jaky v Zivoté svem cely vek byti ma, takovy se hned, jak se télo a
duse jeho v ném zacne, formovati musi. Protoze rodicové nemuseji s cvicenim ditek svych

na preceptory a knézi teprv odkladati (nebot’ krive rostly strom vzprimovati a ze zarostlé
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housté Stépnici delati tézko), ale museji s temi sobé danymi klenoty bozimi péstovati se
sami uméti, tak, aby hned pod péstovanim jejich za pomoci bozi jak vekem, tak moudrosti a

milosti pred bohem i lidmi zdarny prospéech brati mohli (Komensky, 1964, s. 13).

Komensky, podobné¢ jako ve Velké didaktice, kladl diraz na vychovu k poboznosti a ke

spravnym mravium:
,, ¥V mravech pak a ctnostech uceny byti maji malé ditky:

1) ,,Stridmosti, aby zvykaly podle potieby prirozenosti jisti a piti, nad potrebu pak
neprecpavati a neprelévati se.

2) ,, Porddnosti, aby v jidle, piti, Satkach a vselikym oSetFovanim téla mravii dobrych
uzivati zvykaly.*

3) ,, Setrnosti k starsim a pozoru na jejich ¢iny, Fecii kazdé pohledéni*

(Komensky, 1964, s. 14).

Dale vyzyva rodice, aby vedli své déti k pravdomluvnosti, pracovitosti, spravedinosti,
sluSnému chovéni, trpélivosti, ovladani se a mnohému jinému. Pfes Casovou propast
n¢kolika stoleti neztratily tyto mySlenky v ni¢em na své dulezitosti a aktualnosti ani dnes,

ba praveé naopak...

Komenského nadCasovost myslenek je nezpochybnitelnd, vyzvou pro vSechny rodice
dnesni doby mize byt napiiklad také v oblasti vedeni déti ke stfidmosti v jidle. Nadvéha
nebo jiz obezita, ktera neni vyjimkou u soucasné generace déti, je pficinou zavaznych
civilizacnich chorob, a tak vychova ke zdravému Zivotnimu stylu a spravnym stravovacim

navyktm je velmi dilezita.

V kapitole o kazni, Komensky uvadi, ze ma dva stupné, prvnim je oktiknuti, kdyz se dité
dopousti néceho nespravného, okiikovat se ma rozumné, nasledovat miize pouceni,

napomenuti, i s pohrizkou. Pokud to nestaci, nasleduje druhy stupeit kazné:
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., Druhy stupen kazné jest premrstiti metlickou neb rukou plestiti, pro ten cil, aby se dite

upamatovalo, zahanbilo a napotom pozornéjsi bylo “ (Komensky, 1964, s. 35).

Laska a viely vztah Komenského k détem, zaptsobi na kazdého, kdo si piecte tuto knihu.
Diikazem mohou byt i uvedené rady urcené rodi¢iim déti, autor v nich nabada rodice, jak

se ke svym potomkiim chovat:

... dobra mysl pul zdravi jest... maji také rodicové obmysleti, aby ditky jejich v veselosti a
potéseni nedostatku nesnasely. Kuprikladu: v prvnim roku slouzi se jim k veselosti
kolibanim neb konouSenim, zpivanim aneb helekanim, hrkanim neb pleskanim, péstovianim
nebo prochdazenim, sumou milkovanim se s nimi jakymkoli, jen mirnym a rozsafnym
zpiisobem. V druhém, tretim, ctvrtéem roku a dale, jakymkoli s nimi, neb jich samych
vespolek, Zertovanim, hranim, behanim, honénim se, muziky poslouchanim, na néco libého
se divanim, atd. A at se kratce di, cokoli se znamend, Ze diteti milé jest, nebraniti mu toho,
nybrz vselikou takovou libou pastvu ocim, usim a jinym smyslim jejich obmysleti, tela i
mysli jejich zdravi bude. Kromé toliko, co by proti poboznosti a mraviim dobrym Celiciho

bylo, toho samého jim nedopoustéteti... (Komensky, 1964, s. 22).

5.2.3 Labyrint svéta a raj srdce

Dilo vzniklo v roce 1623 a patfi k vrcholnym dilim jak Komenského, tak rovnéz ceské
umélecké prozy 17. stoleti. Autor se v roli poutnika vydé4 na cestu do svéta, aby si vybral
vhodné zaméstnéni. Svét vykresluje jako mésto. Na cesté jej doprovazi Vsezved VSudybud
(zosobnéna lidskad zvidavost) a dalsi privodce Mameni. Ten nasazuje poutnikovi rtizové
bryle mameni, které zkresluji pohled na svét. Poutnik si je ale upravuje tak, aby se
nenechal zmadst. Mésto je skuteCnym bludistém, ve kterém kazdy spéchd za svym
zaméstnanim, lidé na sobé maji masky, vymeénuji si je a délaji spoustu zbyteénych véci.
Touzi po bezstarostném zivoté, snadném zisku a po spoleCenském postaveni. Poutnik je
z ubohého stavu spolecnosti zoufaly, chce prchnout ze svéta a nakonec se na vyzvu bozi

uzavira v raji svého srdce.

Labyrint svéta a raj srdce je piikladem dila, ve kterém lze opét vypozorovat obrovskou

nadcasovost a stale pretrvavajici aktualnost socidlnich myslenek Komenského. Dilo
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vzniklo v prvni polovingé 17. stoleti, tedy v pomérné davné minulosti a autor si jiz tehdy

v§imal a upozornoval na spoleenskou pretvaiku, klam a Spatné mezilidské vztahy.

Labyrint svéta a r4j srdce byl napsan v dobé, kdy Jan Amos Komensky prozival velké
problémy ve svém zivoté, protoze byl bézencem a knihu psal ve vykotlané vrbé na panstvi
Karla Star$iho ze Zerotina v Brandyse nad Orlici. V té dobé jeho prvni manzelka a déti ve
Fulneku umiraly na morovou epidemii. Labyrint svéta a rj srdce se stal utéchou nejenom
¢eskych a moravskych bratfi, ale i v dobé Temna poskytoval lidem nadéji, lasku a viru ve

vzkiiSeni v Kristu (Floss, 2008, s. 145).

Piesny, cely nazev knihy zni: ,LABYRINT SVETA A RAJ SRDCE, to jest SVETLE
VYMALOVANI, kterak v tom svété a vécech jeho vSechnéch nic neni nez mateni a motani,
kolotani a lopotovani, mameni a salba, bida a tesknost, a naposledy omrzeni vseho a
zoufani: ale kdoz doma v srdci svéem sede, s jedinym Pdanem Bohem se uzavira, ten sam

K pravému a plnému mysli upokojeni a radosti zZe prichdzi. **

Putovanim po svéte, ktery poutnik vykresloval jako mésto, si v§imal jednotlivych oblasti
lidského zivota, mimo jiné si vSimal stavu manzelského a zptisobu, jak si lidé svého
budouciho partnera vybiraji, dale stavu femeslnikil, stavu ucenych, ptiSel mezi filozofy,
pravniky, doktory, novinafe a jiné, vSude vSak shleddval pouze zmatek, fale§, nicotnost,
marnost, $albu a pietvaiku z ¢ehoz byl velmi ne§tastny a zoufaly. Utéchu a radost shledava

V navratu k Bohu.

Je skute¢né neuvetitelné, jakym zplisobem se, a to 1 pfes ¢asovy posun nékolika stoleti,
kterd nas déli od doby, kdy dilo vzniklo, shoduji jednotlivé spoleenské projevy v pojeti
Komenského s témi soucasnymi. Zamyslime-li se nad nekterymi aspekty v tehdejsi societé
a srovname-li je se souCasnym stavem spolecnosti, a to v riznych oblastech, dospéjeme
k ptekvapivému zjisténi, Ze navzdory soucasné postmoderni dobé charakteristické
védecko-technickym pokrokem a riiznymi technickymi prostfedky, usnadiiujicimi nam

kazdodenni zivot, zlistava lidské podstata vétSinou porad stejna. ..
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Z knihy jsou vybrany urcité pasdze, které tuto uvahu o spolecnosti dokladaji. Kniha je
pséana jazykem tehdejsi doby, nékterd slova jsou nam v soucasné dobé¢ jiz neznama, proto

je jejich vyznam pro lepsi porozuméni vylozen v zavorkach.

Labyrint svéta a rdj srdce poukazoval predevSim na upadek mravii a moralky ve
spolecnosti, na lidskou malost ve formé piretvarky a upfednostiiovani materidlnich hodnot

pted duchovnimi. Dikazem jsou tyto vybrané uryvky z knihy:

Poutnik prohléda rynk svéta (kapitola VII)

., Hledim tedy sobé na né ostieji a spatrim nejprv, ze kazdy v houfu mezi jinymi chode,
larvu (Skrabosku) na tvdri nosi, odejda pak, kde by sam neb mezi sobé rovaymi byl, ji
smyka (snima), a do houfu jiti maje, zase pripind. I zeptam se, co to znamend ? Odpovedel
mi: ,, To jest, synu mily, lidska opatrnost, aby se ne vSechném kazdy, co jest, zjevoval. Sam
u sebe miize clovek byti, jakyz jest, pred lidmi pak lidsky se ukazovati a vécem svym
tvarnost (pekné vzezieni) davati slusi. “ Takz mi se chut udéla, abych pilnéji, jaci pak bez

toho uli¢eného prikryty jsou, pohledel“ (Komensky, 1970, s. 26-27).

V dalsi ¢asti stejné kapitoly si autor v roli poutnika v§imé lidské pychy, zavisti, samolibosti

a poukazuje na vsudyptitomnou nadfazenost mezi lidmi:

,, Videl sem téz, jak mnozi na vysokych trepkdch chodili, nékteri sobé i chudy aneb Stencle
(aby nade vSecky vyzdvizeni jsouce, na vsecky z vysoka hledéti mohli) sdelali a tak se
prochazeli. Ale ¢im kdo vys$Si mél, tim sndze se zvrdtil, aneb jemu od jinych (Z zavisti, za to
mam) nohy podrazeny: s ¢imz se nejedni potkavali a z sebe obecny smich udelali, takovych
prikladii mnoho sem videl. Item (rovnéz, t€Z), uhlédal sem nejedny, ani (jak) se s zrcadly
nosi a v nich, i s jinym mluvic, i vadic se, i rvouc se, i kladi valejic, i na téch stenclich
chodic, predce se vzhlédaji (potad se zalibn€ prohlizeji): a to po predu, po zadu i po
strandch na se nahlédajice a nad svou krdasou, zrostem, chodem, ciny svymi ckajice
(pomlaskévajice libosti) i jinym, aby se na né podivali, zrcadel svych poddvajice

(Komensky, 1970, s. 30-31).
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Poutnik prohléda stav a fad manzeli (kapitola VIII)

Privodce Vsezvéd Vsudybud a tlumocnik kralovny svéta Moudrosti, Mameni, dva
spolecnici poutnika na jeho cesté po svéte, ho ptrivedou k ulici, kde stoji brana s nazvem
»Snoubeni®. Pied branou je velky prostor, na kterém stoji pfislusnici obou pohlavi, ktefi by
radi vstoupili do stavu manzelského. Poutnik Zasne, kdyz zjisti, jak a podle ¢eho si lidé

vybiraji svého budouciho partnera:

...“Tu jeden k druhému jedndk pristupoval, jedndk odstupoval, jedndik po predu, jedndk po
zadu, jedndk po pravém, jednak po levéem boku nan sobé pohlédaje a vseho, coz pri ném
videl, ohleduje: zvlasté pak (toho sem nejvice vidél) méscu, vacki a tobol jeden druhému
ohledoval, jak dlouhy, jak Siroky, jak oduty, jak tuhy nebo slaby jest, mére a vaze“...
(Komensky, 1970, s. 34).

Poutnik prohléda stav femeslnika (kapitola 1X)

Na dalsi cesté¢ se poutnik se svymi pravodci ocitd v ulici, kterd je rozd€lend na vice
mensich ulicek a ,,placki®, vSude je plno dilen, ze kterych se ozyvaji rozlicné zvuky,
ttiskani, bouchani, vrzani, piskdni, apod. Poutnik si vSe zvidavé prohlizi, aby nakonec

sd¢lil sviij dojem z toho, co spatfil:

... “Videl sem vsudy pIno zavisti a neprizné. Navalovalo-li se komu vic prace, aneb Ze se od
ného vic nosilo, sousedé hned Skaredé hledéli, zuby skripeli, a mohli-li jak, jemu to zkazili:
odkudz ruznice, nevole, hieseni pochdzelo, a nekteri z netrpélivosti nadobi (naradi, nacini)
od sebe hazejic, v zahdlku a dobrovolné kordbnictvi (chudobu, nouzi) jinym navzdoru se
davali“ (Komensky, 1970, s. 42-43).

Poutnik je ze vSeho, co ve svété poznal, zoufaly a nest’astny a netouzi po ni¢em vice, nez
ze svéta n€kam prchnout. V naprostém zoufalstvi vold Boha. Jakmile zmlkne, uslysi za

sebou najednou temny hlas, ktery ho t€mito slovy vysvobodi ze vSech utrap a marnosti:
., Navrat se, navrat se odkuds vysel, do domu srdce svého, a zavii po sobé dvére.
(Komensky, 1970, s. 154).

Labyrint svéta a raj srdce patfi mezi spoleCensko — kritickd dila, ostra socidlni satira jej
zatadila mezi vrcholna dila ¢eské umélecké literatury. Dilo autor vénoval Karlovi star§imu

ze Zerotina.
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5.2.4 VSeobecna porada o napravé véci lidskych
(,, De rerum humanarum emendatione consultatio catholica*)

Jedna se o Komenského vrcholné dilo, které vzniklo v roce 1662, ale zistalo bohuzel
nedokonceno. Dokonceni dila ulozil Komensky svému synu Danielovi a dal§im ¢eskym
spolupracovnikiim. Ti na ptiprave dila k tisku pracovali fadu let, avSak i pies jejich snahu
dilo vytisténo nebylo. Rukopisy byly objeveny v Halle nad Salou az v roce 1934 a celé dilo
bylo vytisténo v Praze roku 1966. Komensky v dile usiloval o vytvofeni konceptu
vychovné pfemény spolecnosti. Pocit'oval potiebu zdkladniho obratu, ktery by zménil
celkové lidsky zivot, ve vSech jeho vztazich, mélo jit o ndpravu vSeobecnou a od zékladu,
obracel se v ném ke vSem spolecenskym vrstvam. Koncept napravy spole¢nosti rozdélil do

sedmi dili. Nazvy jednotlivych dila jsou:

I. PANEGERSIA (Vseobecné probuzeni) — tivodni vyklad

Il. PANAUGIA (Vseobecné osviceni) - metodologie

I1l. PANSOPHIA (VSeobecna moudrost, VSevéda, VSemoudrost)
IV. PAMPAEDIA (VSeobecna vychova, VSevychova)

V. PANGLOTTIA (VSeobecny jazyk)
VI. PANORTHOSIA (Vseobecna naprava, VSenaprava)
VII. PANNUTHESIA (VSeobecné povzbuzeni) — zavére¢na vyzva

Rukopis Komenského obsahuje 239 slozek. Nejvice z nich, 146, pfipad4d na tfeti ¢ast,
Pansofii. Tato cCast Porady je teda nejrozsahlejsi, avSak pouze né€kolik jejich ¢asti ma
definitivni formu, kratsi ¢asti jsou dokoncenéjsi. Jednotlivé ¢asti Porady mély mit ptivodné
své pfilohy a na zacatku kazdé casti je schematicky pfehled. Dilo Komenského mélo mit

encyklopedicky charakter i filozoficko-teologicky systém (Pana, 2011, s. 97).

V dal§i casti textu jsou zminény socidlné pedagogické prvky, které se nalézaji

Vv jednotlivych ¢astech Komenského dila Vseobecna porada o naprave véci lidskych.
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I. PANEGERSIA (VSeobecné probuzeni)

V Niz se podava vyklad o tom, o jsou lidske véci, jak jsou pokazené, jak se o jejich naprave
vzdy uvazovalo na nebi i na zemi, jak je nutné o tom uvazZovat znovu jinym zpiisobem,
ndsleduje VYZVANI VSECH LIDI k poradé o véci tak obecného vyznamu (Komensky,
1992, s. 71).

V uvodnim, prvnim, dile Komensky mimo jiné kritizuje hodnoty, které lidé ve svém zivoté
vyznéavaji a upiednostiiuji. Svéd¢i o tom nasledujici tivahy, vénujici se axiologické
hierarchii hodnot, kdy si Komensky klade otazku:

,Jakad jsou obvykla lidskda snazeni, jichz je plny svet? Shon za majetkem, hodnostmi a
rozkosSemi. Je viitbec nékdo, kdo by nevidél, ze v téchto trech vécech tkvi podle obecného
usudku zaklad lidského Stésti a Ze se jim vSechno ve sveté prizpusobuje? Co vsak jsou
vSechny tyhle véeci ? Majetek jistou starosti, hodnosti prazdnym dymem, rozkoSe sladkym
jedem, osidly vseho zla. Dokud to lidé nechapou, honi se za stiny bez véci, a rozplyvaji se

odddni svym nicotnostem sami v nic*“ (Komensky, in Vsetecka, 1987, s. 34).

V dalsi ¢asti Komensky hleda pticiny lidského nasili, pustoSeni a valek, a to navzdory
spolecné ptirozenosti, ktera je vlastni vSem lidem:

., Vsechny Zivocisné druhy se drzi svého Zivlu, ptaci vzduchu, ryby vody, hadi zemé, selmy
lesti, dobytek poli, podle radu stanoveného Bohem. Avsak lidskému rodu prisoudil nas
spolecny Biih cely svet a rozdelil viem vSechny krajiny, aby kazdy ndrod, rod a rodina,
kazdy jednotlivec v pokoji na misté sobé vyhrazeném slouzil Stvoriteli. Kde se tedy bere ta
zbésilost, Ze si navzajem ublizujeme ? Ze ani pohori, ani Feky, ani jezera, ani more, ani
celé polokoule nas nemohou uchranit pred nami samotnymi ? Napadame jedni druhé i
Z druhého sveta, abychom se mohli olupovat, pustosit a nicit, ackoli mame spolecnou

prirozenost* (Komensky, 1992, s. 92).

Kritika mezilidského nasili je diikazem mirotvornych snah Komenského, které lze
shledavat v jeho celozivotni filozofické, teologické i pedagogické koncepci. Vseobecnda
porada o napravé véeci lidskych promlouva ke vSem lidem, je syntézou vSech riznych
metod a prostiedktli, které by mohly nastolit na celém svété trvaly mir. Dokazuji to
nasledujici slova: ,,Cesta vSeobecnosti nas nauci spojovat vse, co je mozné a nutné, to jest

VSECHNO. Tedy vsechny pokazené véci ve filozofii, naboZenstvi i v politice, a to ke
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spolecnému uzitku vsech lidi a pomoci vSech prostredkii, které nam Buh dopral, aby se
z onéch véci, at’ z nechuti nebo z nedbalosti, nic neopominulo. Slovem, jde o VSECHNO,
VSEM a VSEMI ZPUSOBY. Jako litka k ndpravnému tsili musi byt vzato VSECHNO,
protoze vSechny véci souviseji* (Komensky, 1992, s. 114-115).

I1. PANAUGIA (VSeobecné osviceni)
, V niz se predevsim uvazuje o tom, Ze by se myslim mélo zazehnout jakési vseobecné

svetlo, v nemz by vsichni mohli spatrit vSechno a veskrze “ (Komensky, 1992, s. 137).

Komensky pokladd Panaugii, zafi vSeobecného svétla, za prostfedek vedouci k poznani,
prostfednictvim kterého rozum neomylné rozlisi dobro od zla, a to bez zbyte¢ného
bloudéni a omylu. Upozoriiuje na riziko zdhuby pro osoby, které spocivaji v nevédomosti:

A opravdu ten, kdo neznd, co je v zivoté dobro a co je zlo, hyne viastni nevédomosti a
nerozvaznosti, chape-li vSak oboji, sama nemoudrost prichazi v nivec. Proto musime

zahubit samu nevedomost, aby ona nezahubila nas *“ (Komensky, in Vsetecka, 1987, s. 68).

Komensky, jako hluboce véfici Clovek, popisuje proces osviceni z teologického hlediska
jako proces, ktery se uskuteciiuje prostrednictvim tii Bozich svitilen, tzv. trojim pramenem
moudrosti: ,,Jsou tedy tri Bozi svitilny, z nichz vyslehuje Bozi zdre, jez nds ze vSech stran
obklopuje. Je to S VET, stdld dilna BoZl moudrosti, nase MYSL, stdld ucitelka a vykladacka
pojmovych uréent, a SLOVO BOZI, stdle zdvizeny prst varujici pred nasimi omyly a jejich
napravovatel “ (Komensky, 1992, s. 148).

Komensky pojmenovava Bozi svitilny ,,VSEOBECNYMI PRAMENY SVETLA®, které
maji slouzit VSEMU, pro VSECHNY a PO VSECH STRANKACH. Diikazem
Komenského silné celoZivotni demokratické ideologie jsou autorova slova: ,, Ze fo, co je

takto zjeveno, je také zjeveno VSEM, to vysvitd z toho, Ze vSechny tyto Bozi svitilny sviti

v§em lidem “ (Komensky, 1992, s. 149).

Socialn¢ pedagogicky prvek demokratismu, tykajici se principu ndpravy, tzn., Ze
napravovano ma byt vSechno, vSichni a veskrze, to je co nejdikladnéji, Gpln€ a vSestranné,
se objevoval jiz v Komenského pedagogickych spisech. Tyto principy se vztahovaly na

vychovu, vzdélavani a poznavani.
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I11. PANSOPHIA (VSeobecna moudrost, VSevéda)

., Zalozena na samé lidské prirozenosti tak, ze pomoci vSech obecnych znalosti, vrozené
touhy po dobru a spravného poznani snah a prostredkii k dosazZeni touzeného, jakoz i jejich
Fadného uplatnéni pri vsech dilcich krocich mohou VSICHNI lidé zietelné videét
VSECHNO své dobro a zlo, dobra dosahnout, budou-li je sledovat po ZCELA neklamnych
cestach, a zlu uniknout, budou-li mu unikat. Aby bylo mozné u celého lidského rodu dosici
dokonalého mysleni, dokonalé reci a dokonalého vytvoreni véci, a tim aby se konecné
jednou mezi lidmi dosahlo vseobecné svornosti, aby se ze svéta (uzna-li Bith za dobré)

vymytily nesvary, je dilo vénovdano vS§em ndarodiim zemé“ (Komensky, 1992, s. 223).

V tieti ¢asti dila Vseobecnd porada o napravé veci lidskych Komensky osvétluje svij
zamér a prani sestavit knihu, kterd by jako jedind obsédhla vSechno, v hierarchickém
potadku, ve kterém by ctenafe provazelo trvalé svétlo a nezvratna pravda. Kniha byla
prirovnavana ke schodisti, po kterém by se cloveék, postupné stoupajic, dostal az
K neviditelnému vrcholu vSech véci, jimz byl minén Buh. Dilo bylo minéno jako
univerzalni, pansofickd kniha, zahrnujici vSechno, méla byt stru¢nym piehledem celé
lidské 1 boZské moudrosti. Komensky si klade otazku: Pro¢ ma jedna kniha, Pansofia,
obsahnout v§e ? Odpovédi je argument, Ze Bith miluje v§echno sjednocené.
Pansofia ma zvlastni postaveni. Sklada se z deviti dila (stupii):

1. Svét moZny (zéklad celé Pansofie)
Svét pravzorovy
Svét andélsky
Svét materialni
Svét lidské dovednosti
Svét mravny

Svét duchovni

L N o g B~ WD

Svét véeny (zaverecna Cast)

Prvky socialni pedagogiky lze najit naptiklad v ¢asti pojednavajici o spravné zivotosprave.
Komensky pfirovnava zivot a télo Clovéka k hodinam. Kdyz se s hodinami zachazi
neopatrn¢, mohou se kazdou chvili zkazit, kdyz vSak opatrn€, mohou vydrzet dlouha 1éta.
Je tfeba se vyvarovat vSeho nasilného, nestfidmosti a pfiliSnych starosti (Komensky, in

Vsetecka, 1987, s. 132).
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IV. PAMPAEDIA (VSeobecna vychova, V§evychova)

,Vniz se uvazuje o univerzalnim vzdelani ducha a o zavedeni takového 7adu
V zalezitostech celého Zivota, aby mysl kazdého clovéka (ve vsech svych veékovych stupnich
prijemné zaméstnana) se mohla stat zahradou radosti, a kde se predkladaji ukazky véci tak

vzneSené, nikoli neslibné zapocaté* (Komensky, 1992, s. 9).

Ve Vseobecné vychové Komensky opét klade diraz na demokracii ve vzdélani, tedy aby
byli vzdélani vSichni, vSemu a vSestranné. V dalsi ¢asti pak vysvétluje pozadavky na

univerzalni Skoly, knihy a ucitele.

Vsechno se mélo provadét po sedmi vékovych stupnich, ¢ili po sedmi Skolach.

Jednalo se o Skoly: Jednotlivym Skolam mélo odpovidat jejich umisténi:
1. zrozeni kdekoli se lidé rodi
2. 1tlého détstvi v kazdém domé
3. détstvi v kazdé vesnici
4. dospivani v kazdém mésté
5. mladosti Vv kazdé 1isi nebo provincii
6. dospélosti V celém svéte
7. stéfi kdekoli se najdou zivotaschopnéjsi lidé
8. smrti

(Komensky, 1992, s. 13).

Komenského hluboky humanismus a ucta k mravnim hodnotam provazi celé jeho dilo. Ve
Vsevychové jsou toho dikazem slova: ,,Prvni, co si prejeme, je, aby tak plné a k plnému
lidstvi mohl byt vzdeélavan ne jeden clovek nebo néekolik nebo mnoho, nybrz vsichni lideé
vespolek i kazdy zvlast, mladi i stari, bohati i chudi, urozeni i neurozeni, muzi i Zeny,

zkratka kazdy, komu se stalo udélem, narodit se clovekem “.... v dal$i Casti autor pokracuje:

,Za druhé si prejeme, aby se kazdemu dostalo uceleného vzdélani, aby byl sprdavné
vycvicen nikoli jen v jediné véci, nebo v nékolika malo, nybrz ve vsech, které dovrsuji

podstatu lidskosti, aby dovedl vedét pravdu a nezavadet se klamem, milovat dobro a nedat
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se svadet zlem, konat, co mame konat, a nepripoustet, cemu se mame vyhybat, moudre
mluvit o vSem se vSemi, kdyz je treba, v nicem nebyt nemy “ (Komensky, in Vsetecka, 1987,

5. 168).

Komensky klade ve vychoveé a vzdélani velky diraz na dobrovolnost zakd k procesu
vyuky, povazuje ji za spolehlivou zaruku efektivnosti vychovné — vzdélavaciho procesu.
Zajem zaka o proces vzdélavani lze podnitit tak, Ze mu naslouchame a povzbuzujeme ho.
V piipadé dosazeni pozitivnich vysledii mé& nasledovat odména v podobé pochvaly.
Komensky byl nejen zastancem dobrovolnosti zakt ke vzdélavani, ale byl také odpircem
nasilné formy vyuky. Ve VSevychovée autor tuto svoji ideologii popisuje jako usili:

,,Dosdhnout, aby vsSechno plynulo dobrovolné. Vsechno viidné, aby bylo prijemno
naslouchat, nebot' neni nikdo, kdo by se nedal rad takto vzdelavat” (Komensky, in

Vietecka, 1987, s. 198).

Komensky chtél v Zacich rozvijet vlastni nazory, vlastni vili a vlastni zkuSenosti:
., Vsechno vlastnim nazorem, nebot neni nikdo, kdo by nevéril vic sobé nez jinym. Viechno
viastni viili, nebot’ neni nikdo, kdo by chtél sledovat radéji cizi nez viastni viili. Vsechno

viastni silou cili vlastnimi zkouskami a pokusy “ (Komensky, in VSetecka, 1987, s. 198).

V. PANGLOTTIA (VSeobecny jazyk)

., V niz se uvazuje o otevieni univerzalnich stykit mezi narody pomoci péstovani jazykii a
kde se predkildadaji ukazky veci tak diilezité, slibné zacaté, k pokusum dalsim* (Komensky,
1992, s. 167).

Komensky stravil prevaznou ¢ast svého Zivota neustalym cestovanim, at’ jiz dobrovolnym
¢1 nedobrovolnym. Z téchto zkuSenosti tak mohl Cerpat 1 pii své ideologii, kterou

propagoval v Panglottii. Kritizoval rozmanitost a zmatenost prili§ velkého poctu jazyku:

., Tedy mnohost jazykii, ktera dosud viadne a podivuhodné se rozmnozila, je trest uvaleny
na nasi opovazlivost — opravdu trest! Vzdyt od té doby je lidska spolecnost silné rozervana,
ponévadz lidé se nemohou navzajem stykat, vyjma nekolik mdlo tisic, pobyvajicich spolu

nékde v témze koutu svéta, zatimco s ostatnimi nemohou péstovat ani takovy styk, jaky mezi
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sebou péestuji nemé tvare. Z toho vznikly riizné skody a u vétsiny narodii svéta pustota

barbarstvi a hroznych temnot*“ (Komensky, 1992, s. 177).

Komensky se zamyslel nad moznosti odstranéni jazykového zmatku, tato jeho ptredstava
univerzalnosti vzdélavani je obsazena mimo jiné i v nasledujicim ptani:

., Aby kazdému sveétadilu (Evropé, Asii, Africe, Americe) byl stanoven jeden jazyk spolecny,
takze kazdy, kdo se nauci jen tomu jedinému, bude moci cestovat po celem prislusném
svetadilu, a nauci-li se vsem ctyrem zdkladnim r7ecem ctyr svetadilii, bude moci cestovat po

celem svete tak, ze bude rozumét vsem a vsichni budou rozumét jemu, at' bude zanesen

Kk jakymkoli narodiim “ (Komensky, 1992, s. 187).

V1. PANORTHOSIA (VSeobecna naprava, VSenaprava)

., V niz se uvazuje, jak by se uz konecné mél napravit (dobrodinim vsech predeslych nauk)
verejny stav vzdélani, nabozZenstvi a obcanského zrizeni cili jak vyvratit rychle a od
zdakladu veliky BABYLON nasich zmatkii a jak ukdzat ndrodiim svéta Bozi SION v jeho

vzneSeném svetle “ (Komensky, 1992, s. 253).

Panorthosia méla byt univerzalni, vSeobecnou ndpravou, Komensky vysvétluje:

., Nezadame si orthosi, napravu, nybrz panorthosi, univerzalni, plnou ndapravu 1. vsech, 2.

ve vSem, 3. vsestranné“ (Komensky, 1992, s. 260).

Komensky mél vizi ndpravy celého lidského spolecenstvi, kdy chtél potlacit zlo a nalézt
pravé svétlo moudrosti. Prostiedkem VSenapravy mél byt vznik nového pravého
nabozenstvi, pravé filozofie a pravé politiky. Ve VSendpraveé lze spatfovat ndvaznost na
husitstvi, pro které byl charakteristicky projekt napravy svéta. Stejnou vizi méla i Jednota
bratrskd. VSendprava vykazuje prvky socidlni pedagogiky v misté, kde je vysloveno, ze
vSeobecnou napravu je tfeba zacinat jednotliveé, a to u kazdého jedince, v rodinach, ve
Skolach, v cirkvich, ve statech, pficemz Komensky napravu Skol zduraziuje slovy:
., Naprava veci se ma zacinat od ndapravy Skol, ponévadz Skoly jsou dilnami svetla, a svétlo
nebo temnota rozumu, znalost nebo neznalost véci, je opravdu prvnim piisobitelem vseho
hnuti v Zivoté soukromém i verejném a prvnim zdrojem rdadu nebo zmatkiit ve vécech

lidskych* (Komensky, 2007, s. 244).
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VIlI. PANNUTHESIA (Vseobecné povzbuzeni)
., Kterym se ve svatém BozZim jménu vybizeji k provedeni navrhii tak prospésnych svétu

vSichni, kdo se mohou néjak zucastnit“ (Komensky, 1992, s. 463).

V této Casti dila Komensky popisuje predméty, Cinitele a prostiedky napravy. Povzbuzuje
Kk napravé, ktera ma byt univerzalni a predevsim celistva: ,, Napravovat cast, je-li porusen
celek, znamend nenapravovat nic. (Nebot celek ziistane presto k nicemu.) Mezi vice
porusenymi ¢dstmi napravovat jen nékteré, znamena nenapravovat nic. (Nebot zdrava cast
bude zachvicena znovu.) Napravovat méné dulezité casti, jsou-li poruseny hlavni,

znamenda nenapravovat nic (Komensky, in Vsetecka, 1987, s. 220).

Z filozofického, ale také ze socidlné pedagogického hlediska je pfinosné, v dnesni dobé
snad vice, nez kdy jindy, Komenského povzbuzovani k tomu, aby napravu zacal kazdy sdm
u sebe:

. Mnozi si v§imaji jinych, sebe nikdo, mnozi uci jiné, sebe nikdo, mnozi spravuji a
napravuji jiné, sebe sama nikdo, mnozi davaji almuznu jinym, sobé nikdo atd. Tedy, aby
tato stiznost prestala, necht uz zacne kazdy nejdrive sam u sebe se vsim, co sméruje

k naprave “ (Komensky, in Vsetecka, 1987, s. 236).

V kontextu socialni pedagogiky jsou pfinosem hlavné Cctvrtd cast ,,VSevychova“

PAMPAEDIA a Sesta ¢ast ,,VSenaprava“ PANORTHOSIA.

Pansofie tvofi jadro Komenského filozofického mysleni, etika tvoii zékladni kritérium jeho
pojeti politiky. Reformni projekt Komenského je ojedinély pro svou komplexnost, snazi se
totiz zacinat jiz od vychovy a vzdélani a vrcholem je oblast politického a spolecenského

uspotadani.

Komenského ,,Poradni dilo* patfilo mezi nejvyznamnéjsi filozofické spisy tehdejsi doby.
Ptestoze zlstalo po dlouho dobu ulozeno v zapomenuti, nalézdme v ném i dnes casti, které

mohou byt pokladany za dosud nevycerpané, plné zivotnosti a stale podnétné. ..
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5.2.5 Svét v obrazech

Latinsky ORBIS PICTUS (1658) - c(tyfjazy¢nd obrazkova ucéebnice S nazornymi
ilustracemi, kterd se stala vzorem vyuky cizich jazykll. Vydani s Ceskym textem bylo
objeveno az po smrti Komenského, a to v Levo¢i na Slovensku roku 1658). Pivodné to
byla ucebnice latiny, pozdéji se ale stala vzorem pro ucebnice cizich jazykt vlbec.
Komensky psal tuto jazykovou ucebnici jako encyklopedii, kterd méla ale jak obsahové,
tak 1 vyznamové pojeti jiné neZ maji soucasné encyklopedie. Vzdélavaci soustavu chapal
jako uzavieny kruh, ve kterém byly jevy vzdjemné propojeny v jeden celek. Dilo je

roz¢lenéno na casti ukazujici jednotlivé ¢innosti ¢loveka.

Dilo napsal Komensky na zéklad€é zkuSenosti ziskanych béhem vyucovani déti. Poznal
totiz, ze pevnym zdkladem vzdélanosti je smyslové poznani, nebot’ smysly poskytuji
pocatek poznani. Proto se rozhodl doplnit latinské ucebnice obrazkovou knihou. V ni
popsal svét pomoci jednotlivych obrazii. Obrazky mély déti nejdiive upoutat, a to jim mélo
usnadnit nasledné dalsi studium. Kniha méla détem pomoci pii vyucovani fe¢i mateiské,
V matefském jazyce totozny s latinskym, mélo jim to také ulehcit vyuku latinského jazyka

(Kvacala, 1921, s. 67).

Socidln¢ pedagogické prvky lze objevit naptiklad v ¢asti vénujici se etice. Autor do této
kapitoly zaclenil obecné pouceni o moralce, ale také cely souhrn lidskych ctnosti, jakymi
byly naptiklad: lidskost, pile, state¢nost, spravedlnost, trp€livost, opatrnost, stiidmost a
$tédrost. Komensky usiloval o nenasilnou a pfirozenou formu vyuky. Skoly mély byt
mistem, kam se déti t€§i a ne ,mucirnami“. Upozoriiuje na to slovy: ,,Tato knizka
V takovéto uprave bude, doufam, slouzit k privabeni zajmu déti, aby si nepredstavovaly ve
Skole néjaké trapeni, ale potéseni. Nebot je znamo, zZe chlapci od nejutlejsiho veku maji
zalibu v obrazcich a radi si je prohlizeji. Dosdahneme-li, zZe ze zahrdadek moudrosti budou

vypuzeni strasdaci, bude to veliky zisk* (Komensky, 1991, s. 14-15).
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Rozdéleni jednotlivych socidlné pedagogickych prvki nalezenych v dile Komenského.

vychova

¢ . Labyrint V§ na
° Velka Informatorium « a by . seObec, “
= didaktika $kolv materské Svét v obrazech | svéta araj | porada o napravé
a Y srdce véci lidskych
humanismus humanismus humanismus humanismus humanismus

mravni vychova | mravni vychova | mravni vychova mravni mravni vychova
. demokratismus | vyznam rodinného nazornost vychova mirotvorné snahy
%n univerzalnost prostredi , . .| demokratismus
2 rozumova vliv prostiedi
P soustavnost télesna vychova , , .
3 vy vychova na vychovu | encyklopedismus
4 ..

rirozenost c oy
= p citova vychova . o . .
= ) vliv prostedi na univerzalnost
— nazornost
£ vychovu
g | télesna vychova
7]
2 | vliv prostiedi na
>
a vychovu
volnocasova
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ZAVER

Jak jiz ze samotného nazvu diplomové prace vyplyva, poslanim prace je socialné
pedagogicka tématika v tvorbé Ceskych pedagogti. Proto bylo tfeba, pro lepsi pochopeni
vSech souvislosti, vV iivodni €asti prace nejprve definovat a vymezit postupné formovani
socialni pedagogiky jako samostatné védni discipliny. Geneze socialni pedagogiky byla
piiblizena ze dvou riznych hledisek. Jednim byla prakticky orientovand socialni
pedagogika, ktera vychéazela v Ceskych pomérech mimo jiné i z tradice obétavé prace
¢eskych vlasteneckych ucitelt. Teoreticky orientovany proud socidlni pedagogiky zmituje

vybrané pedagogy, ktefi méli vyznamny vliv na jejim postupném formovani.

Nedilnou soucasti socialni pedagogiky, jako samostatné védni kategorie, jsou rdzné
socialné patologické jevy ve spoleCnosti. Problematika téchto jevl, at se jiz jedna o
kriminalitu mladistvych, nasili na seniorech, suicidalitu, atd., je v soucasné dobé velmi
zavazna, v nékterych piipadech az alarmujici. Z tohoto divodu je cast diplomové prace

vénovana také témto jevam.

Dalsi cast prace zminuje vybrané Ceské pedagogy, jejichz plsobeni a tvorba je uvedena
v kontextu tehdejsi doby. Zacala jsem pusobenim Mistra Jana Husa, dalsi ¢ast byla
vénovana mimo jiné i neopomenutelné osobnosti nejen Ceskych, ale také svétovych déjin
pedagogiky, Janu Amosi Komenskému. V ndvaznosti na tyto vyznamné osobnosti Ceské
pedagogiky byla dalsi kapitola zaméfena na vybrané soucasné pedagogy a jejich dila, a to

v souvislosti s jejich aktualni profesni a pedagogickou profilaci.

Cilem diplomové prace bylo vyhledani prvki socialni pedagogiky ve vybranych dilech
Jana Amose Komenského. Pro tento Gcel byla zvolena nejvyznamnéjsi Komenského dila,
mezi ktera patii Velka didaktika, Informatorium skoly materské, Svet v obrazech, Labyrint
sveta a rdj srdce a VSeobecnd porada o naprave véci lidskych. Analyzou vybranych dél
bylo zjisténo, ze socialné pedagogickymi prvky, objevujicimi se v dile Komenského, je
predev§im humanismus, demokratismus, vychova k mravnim hodnotdm, mirotvorné snahy,
encyklopedismus, univerzalnost, soustavnost, pfirozenost, nazornost, vliv prostiedi na
vychovu a télesna vychova. Kromé téchto prvki je soucasti Komenského pojeti vychovy

také zboznost, ktera se prolina celym dilem a tvofi jeho zakladni pilif.
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