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ABSTRAKT

Tato bakalafska prace se zabyvd srovnanim pedagogiky Montessori a tradi¢niho
vzdélavaciho systému v prostiedi 1. stupné ZS. Prace je rozdélena na &ast teoretickou
a Cast praktickou. Teoreticka ¢ast popisuje vznik a vyvoj pedagogiky Montessori, hlavni
principy a myslenky, dale teoreticka cast specifikuje tradicni vzdélavani systém, metody
a cile. Praktickd cast se zabyva srovnanim pedagogiky Montessori a tradi¢niho

vzdé¢lavaciho systému z pohledu pedagoga.
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ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the comparison of the Montessori pedagogy
and the classical teaching in the primary school environment. The thesis are
divided into theoretical and practical parts. The theoretical part describes
genesis and progress of the Montessori pedagogy, main principles and ideas
and also specifies the classical teaching, methods and targets.
The practical part deals with the comparison of the Montessori pedagogy and
the classical teaching in the primary school from the point of view

of pedagogue.

Keywords:

primary school, classic school, alternative school, Montessori pedagogy, teaching methods,

teacher, pupil, environment
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UvVOD

Problematika vzdé€lavani a vychovy déti je stale aktualnim a diskutovanym tématem
jiz po cela staleti. Vybér skoly miize byt jednim z rozhodujicich faktorii na utvareni
osobnosti jedince.

......

vzpominky na zékladni Skolu jsou spojeny spiSe s negativnimi pocity — neosobni vztahy
mezi zaky a uciteli, stresové situace, potirdni individuality Zaka. Byli jsme vychovavani
spiSe k primérnosti, nikdo nesmél vybocCovat ztady, vzd€lani nebylo povazovano

za prioritni.

Po roce 1989 se v Ceské republice oteviely nové moznosti vzdélavani. Vedle kol
tradi¢nich vznikly 1 tzv. Skoly alternativni. Mezi né se fadi 1 Montessoriovské Skoly.
K hlavnim zasadam Montessori pedagogiky patii diraz na rozvijeni dusevniho a télesného
potencidlu  zakli, posilovani vnitini motivace kuceni, rozvoj samostatnosti

a zodpovédnosti. Vyuka probiha v piatelské atmosféie bez stresujicich prvka.

O problematice Montessori pedagogiky bylo vyddno mnoho publikaci. Mezi
vyznamné autory patii predev§im Karel Rydl, Olga Zelinkova, Rita Kramer, Harald Lud-
wig aj.

Cilem mé bakalaiské prace je srovnani tradicniho vzdélavaciho systému

a Montessori pedagogiky na 1. stupni ZS z pohledu pedagoga.

Bakalatska prace je rozdélena na dvé ¢asti — teoretickou a praktickou. V teoretické

casti bakalatfské prace se zabyvam:

- specifikaci Montessori pedagogiky — historii vzniku, principy a metodami, hlavnimi
myslenkami, vyvojem Montessori pedagogiky v CR, vzd&lavanim Montessori
uciteld;

- specifikaci tradi¢ni pedagogiky na zakladnich Skolach;

-  komparaci  vychovné-vzdélavactho procesu dle Montessori pedagogiky
a tradicniho vychovné-vzdélavaciho procesu, srovnanim vyucovacich metod,
principi, zpisob hodnoceni zak a roli ucitelt.

Soucasti praktické ¢asti bakalatské prace je kvalitativni vyzkum, ve kterém jsem

pouzila metodu polostrukturovanych rozhovora a metodu pozorovani.
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. TEORETICKA CAST
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1. PEDAGOGIKA MONTESSORI

Pedagogika Montessori je celosvétové nejrozsifenéjsi pedagogicka koncepce
vytvorena jednim ¢lovékem. Je zalozena na principu, jehoz smyslem je vytvofit prostiedi,
které¢ umoznuje ptirozeny vyvoj ditcte.

Montessoriovskd pedagogika se snazi rozvijet né€kolik hlavnich stranek osobnosti
ditéte. Usiluje o rozvoj kompetenci spojenych s péci o vlastni osobu a télo, dale o rozvoj
socialnich kompetenci ditéte, o rozvoj dovednosti ditéte, podporujicich jeho zaclenéni
do SirSitho okoli. V neposledni tadé¢ sméfuji snahy montessoriovské pedagogiky

o podporu rozvoje motoriky a pohybu ditéte (Kasper, T., Kasperova, D., 2008).

1.1 Zivot a dilo Marie Montessori

Zakladatelkou Montessori pedagogiky byla italska lékatka a pedagozka Maria
Montessori, ktera je dodnes povaZovana za jednu z nejvyznamnéjSich pedagogickych

osobnosti na svete.

Narodila se 31. srpna 1870 v italském mésté Chiaravale v provincii Ancona. Jeji otec
Alessandro Montessori byl finanéni tUfednik a jeji matka Maria Renilde Stoppani byla
vzdélana Zena, ktera se vénovala osvobozeni a sjednoceni Itdlie. Maria byla jejich jediné
dite.

V roce 1875 se rodina piestéhovala do Rima, kde se Marii dostalo lepsiho vzdélani.
Vzdélavaci systém tehdejsi doby vSak u déti nestimuloval schopnost porozuméni a rozvoj

fantazie. Chlapci a divky byli uz od treti tfidy vyucovani oddélené (Kamer, R., 1983).

Vroce 1896 byla promovédna jako prvni Zena v Itdlii na doktorku mediciny.
Po ukonceni studia zacala pracovat jako asistentka na Univerzitni psychiatrické klinice
v Rimé. Zde se zapojila do vyzkumu, ktery byl zaméfen na vychovu mentalné postizenych
déti. Maria Montessori byla pfesvédcena, ze i dusevné nemocné déti lze vzdélavat.
Vymyslela novy zplsob vyuky, ve kterém si déti procvicovaly smysly a motorické
dovednosti s tzv. ,,smyslovym materialem*. Montessoriova vychazela z nazoru, ze ,,vyvoj
manualni zru¢nosti jde ruku v ruce s vyvojem mentalnich schopnosti“ (Montessori, M.,

2003, s. 103).
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Maria Montessori zacala studovat pedagogiku, experimentadlni psychologii
a antropologii na univerzité v Rim&. Opustila lékaiskou praxi a zadala se vénovat

pedagogické ¢innosti.

V bieznu roku 1898 se ji narodil nemanzelsky syn Mario Montessori. Aby se
predeslo skandalu, dit¢ vychovavala kojnd a pozdéji byl poslan do internatni Skoly.
Montessoriova se ke svému synu vefejné piihlasila a vzala si ho k sobé az po smrti svoji

matky. Vzniklo mezi nimi silné pouto a syn ji doprovazel na cestach po cely jeji zivot.

,Na kongresu v Turiné v roce 1899 piednesla sérii referati o postaveni mentalné
postizenych déti v zivoté uvnitt spole¢nosti. Mentalni postizeni povazovala za problém
pedagogicky, nikoli l¢kaisky“ (Zelinkova, O., 1997, s. 13). Montessoriova zde také

ptedstavila své nazory o souvislosti socidlniho ptivodu a $kolni uspésnosti.

Od roku 1904 do roku 1908 uz jako profesorka vedla katedru antropologie
na univerzité v Rimé.

Zlomovym okamzikem v profesnim zivoté Marie Montessori byl 6. leden 1907.
Tento den oteviela v Rimé& ve Gtvrti San Lorenzo novy typ vychovného zafizeni ,,Casa dei
bambini“ (Diim déti) pro opuiténé déti predikolniho véku. Uelem tohoto zafizeni bylo
poskytnout vychovu a vzdélani détem z finanné nezajiSténych rodin, naucit tyto déti
dodrZzovat tad a vstipit jim hygienické zasady. Détem zde bylo zajisténo jidlo
1 1ékatska péce.

,Maria Montessori v Dom¢ déti aplikovala své dobré zkuSenosti tykajici se
podnétného prostiedi. Poprvé zacala pouzivat a dale rozvijela materidl pro smyslovou
vychovu vytvofeny plivodné pro déti mentalné retardované, Skolni material k nacviku
¢teni, psani a pocitani. Zaméstnavala déti praktickymi ¢innostmi, jako je utirdni prachu,

zametani® (Zelinkova, O., 1997, s. 13).

Vroce 1908 Maria Montessori ukonlila své pusobeni na fimské univerzité
a zacCala se vénovat spisovatelské a prednaskové Cinnosti, a také studiu a vyzkumu déti.
Vysledky svych pozorovani publikovala o rok pozdéji pod nazvem Metoda védecke
pedagogiky uzita ve vychové deti v detskych domech s podtitulem Objeveni ditete. Tato

kniha byla pielozena do vice jak dvaceti svétovych jazyk.

,»O0d roku 1913 organizuje Montessoriovda mezindrodni kurzy pro vychovatele

a zahajuje prednaskové turné po Evropé 1 Americe. Dnes existuje v riiznych zemich pies
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30 organizaci sdruzenych v Mezinarodni asociaci Montessori se sidlem v Holandsku“

(Java, V. sen. & jun., 2007, s. 67).

Maria Montessori od roku 1913 do obcéanské valky v roce 1936 pobyvala

ve Spanélsku, kde také zalozila Dam déti v Barceloné.

Vroce 1926 vychazi podstatné dilo Montessori pod ndzvem Prirucka védecké
pedagogiky, kde autorka vysvétluje vyznam tzv. didaktického materialu (Kasper, T.,
Kasperova, D., 2008).

Béhem mezivalecného obdobi se Montessori pedagogika rozsifila do Némecka,
Holandska, Belgie, Skandinavie, Rakouska a Anglie. V roce 1929 Maria Montessori
spoleén¢ se svym synem zalozila mezindrodni asociaci Association Montessori
Internationale (AMI), kterd organizovala vzdélavaci kurzy, koordinovala a usmériiovala

aktivitu narodnich sdruzeni Montessori.

Maria Montessori se v roce 1936 piestéhovala do Holandska. I pfes pokrocily vék
stale pracovala a podnikala cesty do zahrani¢i. V roce 1939 odcestovala do Indie, kde

pomahala zakladat Skoly. Zde napsala knihu Moc slabych.

Mezitim v Evropé vypukla druha svétova valka. Cinnost Montessori organizaci byla

nasilng prerusena, knihy Marie Montessori byly vetejné paleny.

Po druhé svétové valce vroce 1949 se Maria Montessori natrvalo vratila zpét

do Holandska a s novym usilim se zacala opét naplno vénovat svoji praci.

Jeji celozZivotni dilo bylo ocenéno Nobelovou cenou miru, kterou Maria Montessori

obdrzela v roce 1950.

Dne 6. 5. 1952 ve véku nedozitych 82 let Maria Montessori umira a je pochovana

v Noordwijk-aan-Zee v Holandsku.

1.2 Metody, principy, hlavni mySlenky

"Montessori vychéazi z premisy svobody ditéte a podpory rozvoje jeho schopnosti
a dovednosti, jednoduSe utvafeni sebe sama. Montessori je pfesvédcena, Ze vytvafenim
vhodného vychovného prostiedi, poskytnutim specialniho tzv. didaktického materidlu je
mozné, aby dité vlastni aktivitou dosdhlo maxima rozvoje svych potencialit, které ma

V sob&é naprogramovany. Montessori tak pfipisuje obrovsky vyznam prostiedi ditéte,
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dostatecnému a vhodnému piisunu podnétt, které vedou k zdravému vyvoji jedince®

(Kasper, T., Kasperova, D., 2008, s. 131).

Absorbujici mysl

Podle Montessori dité vnima nové poznatky a dovednosti jinak nez dospély jedinec.
Zatimco dospély Cloveék je nabyva védomé a s namahou, v ditéti plisobi ,,absorbujici
duch®, diky kterému nové podnéty ze svého okoli dité ,,nasavé lehce jako houba vodu®.
Pro tento proces ,,absorpce™ jsou charakteristické tyto aspekty: neuvédomélost, lehkost
a trvalost existence (Rydl, K., 1999, s. 35). Montessori rozdé€luje tuto mysl na dvé formy —

védomou a nevédomou:

1. Nevédoma forma absorbujici mysli (do tii let ditéte) — dité pfijimé vSechny podnéty
bez predsudkd, nema ve své mysli zadné predpojeti svéta. Dité ma tedy prostor pro
pfijimani informaci, které jsou neménné.

2. Védoma forma absorbujici mysli (od tii let ditéte) — trileté déti jiz dokézi samostatné
myslet. Formuje se jejich pamét’, kterd napomaha ditéti utfidovat zazitky a davat jim
smysl. Tim, ze se zlepSuje schopnost pohybu a uchopovani ptedmétl, zacind se
rozSifovat pole objevovani a zvySuji se moznosti cvi¢eni uvédomélé formy absorbujici
mysli, kterd je potfebnd k SirSimu pochopeni okolniho svéta. Tato piednost vSak
ve spontdnni podobé¢ existuje pouze v détstvi a kolem Sestého roku konc¢i (Rydl, K.,

2006).

Senzitivni obdobi
Dité ve svém vyvoji prochdzi n€kolika fazemi, v nichz je vnimavéjsi k ziskavani
uréitych dovednosti. Vychovatel nemlZe z vnéjsku tento vyvoj ovlivnit, miZe pouze
ve vhodnou chvili ditéti pfipravit podnéty, které zrovna ke svému rozvoji potiebuje.
Jestlize senzitivni obdobi neni adekvétné vyuZito pro zdravy vyvoj, dand senzitivita

¢1 ,,predptipravenost* mizi (Kasper, T., Kasperova, D., 2008, s. 132).

Jak uvadi Zelinkova (1997), Maria Montessori rozliSuje tii zakladni féaze

senzitivniho obdobi: 0 — 6 let, 7 — 12 leta 12 — 18 let.
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Prvni obdobi do 6 let Maria Montessori charakterizuje jako tvofivé

a konstruktivni. V tomto obdobi se utvari zaklady osobnosti a vyvoj inteligence.

0 — 3 roky — senzitivni oblasti jsou pohyb, Fe¢ a Fad. Dité je citlivé v oblasti
pohybové — zvladani chiize, behu, rozvoj manualni zrucnosti. V oblasti fadu se jedna
0 rozvoj pravidelného rezimu vic¢i vnéjsimu svétu. V neposledni tadé je dité citlivé
v oblasti teci (Kasper, T., Kasperova, D., 2008, s. 132). Veskeré poznani probiha

nevédomeé.

3 -6 let - dochazi k sebeuvédoméni ditéte na zakladé ziskavani zkusenosti v ramci
aktivnich ¢innosti, dit€ se zacina citit jako soucast skupiny. Pokracuje rozvoj pohybovych
a feCovych dovednosti (Kasper, T., Kasperova, D., 2008, s. 132). Dité zac¢ina Iépe poznavat

svét a dokaze jej analyzovat. Poznédni probih4 védomé.

Druhé obdobi od 7 do 12 let je pomérmné stabilni, rozviji se moralni stranka
jedince. Dité dokéaze rozliSovat dobré a Spatné jednani, dochazi k celkovému socidlnimu

rozvoji ditéte.

V oblasti mysleni se projevuje piechod k abstrakci. Poznavani celkd
se uskuteCnuje prostfednictvim detailti, poznatky jsou tfidény do struktur. Vyrazné
se zlepSuje predstavivost. Zatimco na pocatku etapy dit¢ vnimalo spise detaily, zaméfovalo
se na konkrétni véci, jevy a Cinnosti, ve druhé Casti obdobi piechédzi k abstraktnimu

mysleni (Zelinkova, O., 1997, s. 33).

Treti obdobi od 12 do 18 let oznacuje Maria Montessori jako labilni. Dospivajici

jedinec se osamostatituje v socialnich vztazich a utvaii si novy obraz o sobé samém.

Dochézi k vyraznym fyzickym 1 psychickym zménam, které vedly Marii
Montessori k vytyceni nasledujicich charakteristik: vék pochybnosti, nerozhodnost, pocit,
Ze musim zmeénit svét, naladovost, beznad€j. Vyrazna je senzitivita pro vlastni distojnost,

distojnost ¢lovéka viibec, pro sebehodnoceni a sebedivéru (Zelinkova, O., 1997, s. 34).

Polarizace pozornosti

Polarizaci pozornosti se rozumi maximalni soustfedéni nebo koncentrace
na vykonavanou c¢innost. Maria Montessori tuto schopnost objevila pii praci s détmi

a Z tohoto objevu vychdzela pti formovani nového zptsobu vychovy.
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,Fenomén polarizace pozornosti objevila Maria Montessori v fimském Domé déti
Vv roce 1906. Sledovala tfileté dévcatko, které vkladalo valec do otvoru v dfevéném ramu a
opét ho vyjimalo. Cinnost dité zaujala natolik, Ze ji opakovalo dvaaltyficetkrat. Po celou
dobu byla hol¢icka tak hluboce a intenzivné soustiedéna, ze se nenechala vyrusit ani
silnymi podnéty. Objev byl ve své dobé pievratny, protoze schopnost soustiedéni se

u predskolnich déti témét nepiedpokladala® (Zelinkova, O., 1997, s. 27).

Pribéh polarizace pozornosti Maria Montessori popisuje jako uzavieny pracovni

cyklus, ktery ma tfi faze: ptipravny stupen, stupeii velké prace a faze klidu.

Pripravny stupen — béhem této faze na dité plsobi jak vnéjsi podnéty (barva, tvar,
material), tak vnitini podnéty (vlastni zkuSenosti, pocity). Je to kratkodoby ¢asovy usek,

pro néhoz je typicky neklid, hledani a ocekéavani.

Stupenn velké prace — Vvtéto fazi dit€ vénuje celou svoji pozornost
na vykonavanou c¢innost, maximaln¢ se koncentruje, odpoutd se od vnéjSich vlivi,

je pohlceno spontannim opakovanim ¢innosti.

Faze klidu — ,,zavérem cyklu je zklidnéni, zpracovani vjemi, poznatkili. Potfeba
poznani je nasycena. Dité je klidné, proziva radost a uspokojeni. Maria Montessori uziva
oznaceni vnitrni inventura. Konkrétnim projevem musi byt uklizeni predméth (hracek,

pomticek) na své misto* (Zelinkova, O., 1997, s. 29).

Piipravené prostiedi

Prosttedi by mélo odpovidat potfebam déti a jejich senzitivnimu obdobi. Pfipravené
prostiedi je takové prostfedi, které umoziiuje samostatnou volbu ¢innosti, volnost pohybu,
podporuje proces uceni, podnécuje aktivitu a zajem ditéte a tim napomaha k jeho

fyzickému a psychickému vyvoji bez aktivniho zasahovani dospélé osoby.

Je to prostfedi uspotfaddané, laskyplné, pozitivni atmosférou naplnéné, v némz
mizou déti prijimat rizné podnéty k rozvoji, k aktivizaci jejich smysli a ke koordinaci

jejich pohybtl (Rydl, K., 1994).

Maria Montessori zduraziiovala, ze hlavnim ukolem ucitele je piipravit pro deti
takové prostiedi, které nebude preplnéno zbytecnymi predmeéty, aby se déti ve tfidé mohly

volné¢ pohybovat a snadno orientovat. Nabytek by m¢l byt lehky, aby s nim déti byly
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schopny jednodusSe manipulovat, didaktické materialy by mély byt snadno dostupné.

Prostiedi vSak nesmi ptisobit chaoticky.

Ttida Montessori je roz¢lenéna do tzv. koutit otevienymi policemi, ve kterych jsou
umistény pomiicky. Tyto pomucky jsou orientovany na rizné vzdélavaci oblasti. Je to
napt. koutek Ceského jazyka, Ctenarsky koutek, koutek matematiky, hudebni

a vytvarny koutek a dalsi.

Svobodna volba prace a princip pohybu

Maria Montessori fika: ,,Kdyz mluvime o duSevnim vyvoji, pokladame si otazku:
,, Pohyb? Co ma s tim pohyb spolecného, mluvime prece o dusevnim vyvoji?“, a kdyz se
nad dusevnim cvicenim zamyslime, vidime nas sedici a nepohyblivé. Ale duSevni vyvoj

musi byt s pohybem svazany a zaviset na ném* (Eichelberger, H., 1997).

Vytvaret edukacni prostiedi, které umoznuje moralni a pfirozeny vyvoj ditéte je
zakladnim rysem montessoriovské koncepce vzdélavani. Ditéti je dana urcitd moznost
svobodné volby a pohybu. Neznamena to vSak, ze by se dité jen tak potulovalo po tiidé
a nedélalo nic. Dité si muze svobodné zvolit tkol, kterému se bude vénovat. Dité si také
samo rozhodne, zda bude pracovat na Ukolu individualné nebo bude pracovat spolecné
S ostatnimi détmi. Dulezité je, aby dit€ vybrany kol fadné¢ dokoncilo. Tim dochazi

k seberealizaci ditéte a pfinasi mu pocit uspokojeni.

Cesta svobody je cestou vlastniho svobodného vyvoje, na druhé strané ale
procesem sebekontroly, sebediscipliny, posilovanim vnitini kdzn¢ (Kasper, T., Kasperova,

D., 2008).

»Zakladnim vychovnym prostfedkem je svobodné volena c¢innost, ktera vychézi
Z potteb ditéte, neni vnucovana zven¢i. V jejim pruabéhu dochédzi ke koncentraci
pozornosti. Prostfedi Skoly pouze podnécuje volbu zadouci ¢innosti tim, ze je pro dité
optimalné pfipravené, respektuje jeho spontanni vyvoj, vychdzi vstfic jeho wvnitini
‘

organizaci, odpovidd jeho uUrovni a zarovenl podnécuje k dosazeni vys§i urovné

(Zelinkova, O., 1997, s. 21).

V motessoriovskych tfidach je specifickym prvkem tzv. princip otevienych dvefi.
To znamena, Ze se déti mohou svobodné pohybovat jednak v ramci skupiny, ale 1 mezi

ostatnimi pracovnimi skupinami. Tyto skupiny jsou na rGzné trovni znalosti
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a dovednosti. Tim, ze se déti pohybuji mezi témito skupinami, se vzdjemné uci, pomahaji
si a tim se také rozviji jejich intelekt. Soucasné déti potiebuji svoje stalé misto, svoje

zazemi.

,Dité, které mize jednat svobodné, usiluje nejen o ziskdvani hodnotnych
smyslovych podnéti ze svého okoli, ale projevuje také pozitivni vztah k preciznosti
pfi vykonavéani svych cinnosti. Jeho existence je ozivena duchem tvofivé seberealizace.

Dit¢ je objevitel“ (Montessori, M., 1998, s. 64).

Pricip ticha

,»l1cho umoziuje nejen soustiedénost, ale podporuje i vcitovani se do lidského byti
vlastniho i druhych. Veskeré cinnosti by dit¢é mélo provadét v tichosti a klidu —

soustiedénosti na danou véc* (Kasper, T., Kasperova, D., 2008, s. 135).

Maria Montessori zavedla ve svych tfidach cvi€eni klidu a ticha, které je soucasti
Skolniho dne a jehoz cilem je naucit déti kontrolovat vlastni jednani a ziskat schopnost
sebeovladani, diky kterému se déti stavaji Sikovngj$i a pozorngjsi. Chvilky ticha maji

velky vyznam pro proces koncentrace.

Pro cviceni klidu a ticha musi byt vytvofeno vhodné prostiedi. Jak toto cviceni

probiha, popsala blize Zelinkova (1997):

Ve tiid€¢ je uplné ticho a Sero, stoly jsou prazdné, nikde nic nelezi. Déti sedi
nehybné a soustfedéné na Zidlickach nebo na zemi. Po chvili se potichu ozyva hlas

ucitelky, ktera vola déti jménem. Uslysi-li dit€ své jméno, zvedne se a bez hluku jde k ni.

Cviceni ticha ma zpravidla vymezeny konec, ktery dohodnutym znakem ukéaze

ucitel. Po ukonceni cviceni se déti vraci opét ke své praci.

Jakékoliv cvi€eni, v némz hraje ulohu koordinace pohybli s okamzitou zpé&tnou
vazbou (ticho, hluk), je pro dit¢ velmi dulezité. Opakovani téchto cviceni vede u déti
k rychlému rozvoji dané dovednosti, coz by pii pouhém vysvétlovani nebylo mozZné.
Soustfedéni se na prozitek ticha a jeho vytvafeni pomaha ditéti k vnitini ukaznénosti

(Montessori, M., 1998).

,»Jen Vv tichu ptichazi dit¢ ke skutecné svobodné tvorb¢ a zbavi se svého bezcilného

a hlu¢ného pohybu* (Helmingova, H., 1996, s. 75).
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1.3 Pedagogika Montessori v CR

Vyvoj do roku 1989

Se vznikem Ceskoslovenské republiky v roce 1918 se zadalo ménit i $kolstvi. Neslo
jen o to, zménit obsah jednotlivych pfedmétl, ale bylo tfeba hledat novou filozofii
vychovy a novy systém Skolni prace. Tyto podnéty vychazely z kritiky tradi¢niho Skolstvi,
kde se opomijela schopnost samostatné Cinnosti zdka a nerespektovaly se individudlni

rozdily mezi zaky.

Proto ve 20. letech 20. stoleti zacaly vznikat reformni $koly, které zdaraziovaly
svobodu ditéte, jeho samostatnost, tvofivost a komplexni vyvoj. V této dobé se zacala

rozvijet v tehdej$im Ceskoslovensku i pedagogika Montessori.

Vroce 1920 se v Praze uskutenil Prvni sjezd ceskoslovenského ucitelstva
a pratel Skolstvi, na kterém piednesl projev za demokratizaci Skolstvi ¢estny host prezident
Tomas Garrique Masaryk. Ve svém projevu uvedl, Ze ucitel nema jen ucit, ale i sam se
vzdelavat, ma byt zivym piikladem. Déle zdiraznil, ze Skola ma byt pro zivot a ma déti
vychovavat k mravnimu védomi, vést je K uznavani mysleni a k hledani pravdy. Tomas

Garrique Masaryk také varoval pfed nebezpecim navraceni starych zvykd zdob
Rakouska-Uherska.

Udalosti konce 30. let a nacistickd okupace znemoznily tento pedagogicky systém
vice rozvinout. Svobodny rozvoj ¢lovéka potlacovaly vSechny totalitni a diktatorskeé staty.
Proto kdyz brzo po skonceni valky v roce 1945 posilila u nas své mocenské pozice
Komunisticka strana Ceskoslovenska, byl svobodny rozvoj a §ifeni reformnich myslenek
prerusen na vice jak 50 let. Na pedagogickych a psychologickych katedrach nepadla

o M. Montessori zminka (http://www.montessoricr.cz).

Po Vitézném tnoru vroce 1948 byla v Ceskoslovensku zavedena koncepce
jednotného skolstvi, ktera vychazela z filozofie marxismu — leninismu. Byla to dogmaticky
pojata vychova, ktera nevytvarela podminky pro dialog, ale vedla k pasivité. Soukromé
Skoly byly zruSeny, na vychovu a vzdélavani mel monopol stat. VSechny Skoly byly tedy
statni a nediferencované, tzn. jednotna skola ve smyslu organizacnim a obsahovém. Tento

model pietrval az do revoluce v roce 1989.
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Vyvoj po roce 1989

Po roce 1989 s piichodem demokracie se Ceské Skolstvi snazilo navazat na tradice

reformniho hnuti z prvni republiky a tak se oteviela cesta ke vzniku alternativnich Skol.

V 90. letech vznikla Asociace Montessori a Kruh pratel Montessori $kol
se soukromou $kolou Montessori v Praze na Cerném Mosté, které po nékolika letech
zanikly. Jejich organizator pan Ing. Plachy se vSak velmi zaslouzil o vydani ceského
ptekladu tfech publikaci Marie Montessori a spolu s panem profesorem Rydlem a pani
Dr. Ivanou Baxovou sestavili Vzdé€lavaci program Matetskd a zakladni Skola Montessori
(1. a 2. stupen), ktery predlozili na MSMT pro rezim pokusného ovéfovani

(http://www.montessoricr.cz).

Spolecnost Montessori byla zaloZena v Praze v roce 1999. Jedn4 se o obcanské
sdruzeni, jehoz ¢leny jsou rodice, pedagogové a vsichni ti, kdo se zajimaji o Montessori
pedagogiku. Spole¢nost Montessori nejdiive zacala organizovat vzdélavani pedagogi pod
vedenim zahrani¢nich lektorti. V soucasné dobé tato spolecnost podporuje vznik Skolskych
zafizeni, zajiStuje vybaveni Skol specidlnimi pomiickami, organizuje Skoleni pedagogt,

poskytuje poradenstvi.

Prvni tfidy Montessori vznikly v Praze, nasledovalo Kladno, Brno, Pardubice
a dal$i mésta. V soucasné dobé je v celé Ceské republice ziizeno vice jak 50 Montessori
tiid matetskych Skol, cca 20 zdkladnich Montessori Skol a déale n¢kolik matetskych

a rodinnych center.

Zakladni Skoly pedagogiky Montessori v Brné

V soucasné dobé v Brné existuji Ctyii zdkladni Skoly, ve kterych se vyucuje
pedagogika Montessori.
Nejdéle se pedagogika Montessori vyuduje na ZS Gajdosova se sidlem na ul.

GajdoSova 3, Brno. Zfizovatelem této Skoly je Statutdrni meésto Brno, Méstska Cast

Brno-Zidenice, pravni subjektivitu ma viak §kola.

Prvni tfida Montessori zde byla oteviena ve Skolnim roce 2005/2006. Kazdy rok

Skola piijima do tfidy Montessori 20 zakd. Od $kolniho roku 2012/2013 byla pedagogika
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Montessori na zakladé pozadavkil rodi¢i rozsitena i na IL. stupeii. V soucasné dob¢ je na

Skole 6 tfid Montessori od 1. do 6. ro¢niku.

Dalsi $kolou je ZS Pastviny se sidlem na ul. Pastviny 70, Brno. Ziizovatelem $koly

je Statutarni mesto Brno, Méstska cast Brno-Komin.

Pedagogika Montessori se na této Skole zacala vyuCovat ve Skolnim roce
2008/2009. Na skole jsou dvé tridy Montessori. Prvni tfidu navstévuje 23 déti od 1.

do 3. ro¢niku, druhou tfidu navstévuje 18 déti 4. a 5. ro¢niku.

Tieti $kolou v Brné s pedagogikou Montessori je soukroma ZS Sluni¢ko se sidlem

na ul. Bzenecka 23, Brno.

Pedagogika Montessori se zde zacala vyucovat od Skolniho roku 2010/2011.

V soucasné dob¢ jsou na Skole tii tfidy Montessori po 15-ti détech.

Posledni Skolou v Brné, kterd je zameéfena na pedagogiku Montessori je
Mezinarodni MS a ZS Perlicka se sidlem na ul. Hlavadova 6, Brno. Zfizovatelem této
Skoly je Mezinarodni matetska Skola Perlicka a Mezindrodni Montessori Zakladni Skola,

s.r.0. se sidlem na ul. Sumavska 33 v Brné.

Prvni tfida Montessori byla oteviena ve Skolnim roce 2011/2012. V leto$nim
Skolnim roce ji navstévuje 8 zakd 1. a 2. ro¢niku. Vyuclovani probihd dvojjazycné —
Vv Cesting a anglictin€. Smyslem této vyuky neni jen naucit déti cizi jazyk, ale oteviit détem

nové moznosti Vv poznavani jinych kultur.
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2. TRADICNI VZDELAVANI

V byvalém Ceskoslovensku byla od roku 1948 do roku 1989 socialisticka
pedagogika jedinym uzndvanym a povolenym konceptem. Vychazela z marxistické
ideologie. Vzdé¢lavani a vychové byla vénovana velka pozornost. Budovani nové

socialistické spolecnosti spoc¢ivalo ve vychoveé ¢lovéka nového typu.

V roce 1948 byl schvalen zdkon o jednotné Skole, kterd organiza¢né spojovala
ruzné typy Skol. Zakonem se zavedlo jednotné zakladni vzd€lani pro vSechny déti od 6
do 15 let. Jednotna skola byla deformovana striktni unifikaci vzdélani a nedostatecnou
diferenciaci vyuky.

,,Skolské soustava se vertikalné ¢lenila na $koly matetské (pro déti ve véku od 3 do
6 let), narodni (pétilety 1. stupen jednotné Skoly), stfedni (Ctyflety 2. stupeit jednotné
Skoly) a na skoly 3. stupné, které se délily na povinné a vybérové™ (ValiSova, A.,

Kasikova, H. akol., 2007, s. 84).

Princip jednotné Skoly byl v roce 1990 zruSen.

2.1 Soucasny systém tradi¢niho vzdélavani

Po roce 1989 ceské Skolstvi hledalo cesty k transformaci vzdélavaciho systému.

Vzdélavaci reforma méla vychazet z tradice a soucasné byt v souladu s vyvojovymi trendy.

Skoly ziskaly pravni subjektivitu a na jejich financovani se kromé statu zacaly

podilet obce, rodice, popft. ztizovatelé soukromych Skol.

Ministerstvo $kolstvi, mladeZze a télovychovy v roce 1994 vypracovalo program
rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky, ktery byl povaZzovan ve své dobé za velmi
vyznamny pocatek nové transformace. Stat stanovil standardy, které byly zékladem

pro tvorbu vzdélavacich programi.
Soucasny Skolsky systém tvoii (ValiSova, A., Kasikova, H. a kol., 2007):

e materské §koly — poskytuji predskolni vzdélani pro déti od 3 do 6 let;
o zakladni Skoly — vzd¢lavaci instituce, ve kterych vétSina populace ziskava zakladni
vzdélani a plni povinnou skolni dochéazku, ktera byla prodlouzena na 9 let a d¢€li se

na 1. a 2. stupen;
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o stiedni Skoly — (gymnazium, stiedni odborna Skola, stiedni odborné ucilisté) byly
po roce 1989 rozSifeny o viceleta gymnazia (osmileté, Sestileté), integrovanou
stiedni Skolu a 0 mnozstvi novych typt stiednich odbornych skol;

e Kkonzervatore — pripravuji na vykon naro¢nych uméleckych
a umélecko-pedagogickych  Cinnosti v oborech  hudba, tanec, zpév
a hudebné-dramatické umeéni, poskytuji stiedni vzdélani ukoncené maturitni
zkouskou a vysSi odborné vzdélani ukoncené absolutoriem, studium je ctytleté
az osmileté;

e vysSi odborné Skoly — pfijimaji zdky s maturitou, kterym ve dvou az tfiletych
vzdé€lavacich programech nabizeji vyssi odborné vzdélani, které rozviji a prohlubuje
ziskané stredni vzdélani, studium je ukonceno absolutoriem;

e zakladni umélecké skoly — poskytuji zakladni umélecké vzdélani v jednotlivych
umeéleckych oborech;

e jazykové Skoly s pravem statni jazykové zkousky.
Vzdélavaci programy v CR

V letech 1993-1997 vznikly postupné tii vzd€lavaci programy, které nahradily

dosavadni u€ebni osnovy a ucebni plany.

Vzdélavaci program Obecné Skola

Projekt Obecna Skola se zacal realizovat vroce 1993. Hlavnim vychodiskem
pro volbu a strategii vyucovani jsou potieby a individualni moZnosti zaki.

vvvvv

Skola napliiovat, je ptevést dit€¢ pomoci hry, kterd uz je systematickd a ma sva pravidla,

od tékavé hravosti k praci® (Vzdé€lavaci program Obecna Skola, 1996, s. 15-16).

Program neurcCuje piesny pocet hodin jednotlivych pfedmétli, ale stanovuje
procentudlni rozmezi ztydenniho poctu vyucovacich hodin. Ucebni predméty jsou
rozdéleny po jednotlivych ro¢nicich a program jasn¢é stanovuje, co se Zaci maji naucit.

Tento program neni jen strohym piedpisem, ale voditkem pro tviirci pojeti vyuky.

Obecna skola je pétileta a je organizacné rozc¢lenéna do tii fazi: 1. a 2. rocnik, 3.

roc¢nik, 4. a 5. ro¢nik.
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Prvni dvouleté obdobi slouzi k tomu, aby se dit¢ seznamilo s prostfedim a ziskalo
navyky a dovednosti pro Skolni praci. Déti vede jeden ucitel a vyucovani trva od 20 do 45
minut.

Tteti ro¢nik dale rozviji schopnosti zakl, odd¢€luji se zakladni predméty, vyucuje
jeden ucitel a vyucovaci hodina trva 45 minut. V této fazi se diagnostikuji schopnosti zaki.

Ve ctvrtém a patém rocniku nardstaji pozadavky na obsah a kvalitu vyucovani.

Nekteré predméety mohou vyucovat rizni ucitelé.

Vzdélavaci program Zakladni Skola

Je to celostatné nejrozsitenéjsi program, ktery se realizuje se od roku 1995.

,»Vzdélavaci program Zakladni Skola usiluje o to, aby zaci v pribéhu devitileté
Skolni dochéazky ziskali kvalitni zdklady moderniho vSeobecného vzdélani* (Vzdélavaci

program Zakladni skola, 1996, s. 14).

Tento program je rozpracovan na devitilet¢ obdobi na 1. a 2. stupeit. Pro kazdy

ro¢nik stanovuje pocty hodin jednotlivych pfedméti a osnovu vyuky.

Zakladni vzdélavani na 1. stupni usnadiiuje svym pojetim prechod zaka
z ptedskolniho vzdélavani do povinného a systematického vzdélavani. Je zalozeno
na rozvijeni individudlnich potieb. Vzdélavani svym ¢innostnim a praktickym charakterem

a uplatnénim odpovidajicich metod motivuje zaky k uéebni aktivité a kK poznani.

Zakladni vzdélavani na 2. stupni pomahd Zzaklim ziskat védomosti, dovednosti
a navyky, které jim umozni samostatné uceni a utvareni takovych hodnot a postojl, které
vedou kuvazlivému a kultivovanému chovani, k zodpovédnému rozhodovani

a respektovani prav a povinnosti ob¢ana CR.

Vzdélavaci cile programu Zakladni Skola jsou roz€lenény (Vzdélavaci program

Zakladni skola, 1996, s. 15):
a) na cile poznévaci a s nimi spjaté dovednosti a kompetence zaki,

b) na cile hodnotové, orientované k formovani osobnostnich rysii a mravnich

vlastnosti zaka.
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Béhem zakladniho vzdélavani Zaci postupné ziskavaji takové kvality osobnosti,
které jim umozni pokracovat ve studiu a v prubéhu celého zivota se dale vzdélavat a podle

svych moznosti aktivné podilet na zivoté spolecnosti.

Vzdélavaci program Narodni $kola

v

Nejnovejsi je program Narodni Skola. Realizuje se od roku 1997. Tento projekt je
rozpracovan na devitileté obdobi. UmoZiiuje vyuCovat v blocich a rovnéZ umoziiuje
diferenciaci podle zajmu déti a moznosti Skoly. Vyucuje se tzv. projektovou metodou. To
znamena, ze je stanoven minimalni celkovy pocet hodin, ktery je danému predmétu nutné
vénovat. Tento program ponechava velky prostor ve vybéru konkrétni ucebni latky skole,

respektive rodi¢iim. Vzdélavani a vychova smétuje k praktickému Zivotu.
Projekt se opira o tyto principy (Vzdélavaci program Narodni §kola, 1997, s. 9-11):
1. Vyrazna diferenciace ucebnich plant uvnitt Skoly.
2. Vychova 1 vzdélani musi smétovat k praktickému zivotu v moderni spole¢nosti.

3. Zékladni vzdélani musi poskytnout absolventu zakladni Skoly pfedevsim globalni

pohled na svét.

4. Vybér konkrétniho uciva nepovazujeme za nejpodstatnéjsi, dilezité jsou

vzdélavaci cile, jejichZ plnéni toto ucivo slouZi.

5. Ucebni plan projektu ponechd skoldm vyraznou volnost pro zohlednéni mistnich

podminek.

Nérodni skola respektuje détstvi jako plnohodnotné obdobi zivota, dava diraz
na vlastni pokrok ditéte, integruje razné skupiny déti. Vychodiskem je svobodny
a zodpovédny cloveék. Ucitel by mél byt partnerem ditéte, zkuSenym poradcem.
Uptednostituje se pozitivni motivace, hodnoceni mize byt znamkami i slovni (Vzdélavaci

program Narodni skola, 1997).

2.2 Cile tradi¢niho vzdélavani

,Cile vzdélavani stanovené novym Skolskym zakonem jsou rozpracovany

vV Narodnim programu vzdélavani (tzv. Bila kniha zroku 2001). Tento dokument
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vypracovany Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy a schvaleny Parlamentem
vymezuje 1 hlavni vzdélavaci oblasti, obsahy a prostiedky. Na tento centralni dokument
navazuji ramcové vzdélavaci programy vymezujici povinny obsah, rozsah a podminky
vzdélavani kazdého oboru vzdélavani v zékladnim a stifednim vzde€lavani a pro piedskolni,

zakladni umélecké a jazykové vzdélavani (ValiSova, A., Kasikova, H. a kol., 2007, s. 89).

Narodni program rozvoje vzdélavani — Bila kniha

Narodni program rozvoje vzdelavani tzv. Bila kniha byl pfijat v roce 2001. Navazal
na vzdélavaci projekty Obecna Skola, Zakladni Skola a Narodni Skola. Tento program
zdvazné vymezil hlavni strategické linie vzdélavaci politiky v Ceské republice. Stal se

zékladnim podkladem pfi tvorb& nového §kolského zakona®.

Tento program se tyka vétSiny klicovych otadzek — pojeti, roli a funkci Skoly, cilt
a obsahu vzdélavani, struktury skolského systému, zptsobu fizeni, financovani a evaluace
Skolstvi, pojeti ucitelské profese, roli a klicovych kompetenci ucitele, vzdélavani uciteli

a jejich dalSiho profesniho rozvoje.

Nesmi jit pouze o pamétné osvojovani velkého mnozstvi poznatktli, ale predev§im

o rozvoj mysleni, kompetenci, postojl, hodnot a rozvijeni osobnostnich kvalit.

Jak uvadi Kratochvilova (2009), zaklad evropské vzdélanosti maji tvofit Ctyfi

opérné pilife (zdkladni cile vzdélavani 21. stoleti):
1. ucit se poznavat;
2. ucit se jednat;
3. udit se Zzit spolecné;
4. ucit se byt.

Narodni program rozvoje vzdélavani vytyCuje kliCové kompetence, které Ize
povazovat za idedlni cile vzdélavaciho procesu, kterych ma zék po absolvovani zakladni

Skoly doséhnout.

Kompetence lze v S§irSim smyslu chapat jako systém védomosti, schopnosti,

dovednosti, postojti a hodnot.

! Zakon o predikolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzd&lavani ze dne 14. 9. 2004.
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Jedna se o tyto kompetence:

1. Kompetence k uéeni — zak vybira pro efektivni uceni vhodné zpisoby, metody
a strategie, planuje a fidi vlastni uceni, vyhledava a tiidi informace a na zéklad¢ jejich
pochopeni je efektivné vyuziva v procesu uceni, tviir¢ich ¢innostech a praktickém zivote.
Zak operuje s obecnd pouzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti,
propojuje poznatky do SirSich celkii a na zaklad¢ toho si vytvaii komplexnéjsi pohled
na matematické, pfirodni, spoletenské a kulturni jevy. Zak samostatnd pozoruje
a experimentuje, ziskané vysledky porovnava a vyvozuje z nich zavéry. Poznava smysl
a cil u€eni, posoudi vlastni pokrok a naplanuje si, jak by mohl své uceni zdokonalit

(Narodni program rozvoje vzdélavani, 2001).

2. Kompetence k FeSeni problémi — zak vnima nejriznéjsi situace ve Skole
1 mimo ni, rozpozna a pochopi problém, promysli a naplanuje zplsob feSeni problémil
a vyuziva vlastniho tsudku a zkuSenosti. Vyhledd informace vhodné k feSeni problému,
vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSeni. Samostatné
fesi problémy a uziva logické, matematické a empirické postupy. Zak ovéiuje spravnost
feSeni problému, kriticky mysli, svd rozhodnuti je schopen obhdjit (Narodni program

rozvoje vzdélavani, 2001).

3. Kompetence komunikativni — Zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory
Vv logickém sledu, vyjadiuje se vystizné a souvisle, naslouchd promluvam druhych lidi,
G¢inné se zapojuje do diskuse, obhajuje svilj ndzor a vhodné argumentuje. Zak vyuziva
informac¢ni a komunikaéni prostfedky pro kvalitni komunikaci s okolnim svétem a vyuZziva
ziskané komunikativni dovednosti k vytvafeni vztahti pottebnych k plnohodnotnému

souziti s ostatnimi lidmi (Néarodni program rozvoje vzdélavani, 2001).

4. Kompetence socialni a personalni — Zzak Uc¢inné spolupracuje ve skuping,
pozitivné ovliviluje kvalitu spole¢né prace, podili se na utvafeni piijemné atmosféry
VvV tymu, v ptipadé potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada, prispiva k diskusi v malé
skupiné i k debaté celé tiidy, ocenuje a respektuje zkusenosti druhych lidi. Zak si vytvaii
pozitivni pfedstavu o sobé samém, kterd podporuje jeho sebediivéru a samostatny rozvoj

(Nérodni program rozvoje vzdélavani, 2001).

5. Kompetence ob¢anska — zak respektuje presvédceni druhych lidi, vazi si jejich

vnitinich hodnot, chape zékladni principy spolecenskych norem, respektuje, chrani a oceni
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nase tradice a kulturni i historické dédictvi, chape zakladni ekologické souvislosti

a environmentalni problémy (Néarodni program rozvoje vzdélavani, 2001).

6. Kompetence pracovni — zak pouziva bezpetn¢ a ucinn¢ materidly, nastroje
a vybaveni, dodrzuje vymezena pravidla, pfistupuje k vysledkim pracovni ¢innosti nejen
z hlediska kvality, funk¢nosti, hospodarnosti a spolecenského vyznamu, ale i z hlediska
ochrany svého zdravi i zdravi druhych, ochrany Zivotniho prostiedi i ochrany kulturnich

a spolecenskych hodnot (Narodni program rozvoje vzdélavani, 2001).

Nérodni program rozvoje vzdélavani klade diraz na rozvoj kompetenci, postojl
a hodnot, dale klade diraz na integraci vyuky a na mezipiedmétové vztahy, na nové
metody a strategii vyuky. Také vytvaii novou kurikuldrni politiku — Skoly maji vétsi
autonomii, oteviel se prostor pro vyrazngj$i uplatnéni tvofivého potencidlu uciteli

a feditelu Skol.

VEtSi mira autonomie znamena také vice zodpovédnosti za napliovani cila

vzdélavani (Kratochvilova, J., 2009).

Ramcovy vzdélavaci program

Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) vznikl v letech
2001-2004 v navaznosti na Bilou knihu. Konkretizuje pozadavky stitu vymezenim

zakladniho rdmce v podobé cilil, obsahu a ocekévanych vystupt.

RVP ZV zménil hierarchii cili vzdélavani. Namisto tradi¢ni triady védomosti,
dovednosti, navyky s diirazem na pamétové osvojovani velkého mnozstvi poznatkl
V hotové podobé je cilem edukacniho procesu vsestranna kultivace détské osobnosti,

celistvy rozvoj v oblasti kognitivni, v oblasti kompetenci, postoji a hodnot.

Cilem RVP ZV je vybavit vSechny zaky souborem kli¢ovych kompetenci, které
jsou chapany jako soubor komplexnich zpusobilosti vyuzitelnych v zivoté¢ a v dal§im

vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, 2006).

Osvojovani si klicovych kompetenci RVP ZV chépe jako dlouhodoby a slozity

proces, v némz vzdélavani vytvari dilezity fundament pro celozivotni uceni.

RVP VZ nastolil novou didaktickou koncepci vyuky, zmény se tykaji t€chto oblasti
(Spilkova, V., 2005):
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- cile vzd€lavani zaméfené na vSestrannou kultivaci zaka;
- propojeni uceni s redlnym zivotem;

- respektovani individuality ditéte;

- vztahy porozumeéni mezi ucitelem a zaky a rodici;

- bezpeci a pohoda v tfidnim kolektivu;

- uplatnéni konstruktivistickych postupi;

- rozvoj vnitini motivace k uceni.

RVP VZ formuluje vystupy vzdélavani pro delsi ¢asové obdobi (1.-3. ro¢nik, 4.-5.
ro¢nik, 5.-9. ro¢nik), coz soucasn¢ odpovida vyvojové psychologii. Vzdélavaci oblasti jsou
pojaty Sifeji, podporuje obsahovou integraci, propojovani poznatki, lepsi chdpani vztahii
a mezioborovych souvislosti.

V etap¢ zakladniho vzdé€lavani jsou vymezena tato prifezova témata (Ramcovy

vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, 2006, s. 90):
Osobnostni a socialni vychova
Vychova demokratického ob¢ana
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
Multikulturni vychova
Environmentélni vychova
Medialni vychova.

Na zdkladni Skole se musi kazdy zdk sezndmit se vSemi priifezovymi tématy
na 1. 1 na 2. stupni, béhem devitilet¢ dochazky se vSemi tematickymi okruhy.
V kompetenci Skoly je, ve kterych ro¢nicich a jakym zpisobem budou priifezova témata

uplatnéna.

RVP VZ se snazi nalézt rovnovdhu mezi dirazem na cile, obsahy a vysledky
na jedné stran¢ a na podminky a procesy Skolniho vzd€lavani na strané¢ druhé. Posiluje
decentralizaci Skolstvi, zvySuje autonomii Skol pienesenim velké casti rozhodovacich

pravomoci a odpovédnosti za kvalitu vzdélavani z Grovné statu na uroven skoly, vychazi
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z divery ve schopnosti Skol a profesionality ucitelt (Rdmcovy vzdélavaci program pro

zakladni vzdélavani, 2006).

Podminkou uspéchu RVP VZ je systematicka podpora Skolam ze strany statu

(finan¢ni zabezpeceni, podpurny systém, systém monitorovani a evaluace zmén).

Na RVP VZ dale navazuji $kolni vzdélavaci programy (SVP), které si vytvafi
kazdd $kola sama. SVP jsou piizptisobené mistnim podminkam, moZnostem 8koly,
materidlnimu vybaveni a persondlni struktufe Skoly. Je to otevieny dokument, ktery se

se zménou podminek aktualizuje tak, aby bylo dosazeno cilii zdkladniho vzdélavani.

,»Smyslem Skolnich programt je vytvofit Skolskou kulturu tésné spjatou s zivotem
mistniho spolecenstvi, vychazejici z mistnich podminek a realizujici predstavy a cile

konkrétni skoly* (ValiSova, A., Kasikovéa, H. a kol., 2007, s. 89).

2.3 Vyukové metody v tradi¢nim vyucovacim systému

Vyukové metody patii mezi zakladni didaktické kategorie. Pedagogicky slovnik
(1995) definuje vyucovaci metody jako postup, cestu, zpusob vyucovani (z feckého slova
methodos = cesta). Vyucovaci metoda charakterizuje Cinnost ucitele vedouci zéka
k dosazeni stanovenych cild.

Manék J. (2003) definuje vyukové metody jako uspotadany systém vyucovacich
¢innosti ucitele a ucebnich aktivit Zaka, ktery sméfuje k dosaZzeni vychovné-vzdélavacich
cilu.

Vyukové metody Ize klasifikovat podle n¢kolika riznych kritérii, napt. podle fazi
vyukového procesu na motivacni, expozi¢ni, fixacni, diagnostické a aplikacni, nebo podle

poctu zakl na vyuku hromadnou, skupinovou, individualni a dalsi.
Maniak J. a Svec V. (2003) vyukové metody ¢leni do tiech zakladnich skupin:
1. klasické vyukové metody;
2. aktivizujici vyukové metody;

3. komplexni vyukové metody.
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2.3.1 Klasické vyukové metody

Do skupiny klasickych vyukovych metod fadime metody, které jsou soucasti tzv.

tradi¢niho vyucovani (Zormanova, L., 2012):

Metody slovni:

1. monologické metody (vyklad, pfednaska, popis, vypravéni);
2. dialogické metody (rozhovor, dialog, diskuze);

3. metody pisemnych praci (pisemna cviceni, kompozice);

4. metody prace s ucebnici, knihou, textovym materialem.

Metody nazorn€é-demonstraéni:

1. pozorovani pfedmétii a jevi;

2. ptedvadéni (predméti, pokusi, ¢innosti);
3. demonstrace statickych obrazii;

4. projekce statickd a dynamicka.

Metody praktické:

1. nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti;
2. zakovské laborovani;
3. pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemku);

4. grafické a vytvarné ¢innosti.

Metody slovni

I. Metody slovni monologické

Vypravéni je metoda, ktera poucuje o jevech, které¢ probihaji jako sled udalosti,
konkrétnich situaci a vytvari tak jasné predstavy o urcitych jevech. Po strance obsahové je

zalozeno na konkrétnich faktech, které¢ jsou spojeny v souvislé déjové pasmo.
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Po strance formalni je pro vypravéni typické vyuziti uméleckych vyrazovych
prosttedktl jako jsou metafory, piima fe¢, dramatické liceni nebo li¢eni osobni zkuSenosti

a dojmti (Zormanova, L., 2012).
Diilezita je bohatsi hlasova modulace, sugestivnéjsi mimika a ziva gestikulace.

Vyklad je nejcastéji pouzivanou monologickou metodou. Aby byl vyklad ucinny,
mél by ucitel mluvit pfiméfenym tempem, srozumiteln€, orientovat se na hlavni fakta,

navazovat na piedchozi ucivo, klast zakiim otazky a tak zajistit zpétnou vazbu.

Vyhoda této vyukové metody je vtom, Ze umozni uciteli pfedat Zakim ucivo
Vv souvislém sledu a pevném logickém usporadani. Metoda vykladu vSak ma v sob¢ i jisté
nevyhody: malo vede zéky k samostatnému mysleni, tvofivosti, rozvoji komunikac¢nich

dovednosti (Zormanova, L., 2012).

Popis je nazornou metodou, ktera se zaméfuje na pozorovatelné vlastnosti
ptislusného jevu, nikoliv vSak na odhalovani vnitinich vazeb pozorovaného jevu. Je tieba

dbat na urcitou posloupnost.

I1. Metody slovni dialogické

Rozhovor je nejstarsi didaktickou metodou, ktera se pouzivala jiz ve starovéku
napt. Sokratem (sokratovsky rozhovor). Ucitel se snazi prostfednictvim navodnych otazek
ziskat nové informace, ke kterym by se méli zaci dostat logickou tvahou pomoci vlastnich

zkuSenosti.

Pti rozhovoru ucitel formou otazek a odpoveédi vysvétluje urcity jev a vede zaky
k novym poznatkim. Metoda rozhovoru ma ¢asto funkci pomocnou, motivacni (na zac¢atku

hodiny, ovéfeni poznatkli zakl) nebo doplituje metodu vykladu a tak zabezpecuje zpétnou

vazbu a vétsi zapojeni a soustiedénost zakl ve vyuce (Zormanova, L., 2012).

Dialog ptfedstavuje rozvinutéjsi formu komunikace. Dochézi ke komunikaci nejen
mezi ulitelem a zakem, ale i mezi zaky navzajem. Aby dialog vedl k o¢ekavanym
vychovné-vzdélavacim cilim, musi byt pifedloZzeny problém pro zdky zajimavy.
Je dulezité, aby ve tfidé panovala atmosféra divéry a ucitel nesmi nechat zéky pfejit

k jinému tématu, prekiikovat se nebo napadat druhého zéka, ktery zastava jiny nazor.
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Tato metoda vede jednak k hlub§imu zamysleni nad probranou latkou a jednak uci
zaky klast otazky, argumentovat, naslouchat druhému, tolerovat jeho nazor a korigovat

vlastni ndzory (Zormanova, L., 2012).

Diskuse je vzajemny rozhovor mezi vSemi ¢leny skupiny. Tato metoda vyzaduje

dukladné seznameni zaka s danou problematikou.

I11. Metody pisemnych praci

Pod tyto metody se vétSinou zahrnuji rizné projevy a Cinnosti z4kl, které jsou
zaméfeny na osvojovani novych védomosti, na vytvareni dovednosti, na opakovani
a procvi¢ovani naucené latky a také na proveéfovani a hodnoceni ziskanych védomosti

a dovednosti (Zormanova, L., 2012).

Pisemné prace maji v soustavé vyucovacich hodin zvlastni posldni. Umoziiuji
upevinovat a ukladat myslenky, vysledky uvah atd. Pisemné prace umoznuji také zaméstnat
vSechny zéky a soucasn¢ napomahaji lepSimu zapamatovani tim, Ze motorickou ¢innosti se
slovni spojeni 1épe upeviuji.

K pisemnym pracim patii diktaty, opisovani, referaty, dopliiovani, rozbory, feSeni
uloh, slohové prace atd.

Pisemné prace musi byt spravné jako po strance obsahové, tak po strance jazykové,

uhledné a napsany peclivé.

IV. Metody prace s u¢ebnici

Pokud se zak nauci spravné pracovat s textem, prace s knithou mize znacné zvysit

zékovskou ucebni aktivitu. Je tieba ji rozvijet postupné od jednodussich forem k formam

vvvvvv

pochopeny.
Vybér hlavnich myslenek z ucebnic a knih ulehcuje grafické zvyraziovani textu,
oznacovani vyznamnych tsekl postrannimi ¢arami, riznymi znackami a symboly.
Vyspélejsi Ctendi miize piimo do knihy vpisovat své poznamky nebo si dé¢lat

vypisky téch pasazi, které jsou pro ného obzvlast vyznamné.
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Metody nazorné-demonstracni

Jako metody nazorn¢-demonstracni se oznaCuji ty vyucCovaci metody, které se
pii zprosttedkovavani poznatkli opiraji o pifimy ndzor, o poznavani predméti a jevi

bez aktivniho piisobeni na né.

Jiz J. A. Komensky poukazoval na to, ze i véci vzdalené ¢i abstraktni, a tedy
pro zaky hufe pochopitelné, lze vyjadiit ndzorné. K tomu slouzi stupnice nazornosti

(Manak, J., Svec ,V., 2003, s. 77):

1. pfedvadéni realnych jevi;

2. realistické zobrazovani skute¢nych predméti a jevi;

3. jejich zdmérn€ pozménéné zobrazovani;

4. postihovani reality prostiednictvim schémat, znakd, symboll, abstraktnich
modeli atd.

Piedvadéni a pozorovani je metoda, pii které zaci podle navodu ucitele poznavaji
pfedméty, jevy, obrazy nebo modely predméti (Kofinek, M., 1984).

Tato metoda je velmi narocnd na soustfedéni a udrzeni pozornosti zaki. Ucitel

k demonstraci pouziva napt. modely, skute¢né predméty, obrazy, pocitace, video,

magnetofon, diaprojektor atd.

Prace s obrazem zahrnuje ilustrace v ucebnici, kresby na tabuli, rizné projekce,

pocitatovou grafiku a nasténné obrazy.

Instruktaz zprosttedkovava zadktim vizualni, auditivni, audiovizudlni, hmatové
a podobné podnéty k jejich praktické cCinnosti. Zejména se vyuziva pii osvojovani
pohybovych, pracovnich, technickych, laboratornich i socialnich dovednosti (Manak, J.,

Svec,V., 2003).

Instruktaz je vlastné metoda vysvétlovani predmétu nebo jevu spojend S navodem
k ¢innosti, popf. s prakticky vycvikem. Podstatou je slovni popis, ktery byva doprovazen

nazornym piedvadénim.
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Metody praktické

Tyto metody jsou zamétfeny na vlastni aktivitu a Cinnost zaki, pfedevSim ¢innost

praktickou, jejimz cilem je piekonat odtrzeni Skoly od zivota (Zormanova, L., 2012).

Praktické metody rozviji zakovy schopnosti, které vedou K osvojeni

psychomotorickych a motorickych dovednosti a k tvorbé materialnich produktt.

Metody dovednostné-praktické zdaraznuji zachazeni s pfedméty, funkéné

zamétenou motorickou ¢innost a zpusob jejiho vyuziti pro dané ucely.

2.3.2 Aktivizujici vyukové metod

Aktivizujici metody jsou zaloZeny na feSeni problémovych situaci, ukoli a otazek
ve vyuCovani. Tyto metody na zaky pusobi stimulacné a podporuji rozvoj tvotivého

mysleni.
Do této skupiny patii (Manadk, J., Svec ,V., 2003):
1. diskusni metody;
2. metody heuristické, feSeni problémi;
3. metody situacni;
4. metody inscenacni;

5. didaktické hry.

Diskusni metody

Podstatou diskuse je vzajemna komunikace mezi ¢leny skupiny napt. mezi ucitelem
a zaky, ale 1 zaky navzdjem, V niz jde o vyjasnéni n¢jakého problému. Charakteristickym
rysem diskuse je kolektivni feSeni néjaké otazky, kde se na dosazeni vysledku podileji
vSichni zucastnéni spole¢nymi silami.

Pfinos této metody spociva krom¢ nastoleni mysleni nad ucebni latkou u zaki také
Vtom, ze se u zakl rozvijeji komunikacni schopnosti, vyjadfovani vlastnich nazort,

schopnost argumentace, ale i schopnost tolerovat nazor druhého (Zormanova, L., 2012).
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Diskuse muze byt napi. spojend s prednasSkou. Diskuse pred prednaskou mé funkci
motivacni, diskuse béhem piednasky je zpétnou vazbou pro ucitele a vzbuzuje pozornost

zakt, diskuze po prednasce slouzi ke shrnuti a procviceni probrané latky.

Metody heuristické, FeSeni problémii

Metod¢ heuristické se také fika metoda objevitelska. Jedna se o hledani novych

poznatkil z jevil, ne z hypotéz.

Pro feseni ukolu je nutné znat predeslé etapy postupu. Metoda zajistuje osvojovani
zkuSenosti z tvofivé ¢innosti. U¢itel konstruuje ulohy tak, aby znamenaly pro zaky uréitou
obtiz, vyzadovaly samostatné feSeni. Ucitel spolecné s Zaky aktivné urcuje jednotlivé
kroky feseni problému.

Na cesté k poznani se ucitel stava zakovym partnerem a radcem, tedy nastava jina
role ucitele nez v tradi¢nim vyucovani, tj. role ,,pfedavace poznatkli“ je vystfidana ,,roli

partnera, radce* (Zormanova, L., 2012).

Metody situaéni

Situac¢ni metody uci zéky fesit konkrétni realné situace ze zZivota, a ackoli respektuji
pozadavky uéebnich osnov, asto piekraduji akademicky ramec $koly (Mandk, J., Svec ,V.,

2003).

Hlavnim ukolem situa¢ni metody je hledani postupti, které vedou k vyteseni n¢jaké
konkrétni situace, kterd je zaktim piedlozena k feSeni.

Situaéni metody proSly znaénym vyvojem, pificemz dosSlo k jejich hlubSimu
propracovani i ke vzniku novych variant. K osvédCenym typlim patii metody rozboru

situace, feSeni konfliktni situace, feSeni incidentu, feSeni dynamické situace a dalsi.

Metody inscenacni

Tyto metody byly pouziviny jiz ve starém Rimé a dale je rozpracoval
J. A. Komensky (Schola ludus — Skola hrou). Pouzivaji se tam, kde je nezbytné informace

prenaset do praktického jednani, ve kterém dochazi k motivovanému chovéani dvou nebo
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vice ucastnikti. Dulezita je analyza a zhodnoceni hry roli zda bylo dosazeno didaktického

cile.

,Podstatou inscenacnich metod je socialni uceni zakti v modelovych problémovych
situacich, simulacich néjaké udalosti, vV nichz se kombinuje hrani roli s feSenim problémi*

(Manak, J., Svec ,V., 2003, s. 123).

Pribéh inscenace se obvykle €leni na nckolik fazi, které se podle charakteru
zpodobovaného piibeéhu rizné modifikuji. Jedna se o fazi piipravy inscenace, realizace

inscenace a fazi hodnoceni inscenace.

Podobn¢ jako u jinych metod i zde vznikly nékteré varianty. RozliSujeme

strukturované inscenace, nestrukturované inscenace a mnohostranné hrani uloh.

Didaktické hry

Na rozdil od hry v obecném pojeti je didakticka hra obvykle zalozena na feSeni
problémovych situaci, rozviji aktivitu, samostatné mysleni, a proto je vhodné ji vyuZivat

v edukacnim procesu.

Didaktickou hru mtizeme také definovat jako dobrovolné volenou aktivitu, jejimz
produktem je osvojeni ¢i upevnéni ucebni latky, kterd aktivizuje Zaky a rozviji jejich

mysleni a poznavaci funkce. Pfevazné slouzi k fixaci u€ebni latky (Zormanova, L., 2012).

2.3.3 Komplexni vyukové metody

Komplexni vyukové metody jsou slozité metodické utvary, které predpokladaji

ruzné, ale vzdy ucelené propojeni n€kolika zakladnich prvkl didaktického systému.

Do skupiny komplexnich vyukovych metod patii (Manak, J., Svec, V., 2003,
s. 131):

1. frontalni vyuka;
2. skupinova vyuka;
3. individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaku;

4. kritické mysleni;
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5. brainstorming;

6. projektova vyuka;

7. vyuka dramatem;

8. oteviené uceni;

9. ueni v zivotnich situacich;

10. televizni vyuka;

11. vyuka podporovana pocitacem;
12. sugestopedie a superlearning;

13. hypnopedie.

Frontalni vyuka

Frontdlni vyuka je tradicnim zplsobem vyucovani, v némz ucitel pracuje
hromadné, tj. se vSemi zdky ve tfid€ jednou spolecnou formou, se stejnym obsahem

¢innosti (Pricha, J., Walterova, E., Mares, J., 2003).

Ucitel ma pfi této organizacni formé dominantni postaveni v ramci tfidy, stanovuje
tempo vyuky. Ucebni tlohy jsou stejné pro celou tiidu, zadava je ucitel a zéci je fesi podle
pokynt ucitele. Pedagogicka komunikace je jednostrannd, odehravéa se pouze mezi zakem
a ucitelem, konverzace mezi zaky navzajem je nezddouci. Uspofadani tfidy je stale stejné.
Hlavnim cilem této vyuky je osvojeni si maximalniho mnoZstvi poznatkil Zzéky, je tedy

zaméfena pievazné na kognitivni cile vyuky (Manak, J., Svec, V., 2003).

Skupinova vyuka

Skupinovym vyucovanim rozumime seskupeni zdki do menSich skupin, v nichz
zaci spole¢né pracuji na naro¢n¢j$im ucebnim ukolu.

Ucitel ma zde roli poradce a pomocnika, dohliZzi na ¢innost skupin a pomdha
pfi organizaci jejich ¢innosti.

Skupinovou vyuku je dobré kombinovat s ostatnimi metodami aktivni prace zakt

i s klasickymi metodami vyuky. Pro rozvoj tvarcich schopnosti se doporucuje spojeni
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skupinové vyuky a metody feseni problémovych ukolt, coz je oznatovano jako skupinové-

problémova metoda (Matidk, J., Svec, V., 2003).

Individualni a individualizovana vyuka

Individualni vyucovani je nejstarsi organizacni formou vyuky, kterd existovala jiz
ve starovéku. Pii této formé vyuky se ucitel vénuje vzdy jednomu zakovi nebo malé
skuping zakt, ale kazdému zvlast. Ugivo je stanoveno pro vsechny zaky zvlast. Zaci
nemusi byt stejného véku.

Individualizace vyuky zdiraziuje didakticky princip individualniho pfiistupu
k zakim, vnitini diferenciaci, tj. diferenciaci cili i metod vyuky, avSak pii zachovani

frontalni vyuky (Zormanova, L., 2012).

Kritické mySleni

Metody kritického mySleni jsou chapany jako nastroj, ktery vede zaky
K porozuméni ucivu, vztahi mezi jednotlivymi osvojenymi jevy a fakty, a k vytvareni
vlastniho nézoru.

Kritické mysleni znamena:

e porozuméni informaci;

e uchopeni myslenky a jeji diisledné prozkoumani;

e porovnani myslenky s jinymi nazory a s tim, co uz o problému vime;

e zaujeti stanoviska a jeho obhdgjeni.

Metoda kritického mysleni je zaloZena na tfifazovém modelu u¢eni (Zormanova, L.,

2012):
1. faze evokace — ucitel zjist'uje védomosti zaka vztahujici se k dané problematice;

2. faze uvédoméni si vyznamu — zak hledd nové informace a porovnava je

S pivodnimi informacemi;

3. faze reflexe — zak tfidi, upeviiuje a systematizuje své védomosti.
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Brainstorming

Brainstorming je vyukova metoda, ktera se vyuziva k feSeni problému a K rozvoji
tvofivosti. Brainstorming v pfekladu znamena ,,boufe mozku*. Tato metoda je zaloZena

na tvorbé co nejvétsiho poctu navrhii feSeni urcitého problému a to ve velmi kratké dobé.
Existuje nékolik zakladnich pravidel brainstorming (Matiak, J., Svec, V., 2003):

1. Podporovat volnost v tvorbé myslenek, tolerovat i absurdni napad, nebot’ i ty

mohou vést k feSeni.

2. Zadny napad nekritizovat. Napady se posuzuji az v dalii fazi, kdy se diskusi

s celou skupinou dojde k nejlepsimu feseni.

3. Orientace na produkci co nejvétsiho poctu napadi, nebot brainstorming je
zalozen na principu, Zze ¢im vice napadi bude vyiceno, tim vétsi je pravdépodobnost,

ze vznikne hodnotny napad.
4. Kazda myslenka musi byt zaznamenana.

5. Vziajemnd inspirace pii tvorbé novych myslenek pomoci jiz vytvotenych

napadu.

Pisemnou formou brainstormingu je brainwriting, jenz probiha tak, ze Zaci napisi
své navrhy na kolujici list papiru. Tato forma se hodi pro Zaky, ktefi jsou komunikacné
ostychavi. Specifickou formou brainwritingu, kterd je doporucovdna pouzivat pied
realizaci vlastniho brainstormingu, ale muze byt také pouzita samostatné, je metoda 365.
Kazdy zak ze Sesti¢lenné skupiny vyprodukuje za 5 minut nejméné 3 napady (Zormanova,

L., 2012).

Projektova vyuka

J. Kratochvilovéa definuje projektovou metodu jako ,,uspofddany systém cinnosti
ucitele a zakl, vnémz dominantni roli maji ucebni aktivity zdkli a podporujici roli

poradenské Cinnosti uéitele, kterymi sméfuji spoleéné k dosazeni cilt a smyslu projektu.
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Komplexnost ¢innosti vyzaduje vyuziti riznych dil¢ich metod vyuky a rGznych forem
prace* (Kratochvilova, J., 2006. s. 37).

Projektova vyuka je poklddana za velmi éinnou, zejména v souvislosti
s naplihovanim klicovych kompetenci vymezenych v RVP. Piispiva k zaClenovani

meziptedmétovych vazeb a prifezovych témat do vyucovani.

Vyuka dramatem

Vyuka dramatem ma svou podstatou blizko k inscenacni metod¢. OdliSnost vSak
spoCiva v komplexnéjSim utvafeni vychovné-vzdélavacich situaci nez u metody
inscenacni, vyuzivaji se pfi ném zakladni principy a postupy dramatu a divadla (Manak, J.,
Svec, V. 2003).

,»V soucasné Skole se stale vice zaclenuje do vyuky dramaticka vychova, ktera je
chédpéna jako systém aktivniho, socidlné-uméleckého uceni, vyuzivajici zékladni principy

a postupy dramatu a divadla k plnéni vychovné-vzdélavacich cila“ (Pecina, P., 2008,
s. 53).

Oteviené vyucovani

Oteviené vyucovani je jedna Z nejmodernéjSich metod, kterd se vyuziva na Skolach.
Je zalozeno na zménach vztahu k ditéti. Ty se promitaji do obsahovych, metodickych

a organizacnich slozek vyucovani.

Otevieni vyucovani podporuje individualizované formy uceni a soucasné uplatituje
spolecné Cinnosti, vytvafi podminky pro rozvoj tvofivosti zakd. Uplatiuji se zde rizné
organiza¢ni formy vyuc€ovani a vyukové metody napi. spole¢nd ¢innost V kruhu, feSeni

projekti, tydenni planovani, volna prace atd.

Za ptinos otevieného vyucovani povazujeme (Mandk, J., Svec, V. 2003):

1. komplexni rozvoj osobnosti Zéka;

2. aktivni, samostatné ziskavani zkuSenosti, které vede k tvofivému mysleni;
3. rozvoj kritického myslenti;

4. podpora schopnosti komunikace, kooperace u zakd.
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Uceni v zivotnich situacich

Uceni v zivotnich situacich navazuje na metodu problémovou a projektovou.
Podstatou uéeni v Zivotnich situacich je propojit $kolu se Zivotem. Zak ziskava védomosti
a dovednosti na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti pii zapojovani se do riznych aktivit,
pii kterych dochazi k bezprostfednimu styku $koly s realitou Zivota (Manak, J., Svec, V.,
2003).

Televizni vyuka a vyuka podporovana pocitacem

Televizni vyuka a vyuka podporovana pocitaCem piedstavuji vyuziti televizniho
média (vzdélavaci, tzv. Skolni film) ¢&i  PC (internet, vyukovy program)
ve vychovné-vzdélavacim procesu k dosazeni pozadovanych vychovné-vzdélavacich cili

(Zormanova, L., 2012).

Sugestopedie a superlearning

sdugestopedie je vyraz pro vyuku pomoci sugestivniho plsobeni, napft.
podprahového ¢teni ve zrelaxovaném stavu jedince, pii kterém je schopen lépe piijimat
a uchovavat si informace. Superlearning je nestresovy systém uceni, ktery umoziuje

dosahovat vyssich vysledki uéeni“ (Mandk, J., Svec, V., 2003, s. 193).

Hypnopedie.

Hypnopedie je ,,vyraz pro proces vyuky, ktery probihd ve stavu hypnotického
spanku na zakladé sugestivniho ptisobeni® (Matidk, J., Svec, V., 2003, s. 195).
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3. SROVNANI MONTESSORI PEDAGOGIKY A TRADICNIHO
VZDELAVANI

,Prvni stupenn zakladniho vzdélavani je z hlediska vyvoje zakl velmi vyznamnym
a didakticky specifickym stupném vzdélavani. Zprostiedkovava zakim piedevsim prechod
z rezimov¢ voln¢jSitho a priznivéjstho rodinného zivota a ptfedskolniho vzdélavani
do systematického povinného vzdélavani. Vstup do zdkladniho vzd€lavani patii
Casové a rezimové zmény, jiny a pravidelnéjsi zplsob prace, nové prostredi, lidi a vztahy,
zmeény se stravovacim, pitném ¢i pohybovém rezimu. Proto by mél 1. stupen zakladniho
vzdélavani vice nez dosud respektovat pfirozené potteby zaka, individudlni aroven jejich

zrani a uéeni a piizptsobovat tomu uéebni program* (Simonik, O., 2005, s. 11).

3.1 Trida Montessori a tradi¢ni tFida — srovnani vyucovaciho procesu

Zasadni rozdil mezi tfidou Montessori a tradicni tfidou je ve stanoveni cill
vzdélavani. Zatimco ve tfidé Montessori je vzdé€lavaci proces zaméfen na respektovani
osobnosti ditéte a jeho ptirozeny vyvoj, cilem vzdélavaciho procesu v tradi¢ni tfide je, aby
zaci ziskali nové védomosti a dovednosti, aby zdokonalili své vnimani, mysleni, pozornost,

pamét’ a dalsi intelektové, télesné a socialni dovednosti.

Trida Montessori

Montessori pedagogika vychézi z individudlnich potieb ditéte. Vyucovani se méni
Vv zavislosti na v€ku ditéte a na urovni jeho vyvoje, nabizi tolik mezikrokd k pochopeni

uciva, kolik dit& potiebuje.

Ve tfidé Montessori se déti u¢i samy studovat pomoci vnitini motivace, jsou
vedeny k samostatnosti a zodpovédnosti za svou praci. Pti praci s pomickami déti pochopi
uc¢ivo mnohem Iépe. Individudlni pfistup umoznuje pracovat détem v jejich vlastnim

tempu.
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Déti z tfidy Montessori maji stejného ucitele béhem celého cyklu, coz umoziuje

vytvofit pevné vztahy mezi détmi, uciteli i rodici.

Montessori tiidu navstévuji déti razného veku, ve tiidé je spojeno nékolik rocniki
napt. 1. — 3. a 4. — 5. ro¢nik. Divodem je, Ze ,,si jsou déti ve svém mysleni, pocitech, feci
a predstavaich mnohem blize nez dospéli, mohou si pieddvat poznatky a zkuSenosti
znatelné¢ jednoduseji. Kdyz mladsi déti pozoruji star$i déti pfi cCinnostech, je tim
povzbuzovan prvni zdjem o budouci tkoly a ulehCen pfistup k novym oblastem mysleni*

(Rydl., K., 1999, s. 17).

Montessori vyuka je vedena s malymi skupinami déti. Kazda lekce je vytvorena
pro pfiblizné stejnou vékovou skupinu. Montessori ucitelé sleduji dité, a proto mu mohou
nabidnout vzdélani pfesné podle potieb ditéte. Montessori osnovy jsou téméf stejné jako

V tradi¢nich Skolach.

Nezavislost je v Montessori vychové velmi dulezitym prvkem. DéEti jsou jiz
od utlého veéku vedeny k vlastnim rozhodnutim. Dité se snazi naucit urcitou dovednost
vlastni cestou a tak si spiSe ziskanou dovednost udrzi. Nezavislost vS§ak neni mozna jak bez
svobody, tak bez kézné. Jsou to dvé odlisné, ale neoddélitelné véci. Kdyby déti mély
naprostou svobodu, vypukl by chaos. Montessori tiidy jsou vytvofeny tak, aby
podporovaly rozvoj a rist takovym zpusobem, pii némz mohou déti uspé$né vyuzit svou

svobodu skrze sebekazen.

Déti z Montessori tfid jsou pfipraveny k celoZivotnimu uceni a jsou schopny se
Vv Zivoté uplatnit, nejsou zavislé na svém hodnoceni zvenc¢i, nachazi smysl zivota samy
diky vnitini motivaci a diky uvédoméni si svych schopnosti a dovednosti. Déti vyrastaji

V samostatné a sebevédomé osobnosti.

Tradicni trida
Tradi¢ni tfidy se jsou zaméfeny na piedavani znalosti od ucitele k zaktim, drzi se

pevnych osnov.

V tradi¢nich tfidach se uplatiuje tzv. hromadné vyucovani. Tiida ma od 20 do 30
zakl stejného véku a priblizné stejné mentalni Grovné. Vsichni Zaci plni stejné pracovni
ukoly soucasné a nepredpoklada se jejich spoluprace. Vzajemné ovliviiovani mezi zaky se

ned¢je pii spolecné préci, ale nepiimo pii feSeni vzadjemnych vztahi, pii soutéZeni, diky
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riznému socidlnimu postaveni ve tfidé apod. Vzijemnd komunikace mezi zdky neni

7adouci (Svarcova-Slabinova, 1., 2005).

V tradicnich tfidach vétSinou vSichni Zaci pracuji soucasné na stejném tkolu. Ucitel
pfipravuje jednu ucebni hodinu pro celou tfidu. Tento pfistup je jednodussi pro ucitele,
protoze osnovy jsou vytvareny pro jednu vékovou uroven. DéEti jsou pasivnimi zéky,

nemaji mnoho piilezitosti ke zkoumani vlastnich zajmu.

Vyucovani probiha podle pevného rozvrhu, ucitel ma monopol na pravdu, diraz se
klade na pamétné uceni a vnéj§i motivaci. Zaci plni uloZené ukoly podle zadani,

na tvofivost a vlastni iniciativu je kladen jen velmi maly diraz.
Zden¢k Kalhoust a Otto Obst (1998) uvadi pravidla pro hromadnou vyuku:
Ucitel ve vyuce ma pravo:
1. vzit si slovo, prerusit zaka;
2. mluvit s kym chce (s jednotlivcem, skupinou, celou tfidou);
3. mluvit o ¢em chce, tj. rozhodovat o tématu komunikace;
4. mluvit v ramci vyuky, jak dlouho chce;
5. mluvit v ramci u¢ebny, kde chce;
6. mluvit v pozici, kterou povazuje za vhodnou (vsed¢, vestoje, v chtizi...).
73K ma ve vyuce pravo:
1. mluvit jen tehdy, kdyz mu ucitel ud€li slovo;
2. mluvit jen s tim, kdo mu byl urcen;
3. mluvit jen o tom, co mu bylo urceno;
4. mluvit tak dlouho, jak mu bylo urceno;
5. mluvit na misté, které¢ mu bylo urceno;

6. mluvit v pozici, kterd mu byla stanovena.

Na zakladé¢ téchto pravidel tak Zaci ve vyucovani maji jen velmi malo ptilezitosti

projevit osobni aktivitu, iniciativu, podilet se na programovani vyuky, vyjadfovat svij
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nazor atd. Déti jsou vedeny k dodrzovani urcitého systému pravidel. Maji malou svobodu

délat chyby. To brani rozvinuti sebekdzné, jiz se dosahuje vnitini cestou.

Dnesni Skola musi byt zménéna, protoze nevyhovuje pozadavkiim kladenym

na vzdélavani soucasnou spolec¢nosti (Prticha, J., 2005).

r v r

3.2 Hodnoceni zaku v Montessori tiridé a v tradi¢ni tridé

,2Hodnoceni ve vyucovani vyznamné ovlivituje kvalitu vychovné vzdélavaciho
procesu. Uciteli umoziluje nejen posuzovat UspéSnost vyucovani, ale i planovat dalsi cile
vyucovani i prostfedky jejich naplnéni, tedy pfedevSim obsah vyucovéni, volbu metod
a organizaénich forem. Zakovi poskytuje hodnoceni diilezité informace o vlastnim postupu
vV u¢eni. Ma zasadni vyznam pro motivaci zaka k uceni, podili se na vytvaieni sebepojeti

zaka, ovliviiuje jeho aspirace vybérové® (ValiSova, A., Kasikova, H. a kol., 2007, s. 243).

,2Hodnoceni je vyjadieni vysledkli vyucovani a ucebni Cinnosti Zaka ve vztahu
k planovanému cili. Hodnoceni plné odpovida celkovému charakteru vyucovani, odrazi typ
cili a hlavné socialnich vztahti ve vyucovani“ (ValiSova, A., Kasikova, H. a kol., 2007,

5. 243).

r v r

Hodnoceni zaka v Montessori tridé

V Montessori tiidach vychazi hodnoceni zaki ze zasady ,neposuzovat déti
srovnavanim mezi sebou, hodnotit pokroky ve vykonu proti minulému obdobi, nepracovat

pro odménu ve form¢ znamky a pochvaly* (Rydl, K., 2006, s. 19).

v v

Déti jsou hodnoceny slovné, nesoutéZi mezi sebou. Velmi dileZitym prvkem
v Montessori pedagogice je prace s chybou. Zaci nejsou za chyby trestani nebo zaporné
hodnoceni, ale maji jim byt ukazatelem toho, co je potieba jesté procvicit nebo zopakovat.
Chyba je chapana jako pfirozeny projev v procesu uceni, jako soucast feSeni problému
a jako zdroj novych poznatkli. Ucitel nepouzivd negativni hodnoceni, ale nabidne ditéti
znovu smyslovy material, aby si dit€¢ samo mohlo chybu opravit. Vlastni chyby napomahayji

v dal$im procesu uceni.
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Dalsim ddalezitym prvkem v Montessori pedagogice je prace s pochvalou.
S pochvalou uditel musi zachédzet primétené, aby se dité nestalo na pochvale zavislé. Dité

ma citit sebeuspokojeni z prace, kterou déla a ned¢€lat praci pro pochvalu nebo pro zndmky.

Pochvalu je dobré vyuzivat hlavné u novych, nejistych déti. Pochvala u téchto déti
navozuje pocit bezpeci a jistoty, probouzi u déti smysl pro vlastni dastojnost. Jejich pocit

sebeodpoveédnosti, sebediivéry a rovnocennosti pak snizuje pojem chvaly.

V Montessori tfidach se neuplatituje propadani, konkuren¢ni rivalita ani

selektivnost mezi détmi navzdjem. Vysvédceni maji vzdy slovni formu (Rydl, K., 2006).

Hodnoceni zaki v tradicni tridé

V tradi€nim vzdé€lavacim systému maé Skolni hodnoceni zédka formu zaujimani
a vyjadrovani kladného nebo zaporného stanoviska uclitele o zakovi, o vysledcich jeho
uceni, jeho ¢innosti, védomostech, vlastnostech, postojich a projevech. Hodnoceni je

urc¢itou formou sdélovano zaklim a Zaci ho ¢asto emocionalné prozivaji. Toto hodnoceni je

chapano jako vychovny prostiedek (Svarcova-Slabinova, I., 2005).

Vétsina Skol k hodnoceni vysledkii vzd€lavani pouziva pétistupnovou c¢iselnou
Skalu. V nekterych Skoldch se pouziva slovni hodnoceni, které mé lepSi vypovidaci

wewvr

znamkami.

Hodnoceni také ovliviiuje postaveni zaka ve tfid€. Ttida zaujima urCity postoj
k hodnoceni riznych zaki, jez se vSak nemusi shodovat s hodnocenim ucitele. Zakovi také
hodnoceni poskytuje urcity ukazatel jeho UspéSnosti ve srovnani s ostatnimi spoluzéky

ve tiidnim kolektivu (Svarcova-Slabinova, 1., 2005).

3.3 Role uéitele v Montessori tridé a v tradicni tridé

Byt ucitelem znamena poznat, rozumét a umét — pozndvat a rozumét svétu,
vzdélavacimu prostredi, zakiim a studentlim, i sobé samému na pedagogickém poli. Umét
s citem reagovat na Skolni situace, navrhovat a realizovat optimalni vzdélavaci strategie,

vespoln¢ jednat ve skupin¢ kolegi* (ValiSova, A., Kasikova, H. a kol., 2007, s. 11).
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Role uditele v Montessori tridé

Ucitel v Montessori tiid¢ je pro zaky predev§im radcem, privodcem a pomaha
détem, aby znalosti ziskaly samy. Toho dosdhne tim, ze détem prezentuje poutavé piibehy
a referaty, které podnécuji jejich predstavivost a zvédavost. V kombinaci se zakladnimi
znalostmi pak déti vede jejich vlastni zajem a zvédavost k nezavislému vyzkumu a studiu,

jenz je typickym znakem Montessori pedagogiky.

Role uditele vyplyvé z chdpani ditéte jako bytosti, kterd se spontdnné vyviji pokud
je mu poskytnuta svoboda a piipravené prostiedi. Ucitel je zde v roli pomocnika, ktery
napomaha ditéti dosahnout vlastni myslenkové nezavislosti. Dobry uditel vSe v pozadi
organizuje, ale nevmésuje se do prace déti. Je vzdy pfipraven pomoci, ale pouze pokud je
0 to pozadan. Ucitel zde déti neposuzuje ani nehodnoti, protoZe cilem je, aby dit¢ umélo
nezéavisle uvazovat, a to se nejlépe nauci, kdyz samo ftes$i néjaky pracovni tkol

(Montessori, M., 2003).
Rydl (2006) popisuje, jak by mél vypadat idealni pedagog v systému Montessori:

e ucitel musi respektovat urcité zésady;

e smysl této pedagogiky neni v preddvani védomosti o vécech, ale diraz se
klade na aktivitu ditéte;

e vychovna prace spoc¢iva na uciteli a na prostiedi, ve kterém puisobi;

e hlavni hybnou silou vyuky je sama pomucka, nikoli instrukce ucitele;

e ucitel vSe organizuje, ale je v pozadi, vystupuje klidn¢, je plny respektu
a ma touhu pomoci, pomaha vSak pouze tam, kde je potieba;

e nezasahuje sam od sebe do prace déti, nekritizuje a nemoralizuje.

Prace ucitele v Montessori tfidé zacind na sobé samém. Je podstatnou soucasti

ptipraveného prostiedi a je pfikladem pro déti, jak pravdivé Zije tim, co détem predava.

Role ucitele v tradi¢ni tridé

Vyznam a role uclitele je dana ulohou a vyznamem vychovy a vzdélani
ve spoleCnosti v dané fazi jejiho vyvoje. V tradicnim Skolstvi bohuzel stile ptetrvava

nazor, ze ucitel je ten, kdo predavéa informace zakim, které se zaci musi naucit. Mnoho
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uciteli si neuvédomuje, ze kontakt s détmi je o uskute¢iiovani vychovnych zaméra,

Vv korigovéni ¢innosti zéka, v organizaci a kontrolovani.

Pricha a kol. (2009) definuji ucitele jako jednoho ze =zakladnich Ccinitelt
vzdélavaciho procesu, profesionalné kvalifikovaného pracovnika, ktery je zodpovédny

za piipravu, fizeni, organizaci a vysledky vzdélavaciho procesu.

Role ucitele ve vychovném procesu se spolecné s rozvojem veédy a techniky zacina
ménit. Postupné se opousti od tradiéni pfedstavy, ze ucitel je neomylna autorita a zastava
pouze roli monopolniho informatora. Ucitel by mél ve vétsi mife plnit roli iniciatora
¢innosti zaki, koordindtora, organizatora a konzultanta. Dale pak by mé¢l byt pro zéky

partnerem, pritelem a poradcem.
Podle Podlahové (2004) by mél ucitel v budoucnosti zastavat tyto nové role a byt:

e pruvodcem nehotové bytosti na zacatku jeji cesty Zivotem,;

¢ nositelem kompetenci ve vzdélavacich potfebach jednotlivee i skupin;

e hledacem dobrych vlastnosti osobnosti ditéte k mezilidskym setkavanim;

e budovatelem soustavy poznatkl ziskanych nejen ve $kole, ale i mimo $kolu;

e znalcem duSevniho zZivota déti, oporou déti pti feseni jejich osobnich problémi;
e nositelem obecnych moralnich a kulturnich hodnot;

e stabilizovanou, vyrovnanou a zkusenou osobnosti.
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II. PRAKTICKA CAST
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4. VYZKUMNE SETRENI

4.1 Metodologicka vychodiska

Piivodnim cilem mé bakalarské prace bylo srovnani Skolni Gispé$nosti zaku tiidy
Montessori a zaki tradiéni tfidy na 1. stupni ZS. Kvantitativni vyzkum mél byt realizovan
formou didaktickych testd z matematiky, Ceského jazyka a z vSeobecnych znalosti.
Pti konzultaci s ucitelkami tfid Montessori jsem od tohoto zdméru upustila a to hned

z n8kolika duvodu:

Déti tiid Montessori nejsou zvyklé psat didaktické testy. Pedagogika Montessori je
zalozena na odliSnych principech. O tom, co budou délat, si déti rozhoduji samy. Pokud by
tedy stestovanim déti souhlasily, museli by K testovani dat souhlas i jejich rodice.
Na zéklad¢ téchto skutecnosti jsem dosla k nazoru, ze by se mi nepodafilo ziskat potiebny

pocet respondentt.

Na ZS Pastviny se mi uéitelky svéfily, Ze tiidu Montessori nékteii lidé posuzuji
s jistymi piedsudky, ze nepovazuji pedagogiku Montessori za plnohodnotné vzdelavani.
Na déti, které navstévuji tfidu Montessori, se pohlizi jako na déti ménécenné, které nejsou

schopny absolvovat tradi¢ni vzdélavani.

Ucitelky vyjadiily obavy, Zze pokud by déti tfidy Montessori nevypracovaly
didaktické testy spravné nebo jesté¢ lépe nez déti ztradiCni tfidy, mohlo by to

na pedagogiku Montessori vrhnout Spatné svétlo.

V praktické casti jsem se proto zamcfila na porovndni Montessori pedagogiky
a tradi¢niho vzdélavani na 1. stupni ZS zpohledu pedagoga. Kvalitativni vyzkum,
ke kterému jsem pristoupila z kvalitativniho hlediska, jsem tedy realizovala formou
polostrukturovanych rozhovori se dvéma uditelkami tiid Montessori na ZS Pastviny a ZS
GajdoSova v Brné a se dvéma ucitelkami tradi¢nich t¥id na ZS Slapanice. Dale jsem se

zcastnila pozorovani vyucovani 2. ttidy Montessori na ZS GajdoSova v Brné¢.

4.2 Pozorovani

Prvni, co kazdého zaujme ve tiidé Montessori, je organizace prostoru. Lavice zde
nejsou tradiéné uspotfadany ve dvou, tiech fadéach, ale jsou umistény rtizné, jakoby

nahodile, po tifidé. Nékde stoji jedna lavice samostatné, né¢kde jsou spojeny Ctyii
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dohromady a kolem jsou zidlicky. Kazdé dité tak ma moznost si vybrat, kde bude pracovat

— jestli individualné nebo ve skupince.

Ve tfidé jsou rozmistény oteviené police s pomuckami, takze déti maji ke vSemu

snadny piistup. Na podlaze je koberec a v rohu mistnosti je umistén tzv. oval.

Vyucovani probiha v blocich a za¢ind v 8.00 hod. Déti ucitelku oslovuji kfestnim
jménem a tykaji ji. Ucitelka a vSechny déti se posadi na zem okolo ovélu. U¢itelka provede
prezentaci, déti si feknou co je za den, jaké je datum, ro¢ni obdobi a potom se anglicky
spocitaji. Déti si opakuji pravidla, jak se mluvi na ovalu: jeden mluvi, ostatni poslouchaji
a kdo chce néco fici, musi se ptihlasit. Ucitelka postupné déti vyvolava. Kazdé dité
vypravi, co se mu piihodilo, s ¢im by se chtélo svéfit ostatnim. Stejné tak ucitelka. V 8.30

hod. uéitelka diskuzi ukonéuje a domlouva se s détmi na dalsi praci.

Tato tfida se vénuje spolecnému projektu ,,Vareni“. Ttida je rozdélena na dvé
skupinky. Jedna skupinka bude vafit bramboraky a druha skupinka bude vafit paladinky.
Ucitelka zada détem tkol, aby si opsaly pfislusny recept do seSitu. Nékteré déti si sednou

do lavic, jiné pisi pfimo na zemi, jak to kazdému vyhovuje.

Ucitelka mi sd¢lila, Ze kdyZ se ve tfidé rozhodli spole¢né s détmi vénovat projektu
vafeni, s nadSenim se zapojili 1 rodie. Ti posilaji nejen recepty na jednoducha jidla
a fotografie hotovych vytvori, ale i vzorky na ochutnani. Soucasn¢ se déti uci, kde se bere
jaka surovina, jak se co péstuje nebo vyrabi. Timto zptisobem se déti nau¢i daleko vice,

neZ je predepsano v osnovach.

Pokud je dit¢ s kolem hotové, pfinese jej ke kontrole ucitelce. Ta dité¢ upozorni
na pripadné chyby a dité si je ihned opravi. Pokud je ukol v potadku, dit¢ ulitelce sd¢li,

na ¢em bude pracovat dale. Nekteré deti si vybiraji psani, jiné matematiku.

Pokud si déti nevi s né€im rady, pfijdou se samy zeptat ucitelky. Do seSitu ucitelka
dava détem razitka s datem, aby jak déti, tak jejich rodice, méli piehled o tom, kolik toho
déti ve vyucovani zvladly.

Pti svém pozorovani m¢ zaujalo to, s jakym klidem a soustfedénim déti pracuji.
Ve tfidé neni ruSivy element, vSechny déti mluvi tiSe, nikdo nikoho nevyrusSuje. Pokud je

dit€ unavené nebo jiz nechce pracovat, odchazi si tiSe hrat do hraciho koutku.

Velmi m¢ piekvapilo to, ze déti ve druhé tfidé dokazou v matematice pracovat

i s velkymi ¢isly. Jeden chlapec naprosto bezchybné dokazal séitat a od¢itat tisice.
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V 9.50 hod. prvni blok vyucovani kon¢i. Ucitelka déti upozoriiuje, ze zacina
prestavka. Déti jsou zklamané, rady by jeSté pokracovaly v praci. V nasledujicim

vyucovacim bloku déti maji t€locvik.

4.3 Rozhovor s ucitelkami trid Montessori

Vyzkumné Setfeni jsem provedla na dvou zakladnich Skolach s pedagogikou
Montessori v Brné — na ZS Pastviny v listopadu 2012 a na ZS GajdoSova v bfeznu 2013.

Rozhovor mi poskytly dvé uditelky 1. stupné, kazda z jedné skoly.

1. Jak dlouho pracujete ve Skolstvi a jak dlouho udite ve tFidé Montessori?

Obé¢ respondentky do Skolstvi nastoupily po ukonceni studia, ve Skolstvi jedna

pracuje 15 let, druha 10 let, pedagogiku Montessori vyucuji 5 a 6 let.
2. Jaké mate vzdélani?

Ob¢ respondentky vystudovaly VS pedagogickou a absolvovaly roéni diplomovany

kurz Montessori v Praze.
3. Proc jste se rozhodla vyucovat pedagogiku Montessori?

Respondentky shodné tvrdily, Ze hledaly néco nového, tradi¢ni Skolstvi je profesné

nenapliovalo.

4. Je pedagogika Montessori vhodna pro vSechny déti napf. hyperaktivni,

s poruchami chovani, se syndromem ADHD?

Na tuto otdzku respondentky uvedly, Ze pedagogika Montessori neni vhodna

pro déti s poruchami chovéani.

5. Jaky je podle Vaseho nazoru hlavni rozdil mezi pedagogikou Montessori

a tradiénim vzdélavanim?

Jako hlavni rozdil respondentky uvedly samotny edukacni proces, svobodnou volbu

préce a prace s chybou, kdy déti maji okamzitou zpétnou vazbu.
6. M4 podle Vas pedagogika Montessori néjaké nevyhody?

Respondentky Zzadné nevyhody neuvedly.
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7. PovaZujete slovni hodnoceni Zakii tFid Montessori spiSe za vyhodu nebo

nevyhodu a pro¢?

Slovni hodnoceni povazuji respondentky spiSe za vyhodu, protoze déti nestresuji

Spatné znamky a toto hodnoceni nevyvoldva mezi détmi soutézivost. Na druhé strané

[ 24

8. Spolupracujete s rodi¢i a pokud ano, jakym zpisobem?

Ano, ob¢ tfidy srodi¢i spolupracuji, napi. rodiCe spolecn¢ s détmi a Skolou

vytvateji spoleéné projekty, usporadavaji rizna setkani mimo $kolu a organizuji vylety.
9. Jak ¢asto se konaji tfidni schizky?

Ttidni schizky se konaji dvakrat za pololeti, ale mimo to se s rodi¢i setkavaji

na spolecnych akcich, popft. rodi¢e se mohou individualné pfijit podivat na vyucovani.
10. Jak casto informujete rodice o pokrocich jejich déti?

Ob¢ respondentky uvedly, Ze hodnoceni déti pisi na webové stranky pribézng,

takze rodi¢e mohou kdykoliv zjistit, jaké pokroky jejich dité udélalo.
11. Dostavaji déti ve tiidé Montessori domaci ukoly?

Déti ukoly jako takové nedostavaji, ale pokud dité chce, mliZe si doma vypracovat

nekteré ukoly samo.

12. Méte néjakou zpétnou vazbu, jak si vedou déti z tfid Montessori na 2.
stupni ZS pop¥. na viceletych gymnaziich?

Ze ZS Pastviny déti, které se z 5. roéniku hlasily na viceleta gymnazia, byly pfijaty
vSechny. Ostatni déti se velmi dobie uéi i ve vyssich roénicich ZS.

Na ZS Gajdosova upiednostiiuji spise to, aby jim déti neodchézely na viceleta
gymnazia, ale radé&ji zistavaly na ZS i na druhém stupni. Nicméné déti, které odesly
na viceletd gymnazia, i ty, které ziistaly na 2. stupni ZS, se uéi dobie, nemaji zadné
problémy s pfechodem k tradi¢nimu vyucovani.

13. Kolik ¢asu vénujete pripravé na vyucovani?

Obé respondentky vypovédely, Zze pfiprava na vyucovani jim zabere asi hodinu

denné.
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14. Podle ¢eho vyucujete?
Ob¢ skoly se drzi RVP, maji pfedepsané osnovy, pouzivaji vyucovaci plan.
15. Absolvujete néjaké dalsi vzdélavaci kurzy?

Obe¢ respondentky vypoveédély, ze se stale vzdélavaji nejen na riznych seminatich
a kurzech Montessori, ale Skola jim zajistuje i kurzy prace s PC, jazykové kurzy,

psychologické kurzy a dalsi.

4.4 Rozhovor s ucitelkami tradi¢nich trid

Vyzkumné $etfeni jsem provedla na tradiéni ZS Slapanice v bfeznu 2013. Rozhovor

mi poskytly dvé ucitelky 1. stupné, které na této skole jiz n¢kolik let uci.

1. Jak dlouho pracujete ve Skolstvi?

Jedna respondentka pracuje ve Skolstvi 13 let, druhd 17 let.

2. Jaké mate vzdélani?

Obé respondentky vystudovaly VS pedagogickou.

3. U¢ila jste nékdy na alternativni Skole?

Ne, obé& respondentky ucily jen na tradi¢ni Skole.

4. Uvazovala jste nékdy o tom, Ze byste ucila na alternativni Skole?
Na tuto otazku obé& respondentky odpovédé€ly zamitave.

5. Jaké jsou podle vas nevyhody tradi¢niho Skolstvi?

Respondentky jako nevyhodu uvedly, ze tradi¢ni skolstvi nedava vyniknout
individualitdm, nerozviji logické mysSleni, neni pfizpisobeno potfebdm nadprimérné

inteligentnich zaka.
6. Je podle vas hodnoceni Zaki znamkami spiSe vyhoda nebo nevyhoda?

Ob¢ respondentky toto hodnoceni povazuji spise za vyhodu.
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7. Spolupracujete s rodic¢i a pokud ano, jakym zpisobem?

S rodic¢i respondentky spolupracuji v ptipadé, ze dit¢ ma ve Skole né&jaky problém.

Rodice si pozvou k individualnimu rozhovoru a spole¢n¢ hledaji feseni.

8. Jak Casto se konaji tiidni schuzky?

Ttidni schiizky se konaji dvakrat za pololeti a jednou za pololeti se konaji pohovory
S rodici.

9. Jak ¢asto informujete rodice o pokrocich jejich déti?

Rodice jsou informovani prubézné, na zndmky se mohou rodic¢e kdykoliv podivat

détem do zakovské knizky.
10. Dostavaji déti domaci ukoly?
Ano, dostavaji kazdy den, protoze doméci ptiprava je pro dité dilezita.

11. Mate néjakou zpétnou vazbu jak si déti vedou na 2. stupni ZS, popi-.

na viceletych gymnaziich?

Vzhledem k tomu, Ze ZS Slapanice je devitileta, respondentky maji piehled o tom,
jak si Zaci vedou i na 2. stupni ZS. Pokud nékteii Zaci odejdou na viceletd gymnézia, tak

tam ve vétsing piipadi zpétnou vazbu nemaji.

12. Kolik déti se z 5. tFidy hlasi na viceleta gymnazia?

Obe¢ respondentky vypovedély, Ze na viceletd gymnézia se hlasi vétSinou kolem 20
zakl z kazde tridy, jsou vSak pfijati pouze 2 az 3 zaci z jedné tiidy.

13. Kolik ¢asu vénujete pripravé na vyucovani?

Ob¢ respondentky vypoveédély, Ze piiprava na vyucCovani jim zabere asi hodinu

denné.
14. Podle ¢eho vyucujete?
Ob¢ respondentky pouzivaji vyuc¢ovaci plan, osnovy, RVP.
15. Absolvujete néjaké dalsi vzdélavaci kurzy?

Ano, Skola zajistuje kurzy prace s PC, jazykové kurzy, razné psychologické kurzy

napft. komunikace s rodic¢i, zvladani stresovych situaci, jak na problémové zaky atd.
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4.5 Shrnuti vyzkumu

Vyzkum ukazal, Ze ob¢ pedagogiky maji né¢kolik spolecnych znaki, napt. edukacni
proces v obou pedagogikach probiha podle RVP, osnov a vyucovacich plant, ucitelé se
vénuji pifipravé na vyucovani asi jednu hodinu denné, tfidni schiizky s rodi¢i jsou
organizovany dvakrat béhem pololeti, rodi¢e jsou o vysledcich svych déti informovani
prabézné, ucitelé se neustale vzdelavaji.

Ucitelé musi mit samoziejmé& pedagogické vzdélani , ale ucitelé Montessori musi

navic absolvovat diplomovany kurz Montessori.

Ucitelky Montessori pedagogiky se rozhodly vyucovat tuto pedagogiku na zakladé
vnitiniho pfesvédceni a ochoty zménit zavedené ptistupy. Naproti tomu ucitelky tradi¢nich
ttid o Zadné zméné neuvazuji, vyhovuje jim vyucovani na tradi¢ni Skole.

Na otazku, jestli ma ta ktera pedagogika né&jaké nevyhody, ucitelky tiid Montessori
odpovédély, ze zadné nevyhody v pedagogice nespatiuji. Ucitelky tradicnich tiid
vyjmenovaly hned né€kolik nedostatkl, ktera tradi¢ni pedagogika pfindsi — hromadné vyuka

potira individualitu, nepodporuje nadané Zaky, nerozviji logické mysleni.

Domaci ukoly déti ve tfidé Montessori nedostavaji, ale déti dobrovolné pracuji
i doma. V tradi¢nich tfidach je domaci piiprava povazovana za velmi dilezitou, proto déti

dostavaji doméaci tkoly kazdy den.

Co se tyka hodnoceni, kazda pedagogika upfednostiiuje sviij systém hodnoceni —

Montessori pedagogika slovni hodnoceni a tradi¢ni pedagogika zase hodnoceni znamkami.

S rodici tradi¢ni pedagogika spolupracuje az v ptipadé, ze dité ma ve Skole néjaké
problémy bud’ s prospéchem nebo s kdzni. Montessori pedagogika naopak zapojuje rodice
do Skolniho 1 mimoskolniho déni a tak se vzajemné prohlubuji vazby mezi ucitelem, détmi
a rodici.

Zaci z tiid Montessori maji lepsi studijni vysledky i na 2. stupni ZS neZ Zaci
z tradi¢nich tiid, a také zaci Montessori tiid maji veétsi GspéSnost pii piijimacich

zkouskach na viceleta gymnazia.
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ZAVER
Ve své bakalarské praci jsem se vénovala srovnani tradi¢niho vzdélavaciho systému

a Montessori pedagogiky na 1. stupni ZS.

Bakalafska prace je rozdélena na dvé Casti — teoretickou a praktickou. V prvni
kapitole teoretické Casti jsem se vénovala pedagogice Montessori. Popisuji zde vznik
a vyvoj pedagogiky Montessori, Zivot a dilo jeji zakladatelky Marie Montessori, metody,
principy a hlavni mysSlenky pedagogiky Montessori. Dale uvadim historicky vyvoj
pedagogiky Montessori v Cechach do roku 1989 a po sametové revoluci v roce 1989. Také

zminuji nékolik zakladnich skol v Brné, kde se pedagogika Montessori vyucuje.

Ve druhé kapitole teoretické €asti se vénuji popisu tradi¢niho vzdélavani v jeho
historickém vyvoji od roku 1948 do roku 1989, popisuji soucasny systém tradi¢niho
vzdélavani, vzdélavaci programy v CR. Dale jsem se ve své bakalaiské praci zaméfila

na popis cilil tradi¢niho vzdé€lavani a na popis metod v tradi¢nim vyucovacim systému.

Ve treti kapitole se vénuji srovnani Montessori pedagogiky a tradi¢niho vzdélavani.
Srovnavam zde vyucovaci proces v obou pedagogikach, hodnoceni zakli a role uciteld,
které zaujimaji.

V praktické casti jsem se zamcéfila na srovnani tradiéniho vzdélavaciho systému
a Montessori pedagogiky na 1. stupni ZS zpohledu pedagoga. Sviij vyzkum jsem
realizovala na 1. stupni tiech zakladnich §kol a to na ZS Pastviny, ZS Gajdo$ova v Brné
a na ZS Slapanice. Jako metodu vyzkumu jsem zvolila metodu pozorovani a metodu
polostrukturovaného rozhovoru. Vyzkumu se zucastnily ¢tyfi respondentky — dvé ucitelky

t¥id Montessori a dvé ugitelky 1. stupné tradiénich t¥id ZS.

Ve svém vyzkumu jsem doSla ke zjisténi, Ze pedagogika Montessori je pro
vzdélavani déti lepsi nez vzdelavani na tradiénich $kolach, protoze respektuje ptirozeny
vyvoj ditéte. Ve tfid€ je mensi pocet zakl a tak ucitelka mé vice Casu vénovat se détem
individualng. Déti nejsou pod tak velkym tlakem, jak v tradiéni §kole. Zaci tfid Montessori

vzajemné spolupracovat, vykazuji dobré studijni vysledky i ve vyssich ro¢nicich.

Zavérem bych chtéla fict, ze zadny pedagogicky smér, at uz tradiCni nebo
alternativni, nema nad¢ji na uspéch, pokud v jeho cele nestoji kvalitni pedagog. Osobnost

ucitele hraje ve vychové déti nezastupitelnou roli. U nadSeného a dobie motivovaného
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pedagoga nezalezi na zvolené metod¢, ale na uciteli samotném. Metoda je jen prostiedkem,

nikoliv cilem vyuky.
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PRILOHA P I: TRIDA MONTESSORI

Obr. 1: Trida Montessori Foto: Jitka Jaklova
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Obr. 2: Koutek matematiky Foto: Jitka Jaklova



Obr. 3: Koutek ceského jazyka Foto: Jitka Jaklova

Obr. 4: Oteviené police s pomiickami Foto: Jitka Jaklova



