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ABSTRAKT

Bakalaiska prace vymezuje v teoretické ¢asti pojem socialni pedagogika a to
Z pohledu rtiznych autorti. Dale se zabyva historii socialni pedagogiky ve svété a historii
socialni pedagogiky v Ceskych zemich. V praktické ¢asti pfinasi prace jména osobnosti,
které nejsou laické vetejnosti pfili§ znamy a ani odborna vetejnost je neuvadi v souvislosti
se socialni pedagogikou. Prace obsahuje strucny popis jejich zivott, ktery dokazuje, ze se
svym piinosem pro socialni pedagogiku zaslouzily o jeji vznik, nebo se staly inspiraci pro
své pokracovatele. V zivoté kazdé z uvedenych osobnosti najdeme dila, ktera napsaly a

¢iny, které vykonaly, jez stoji za pfipomenuti.

Kli¢ova slova: vznik socidlni pedagogiky, historie socidlni pedagogiky, osobnosti socialni

pedagogiky, Lindner

ABSTRACT

In theoretical part this bachelor thesis defines the term social pedagogy from per-
spective of different authors. Further on it deals with the history of social pedagogy in the
world and the history of social pedagogy in the Czech countries. In practical part this thesis
mentions personage’s names who are not very well known to the laics public and not even
mentioned by the scholars in connection with social pedagogy. This work includes a short
description of their lives that proves their merits in establishment of social pedagogy or
them becoming an inspiration for their disciples. In life of every personage we find works
they wrote and deeds they did which are worth mentioning.

Keywords: the establishment of social pedagogy, the history of social pedagogy, big names
of social pedagogy, Lindner
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UvVOD

Politicky obrat, ke kterému doSlo koncem minulého stoleti, pifinesl mnoho
celospolecenskych zmén, které kladly na jedince mnohem vyssi naroky, a ne vSichni byli
ajsou schopni se témto zménam prizplsobit. Pfibylo fenoménd, jako jsou napiiklad
nezaméstnanost, bezdomovectvi, moderni zavislosti (na internetu, na mobilnim telefonu,
gamblerstvi,...), zaSkolactvi a jiné patologické jevy, kterymi se spole¢nost diive nemusela
zabyvat bud’ vibec, nebo jen okrajové. V souvislosti s témito zménami, S potfebou fesit
jejich nasledky a posléze se zaméfit na prevenci a snahu témto jeviim piedchazet, se zacaly

rozvijet spolecenské védy, mezi nimi i socialni pedagogika.

Tento relativné mlady obor stale nema dostate¢né propracovanou teoretickou
zakladnu. V oblasti vyzkumné, védecké i publikacni patii mezi jeho priority sjednoceni
terminologie, vymezeni hlavnich ryst pfedmétu zkoumani a uplatnéni vysledkd zkoumani
v praxi. Také se zatim nepodatilo profesi socialniho pedagoga zatadit do katalogu praci,

coz je mozna nasledkem zatim nejednotné definice této profese.

Vzhledem k rozsifujicimu se zabéru socialni pedagogiky je tieba pro jeji spravné
uchopeni a nalezeni vychodisek pro sjednoceni teorie rozsifit i jeji historickou zakladnu.
Proto je dulezité pracovat na tématu, Nové tvdre ceské socialni pedagogiky, které by si

zaslouzilo v budoucnu dikladngjsi zpracovani, nez dovoluje rozsah bakalaiské prace.
Prace je formalné€ rozdélena na dvé zékladni ¢asti, teoretickou a praktickou.

V casti teoretické je v obecné roviné vymezena socialni pedagogika jako védni
obor, a to zpohledu riznych autord. Charakterizovan je také vztah této discipliny
k sociologii, psychologii, medicin€¢, pravu a specialni pedagogice. V samostatné
podkapitole je pojednano o vztahu K socialni praci, ktery je definovan tfemi rozdilnymi
ptistupy. Z historického hlediska se zamétujeme jak na vyvoj socialni pedagogiky ve svéte,
tak i u nas. Teoreticka cast je zakoncena stru¢nym vyctem pedagogt, ktefi jsou povazovani
za zakladatele tohoto oboru, jsou jimi Gustav Adolf Lindner, Inocenc Arnost Blaha
a Stanislav Velinsky. Jejich zivotni etapy, které se podilely na formovani osobnosti téchto
velikand, a zasluhy pro rozvoj socidlni pedagogiky jsou popsany v samostatnych

podkapitolach.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 9

V praktické casti se snazime nalézt nové tvafe socialni pedagogiky z fad
vyznamnych ucitelskych osobnosti pfevazné z 19. a prvni poloviny 20. stoleti. Za pouziti
historicko-srovnavaci metody jsme se pokusili analyzovat jejich vychovné koncepce
vazané na jednotlivé historické etapy, které ovliviiovaly vyvoj celé spolecnosti, dale
aplikaci téchto koncepti do pedagogické praxe a kone¢né také inspiracni zdroje, vychovné

ideje klasikd pedagogiky a filozofie.

Cilem této prace je najit osobnosti, které doposud nebyly spojovany se socidlni
pedagogikou, ale svymi vychovnymi metodami, svym pfistupem k zakliim a obecné
k lidem, ke spole¢nosti a k Zivotu patii mezi pedagogy, ktefi se na vzniku této discipliny

podileli.
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. TEORETICKA CAST
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1 HISTORIE SOCIALNI PEDAGOGIKY

Socialni pedagogika vznikla podle Slavomira Lacy na pocatku 20. stoleti, a to
spojenim pedagogiky a sociologie. Jini autofi zasazuji jeji vznik do 19. stoleti. Pro tuto
nejednotnost se v nasledujicich kapitolach nejprve pokusime o vymezeni pojmu ,,socialni
pedagogika®, dale se zamétime na historii tohoto oboru ve svété a v posledni kapitole této

¢asti pojedname o vzniku ¢eské socialni pedagogiky.

1.1 Vymezeni socialni pedagogiky

Socialni pedagogika je relativné mlady obor, ktery doposud neni jednoznaéné
vymezen a ktery je stale ve stadiu rozvoje. Je to akademicka disciplina, ktera spojuje teorii
s praxi. Jednotlivi autofi vysvétluji tento pojem rizné€ a i na obsahové vymezeni predmétu
existuji odliSné nazory. Ve své praktické i teoretické podobé patii socidlni pedagogika
k dulezitym oborum pedagogiky, protoze se zabyva negativnimi jevy soucasné doby.
.,V puvodnim pojeti byla socialni pedagogika chapana jako praktické opatieni pro
vychovu mladeze, ktera je zpustla, mravné narusend, dopousti se kriminality apod. * (Juzl,

2010, s. 48.)

Socidlni pedagogika se zabyvd mnohymi problémy souvisejicimi s vychovnym
pusobenim na rizikové a socialné znevyhodnéné ¢leny spolecnosti. K nim mizeme zafadit
pfedev§im disfunkéni, ¢i jinak handicapované rodiny, ndhradni rodinnou vychovu,
zanedbavani, zneuzivani a tyrani déti, zloCinnost a agresi mladeze, dale pak problémy
spojené s uzivanim drog, détskou prostituci a pornografii, dodrzovani prav ditéte,

resocializaci, reedukaci trestanych osob a dalsi. (Juzl, 2010, s. 48.)

Podle S. Lacy sahaji kofeny socialni pedagogiky ve vyznamu slov socialni citéni
a konani, tedy ve smyslu charitativnim, az do Nového zakona a kiest'anstvi. Diikazem toho
je rostouci vystavba cirkevnich zafizeni, klasterQ, jejichZ cilem bylo poméhat mladezi a

zabranovat jejimu moralnimu upadku.
Pojem ,,socialni muze byt vysvétlen jako spole¢ensky, tykajici se lidské spole¢nosti,
a to zejména jeji péce o ekonomicky a spolecensky slabsi vrstvy, nebo tykajici se zivotnich

podminek jednotlivce ve vztahu ke spolecnosti. Z toho vyplyva, jak uvadi Jan Pricha, ze
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socialni pedagogika se zabyva Sirokym okruhem probléma spjatych s vychovnym
pusobenim na rizikové a socidlné znevyhodnéné skupiny mladeze a dospélych, ptiCemz
znevyhodnénymi skupinami mladeze méa na mysli déti, které pochazeji z dysfunkcénich
rodin. ,, Souhrnné jde o déti, které trpi ve svém rodinném prostiedi sociokulturni deprivaci,
tj. vyrustaji v podminkdach nepodporujici jejich intelektovy, mravni a citovy rozvoj,
deformuji jejich hodnotové orientace atd. Do této skupiny tzv. rizikové populace byvaji
razeni mladi lidé dlouhodobé nezaméstnani, deéti z urcitych ctvrti velkych mést

(napr. cernosska ghetta ve velkoméstech USA, nebo lokality obyvané prevazine Romy

V nékterych ceskych méstech).* (Prucha, 2009, s. 88.)

Pedagogika (z feckého paidagogein = vést chlapce, vychovavat) je véda o vychove
a vzdélani, kterd zkouma a popisuje tyto procesy, zabyvad se vychovnym pusobenim na
Clovéka se zdmérem, V uritém sméru jej zmenit. Je spojovana s ndbozenstvim, politikou,

kulturou, psychologii a dal$imi védnimi obory, at’ uz pfirodnimi nebo technickymi.

Jiz z pouhého rozboru vyznamu samotnych slov ,,socidlni* a ,,pedagogika vidime,
jak Siroky zabér toto slovni spojeni skryva, a tudiz neni piekvapujici mnozstvi nazor

a pohledii na socialni pedagogiku jako védu, obor, ¢i vymezeni predmétu.

Socialni pedagogika je obor, ktery se orientuje na celou populaci, klade si za cil
pomoc lidem vSech v€kovych kategorii v rliznych Zivotnich situacich a hledd soulad mezi
individuem a spole¢nosti. Pti vychové se zamétuje na vliv prostiedi, které k vychovnému
pusobeni zdmérné pouziva.

Podle Libora Hiebicka je socidlni pedagogika soubor teoretickych principti, metod
a prosttedkd, jejichz pomoci miize jednotlivec, ¢i skupina uspokojivé realizovat svou

zivotni drahu v souladu se spole¢enskymi moznostmi.

Podle Bohuslava Krause je to obor, ktery se zaméfuje na socialni hlediska vychovy a

vyvoje osobnosti na pozadi spolecenskych zmén.

Podle Ondreja Balaza je socialni pedagogika hrani¢ni disciplinou mezi pedagogikou
a sociologii, kterd se na zéklad€ presnych a védecky doloZenych poznatkl zabyva vztahy
vychovy a spolecnosti a zkouma moznosti plisobeni na vychovné vzdé€lavaci proces

v roding, Skole a ve volném case.

Podobné jako O. Balaz vnima tento obor jako hrani¢ni disciplinu Zlatica Bakosova,

ktera zduraziiuje vztah mezi socialnim prostiedim a vychovou. Socidlni pedagogiku chéape
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jako zivotni pomoc a na zacatku stejnojmenné knihy cituje ¢inské ptislovi: ,, Chces-li stésti
na hodinu — zdrimni si, chces-li Stésti na den — chod’ na ryby, chces-li stésti do Zivota —
pomoz jinému cloveku. *“ Socidlni pedagogika ma podle Z. BakoSové misto vSude tam, kde

rodina a Skola ztratily svoji funkci (Hroncova a kol., 2008, s. 16.)

Podle Jolany Hroncové se socialni pedagogika vymezuje jako odpovéd’ na problémy

moderni spole¢nosti.

Sociélni pedagogiku lze rozdélit na praktickou a teoretickou slozku. Pod praktickou
¢asti si miizeme piedstavit ¢innost vychovatell v ustavnich zafizenich nebo V zafizenich
ochranné vychovy, ktefi pecuji o déti a mladez s vychovnymi problémy a 0 déti opusténé.

Jsou to naptiklad vychovné ¢i diagnostické ustavy, détské domovy aj.

Teoretickd slozka se zabyva Sirokym spektrem jevi s riiznorodou povahou, které se
v této discipliné propojuji, spojuji se zde piistupy pedagogické, poznatky ze sociologie,

vyvojové psychologie, pravni aspekty, poznatky ze zdravotnictvi a dalsi.

J. Hroncovad hovoii o propojeni praktické a teoretické slozky a uvadi, Ze obor

socialni pedagogika se prekryva s oborem socidlni prace. (Hroncova a kol., 2008, s. 37.)

Vztah socialni pedagogiky K jinym disciplinam

Socialni pedagogika ma podle Krause vyrazné integrujici a transdisciplinarni
charakter. Rozviji teoretické poznatky pedagogickych i spolecenskych disciplin. Ma blizko
k sociologii, psychologii, antropologii, politologii, teologii, k pravnim oborim a také

k medicing.

Vazba na sociologii poskytuje poznatky o fungovani spolecnosti, o jeji struktuie
a procesech, které v ni probihaji. Z téchto poznatkl 1ze pak snadné&ji vyvodit spolecenské
cile a zvolit strategii vychovy, kterd zohledfiuje i podminky makroprostfedi. Patii sem
pfedev§im sociologie vychovy, sociologie mésta a venkova, déti a mladeze, rodiny,

zivotniho zpusobu apod. (Kraus, 2008, s. 52-53.)

Vazba na psychologii je logicka z divodu nutnosti poznani osobnosti ¢lovéka, jeho

chovéani a prozivani, které pak mize pomoci k efektivnéj$imu vychovnému piisobeni.
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Také propojeni s medicinou ma své opodstatnéni, protoze jinak pfistupujeme
ke zdravému jedinci, jinak K osob¢, ktera ma neurologické nebo psychiatrické problémy, ¢i

geriatrické syndromy.

V ramci socidlni pedagogiky je nutné orientovat Se V zakladech prava, a to
pfedev§im obcanského, rodinného a trestniho, protoze tyto normy maji vyznam pro
pochopeni podstaty a fungovani pravniho statu a jejich znalost mé nezastupitelnou roli

V oblasti poradenstvi.
V neposledni fadé¢ je tieba zminit vztah mezi socialni a specialni pedagogikou.

, V ramci specialni pedagogiky existuje dokonce oblast, ktera mimoradné tésné
koresponduje se socialni pedagogikou. Je ji etopedie zabyvajici se vychovou narusené ci
obtizné vychovatelné mlddeze. Nekteri specialni pedagogové soudi, Ze etopedie byla

V podstaté nasilné spojena se specialni pedagogikou.* (Kraus, 2008, s. 56.)

Vztah socialni pedagogiky a socialni prace

Vztah mezi socidlni pedagogikou a socidlni praci také neni chapan jednotné€ a souvisi
suz§im nebo SirSim vymezenim socialni pedagogiky. Né&kdy je socidlni pedagogika
chapana jako teoreticka opora socialni prace. Miroslava Kejdova uvedla ve svém piispévku
na mezindrodni konferenci (2009) na téma ,,Socidlni pedagogika ve stfedni Evrope,
soucasny stav a perspektivy®, Ze sou€asni autofi vymezuji tii pfistupy ve vztahu téchto

disciplin:

- Prvni pfistup se nazyva identifikacni a pfiklanéji se k nému pievazné
némecky mluvici zemé. V praxi jde v podstaté o splynuti socialni
pedagogiky se socialni praci.

- Druhy pfistup je typicky pro anglicky mluvici zemé a zatim ptevazuje i
v Ceské republice. Je zde rozpracovana piedevsim socialni prace a ta je
chapana jako pomoc problémovym skupinam osob. Socialni pedagogika se
zde vyviji minimaln¢, v n¢kterych zemich vibec.

- Treti pristup, tzv. konvergentni, hovoii o prolnuti obou disciplin pfi

zachovani jejich rozvoje a svébytnosti.
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Vétsina naSich pfednich socialnich pedagogli se priklani pravé k vySe uvedenému
tietimu piistupu a i Kejdova povazuje tento pfistup za optimalni. Podle ni pomaha socialni
prace feSit dusledky a snazi se Clovéku pomoci zatadit zpét do spolecnosti. Socialni
pedagogika si klade za cil rozvoj ¢lovéka a jeho aktivni pfistup k zivotu tak, aby si
Vv piipadé nepfiznivé situace dokazal pomoci sam. K leps§imu pochopeni uvadi Kejdova
ptislovi ,, Chces-li nakrmit clovéka na den, ulov mu rybu. Chces-li ho nakrmit na cely Zivot,
nauc¢ ho lovit ryby.” Nadnesené se tedy da fici, ze socialni prace lovi ryby a socialni

pedagogika uci lovit ryby (Kejdova, 2009, s. 146.)

,Soucasnost tedy nachazi obé védni discipliny, socialni pedagogiku a socialni prdci,
V neustaléem badani a hledani zpiisobu, jak ovliviiovat vSechny lidi, aby byli pripraveni na
Zivot v lidské spolecnosti, vyrovnali se se Zivotnimi situacemi a problémy moderni doby.

(Laca, 2011, s. 49.)

1.2 Vznik socidlni pedagogiky ve svété

Jiz ve starém Recku zdlraziiovali filozofové myslenku, Ze pifi vychové je tieba

pohliZet na z4jmy spole¢nosti.

Platon vyzvedava vyznam vychovy pro spolecenské uplatnéni Clovéka. Podle ngj
maji déti vychovavat do tii let rodiCe, od tfi do sedmi let maji byt déti vychovavany
v chramech, kde se seznamuji s pohadkami, tancuji, zpivaji a hraji si (V podstaté jde
0 koncepci soucasné mateiské Skolky). Od sedmého roku ma dit¢ navstévovat statni
zakladni Skolu a pak pokracovat na stfedni Skole. Nadani jedinci, s ambicemi na vysoké
posty ve vefejném zivoté, pak studovali filozofii, matematiku, astronomii a teorii hudby.
Zékladni vzdélani prosazoval Platon i pro déti rolniki a pro divky. Ackoliv se Platon
zabyva vychovou i prostiedim a jeho vlivem na jedince, postrada socidlni citéni k lidem,
ktefi jsou neuzitecni pro spolecnost. Dle jeho ndzoru se kazdy musi o sebe postarat sdm

a sam si v nouzi pomaoci.

Na Platona navazuje Aristoteles, ktery pise ve svém dile Politika o nutnosti brat pfi
vychov¢ zietel na platnou tstavu. Je to nejvyznamnéjsi predstavitel antické filozofie, ktery
fesil mimo jiné i otazky vychovy a zdiraznoval, ze Clovék je spolecensky tvor a role statu
je pii vyvoji lidské osobnosti primarni. Podle Aristotela je zakladnim ukolem statu

usporadat vychovu mladeze. Aristoteles rozsitil pozadavky pedagogiky o ucelené uplatnéni
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vSech slozek vychovy, které by mély byt v rovnovaze s ptirodnimi zdkony (Hroncova

akol., 2008, s. 11-12.)

., Podobné jako Platonovi, i Aristotelovi je cizi pochopeni pro ty, kteri se ocitli v tézké
situaci. Podle neho si musi svobodny clovek pomoci sam. A pokud se mu to nepodari, musi

rany osudu diistojné snaset. ** (Hroncova, 2008, s. 13-14.)

Pomoci druhym a mys$lenkou na to, Ze stat a zdkony nemohou samy o sob¢ zlepsit

moralku, se zabyva az fimsky filozof Seneka (Kraus, 2008, s. 64.)

., ...moudry clovek poda trosecnikovi ruku, poskytne pristresi tém, kteri ho nemayji,
poskytne chudym almuznu... moudry clovek nebude mit milosrdenstvi, ale pomiize jako

clovek, ktery dava ze spolecenského. (Seneka, in: Hroncova, 2004, s. 13.)

Nejvyznamnéj$im fimskym pedagogem byl Marcus Fabius Quintilianus, o jehoz dile
O vychové Fecnika mizeme fict, Ze se jedna o prvni svétovou didaktiku, v niz jsou
rozpracovany pedagogické principy. Quintilianus se nezabyval pouze osobnosti
vychovavaného, ale ptikladal dualezitost osobnosti vychovatele, od né¢hoz vyzadoval
vysokou vzdélanost, sebekazen, trpélivost a lasku k détem. Diky témto vlastnostem se

mohl stat pro své svétence vzorem. (Juzl, 2010, s. 100-101)

V obdobi stfedovéku mélo vzdélani pievazné teologicky charakter. Skolni vychova
probihd hlavné v kostelech a klaSterech. Zakladaji se cirkevni Skoly, které maji za ukol
vzdélavat budouci knéze. Cirkev ve své podstaté drzela monopol nad vzdélanim a tim
kontrolovala vliv nad §lechtou. Hlavnim cilem vychovy nebylo vzdélavani jako takové, ale

poslusnost, oddanost a skromnost.

Kraus uvadi, ze podle TomaSe Akvinského (1225-1274), hlavniho ptedstavitele
scholastiky, je chudoba nutnym vyrazem a nezbytnou soucasti spolecenského potadku

a vsichni nemajetni jsou povinni pracovat. (Kraus, 2008, s. 10.)

Akvinsky stavi spolecnost pred jedince a na zdkladé toho rozdé€luje spolecensky

potadek nasledovné:

- duchovni stav (nejvyssi),
- svétsky stav (Slechta),

- obcansky stav (majetni),
- chudy stav (nemajetni),

- bidny stav (sirotci, mrzaci, nemocni, vdovy).
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Lid¢, ktefi nepatfili do Zadné z vySe uvedenych kategorii, se podle Akvinského fadili mimo

zakon. Pattili mezi né delikventi a jini hii$nici (Schilling, in: Hroncova a kol., 2008, s. 19.)

K vyznamnym osobnostem anglické pedagogiky v obdobi humanismu patii
Thomas More (1478-1535), ktery prosazoval v§eobecnou $kolni dochazku povinnou pro
chlapce i divky. K dal§im zméndm, o které More usiloval, patfila vyuka v matetském
jazyce oproti dosud vyucované latiné a zavedeni pracovni vychovy. Za stézejni praci
Thomase Mora je povazovano dilo Utopie (1516), kde popisuje vysnénou idealni a

spravedlivou spole¢nost. (Jizl, 2010, s. 108-109.)

Nejvyznamnéj$im Ceskym a zaroven i svétovym pedagogem byl bezesporu Jan
Amos Komensky (1592—-1670). Jeho pricinénim se pedagogika oddélila od filozofie
a zacala existovat jako samostatnd védni disciplina. Rozsahlé zivotni dilo Komenského

ptedstihlo svoji dobu jak obsahové¢, tak i formou.

., Komensky casto zdurazinoval spolecensky vyznam vzdélani a také ulohu vychovy
pri vyvinu cloveka a spolecnosti. Systéem celozivotniho vzdélani spojoval s otdzkami
socialni vsendpravy clovéka i spolecnosti, respektive svéta. Myslenka vsenapravy clovéka a
spolecnosti k celku svéta vychdzela u Komenského z ceské tradice socialné — revolucnich

myslenek husitstvi a reforem.” (D. Capkova, in: Hroncova a kol. 2008, s. 31-32.)

Komenského teorie o souvislosti vychovy a vzdélani s napravou cloveka,
spolecnosti i vS§enapravou svéta jsou zakladnim podnétem pro socialni pedagogiku. Podle
J. Hroncové byl Komensky myslitel, ktery se snaZil o napravu ,,véci lidskych®, coz je pro
tento obor inspiraci. Hroncova dale uvadi, Ze socialn¢-pedagogicky rozmér dila
Komenského nebyl doposud dostatecné rozpracovany ani ocenény, a je ulohou socialni

pedagogiky Komenského odkaz dikladné prozkoumat. (Hroncova a kol. 2008, s. 35.)

Jednou z nejvyrazngjSich postav svétové pedagogiky 18. stoleti byl Jean Jacques
Rousseau (1712-1778). Podle n¢&j je Clovek od pfirozenosti dobry a kazi jej spolecnost.
Rousseau pozadoval svobodu a rovnost pro vSechny a kritizoval dédi¢nost stavii. Pro své
moderni ndzory se stal duchovnim otcem Velké francouzské revoluce. Jeho Zivot vSak byl
pon¢kud kontroverzni. Na jedné strané se proslavil pedagogickym spisem Emil cili o
s ptihlédnutim k vékovym zvlastnostem ditéte. Dilo obsahuje nékolik knih, kde jsou

rozdélena dulezita vékova obdobi ditéte od dvou do dvanécti let a jejich zvlastnosti.
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Rousseau vytycuje Ctyii zasady vychovy:

nechat déti vyuzivat sily, kterou maji od ptirody;

- pomahat détem dodavat toho, ¢eho se jim nedostava, at’ uz v chapavosti, nebo
fyzicky;

- pomdhat détem jen do t¢ miry, dokud je to prospesné, nepodporovat jejich
rozmar;

- peclivé studovat fe¢ a gesta dcti, abychom ve véku, kdy se jest¢ nedovedou

pfetvafovat, rozpoznali, co je pfirozené a co uz je z néjakého napadu. (Juzl, 2010,

5. 114)

Na stran¢ druhé vSak musime zminit, ze tento velky pedagog svétového formatu
umistil svych pét déti brzy po jejich narozeni do sirotéince, ptestoze znal jejich hrtizné
podminky (pouze 5% chovanct se dozivalo dospélosti a 2/3 umiraly jiz v prvnim roce

Zivota).

K nejvyznamnéjSim Rousseauovym diltim se socidlné pedagogickym aspektem patii
dle Jiazla Smlouva spolecenskda a O piivodu nerovnosti mezi lidmi. Jako hlavni pfic¢inu
nespravedlnosti ve spole¢nosti oznacuje Rousseau soukromy majetek, ktery nebyl nabyty

vlastni praci. (Juzl, 2010, s. 114.)

Nekteti autofi zabyvajici se danou problematikou povazuji za zakladatele socialni
pedagogiky Jahanna Heinricha Pestalozziho (1746-1829), ktery je obecné fazen mezi
klasiky pedagogiky. Je povazovan za ochrance socidlné slabych a utlatovanych a dosahl
ocenéni jiz za svého Zivota. Popularitu a oblibenost, kterych se mu dostavalo, vystihuje

epitaf na jeho ndhrobku ,,VSe pro jiné, nic pro sebe*.

Pestalozziho socialni citéni se projevovalo napft. pti zakladani ustavl pro chudé déti.
V jeho zatfizenich nasly jak Skolu, tak i domov a praci. Pestalozzi neodhadl, Ze détska prace
se nemlze rovnat praci dospélého, a tudiz jeho pokusy byly neuspésné. Sirotcince zacaly
plnit svou ulohu az s podporou vlady. Za jeho stézejni dilo je povazovan pedagogicky

roman Lienhart a Gertruda (1781).

,Déj romdnu se odehrava ve vsi Bonnalu. Obyvatelé jsou chudymi domkari
a drobnymi zZivnostniky. VSechny je vsak ovlada neomezeny pan, rychtar Hummel, ktery je
zde zaroven hostinskym. Hummel tézil z nerozumu a bidy mistnich lidi, které nemilosrdné
odira o posledni penize za alkohol a karban. Mezi postizenymi je také dobromysiny zednik

Lienhart. Jeho manzelka Gertruda, moudra a pracovita Zena, udrzuje sporadanou rodinu
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a vychovava sedm deti. Diky intervenci Gertrudy a mistniho farare u majitele panstvi je
rychtar zatcen, dochdzi k napravé zalozenim ,,dobré skoly“, kterd pozitivne ovlivni celou
vesnici, coz se odrazi ve vzorném hospodarstvi obce. Na zdakladeé této skutecnosti viada
zkouma nové reformy uplatnené vV Bonnalu a zavadi je pak v celé zemi.* (Juzl, 2010,

s. 116-117.)

Pestalozzi se zaméfoval na elementarni vyucovani a kladl diraz na vSestrannou
vychovu. PoZadoval, aby byla v rovnovaze s pfirozenym vyvojem. V mnohém Pestalozzi
dospél ke stejnym zavérim jako Komensky, i kdyz nezavisle na ném. Byl hlavnim
predstavitelem osvicenské pedagogiky, ktery se snazil zlepSit postaveni chudého lidu.
| v soucasnosti je inspiraci pro mnoho osobnosti socialni pedagogiky. (Hroncova a kol.,

2008, s. 47.)

,, Ucit zaklady socidlni pedagogiky bez Pestalozziho by bylo stejné provinéni jako
ucit pedagogiku bez Komenského. *“ (Juzl, 2010, s. 117.)

1.3 Vznik socialni pedagogiky v ¢eskych zemich

Socialni pedagogika se jako samostatny obor zacala plné rozvijet az v 90. letech
minulého stoleti. Ale jelikoz tento obor vychazi v podstaté z pedagogiky, je na misté zde
zminit Jana Amose Komenského (1592-1670), zakladatele moderni pedagogiky, ktery je
pravem povazovan za ,,Ucitele narodd®. Jeho uceni, nazory a vliv byly tak nadcasové, ze
z n¢ho v podstaté vychazi pedagogika doposud, a tudiZ i vSichni jeho nasledovnici, at’ uz

umyslné, ¢i nikoliv, byli jeho nazory a u¢enim ovlivnéni.

Za zakladatele ceské socialni pedagogiky je povazovan Gustav Adolf Lindner
(1828-1887). Na jejim rozvoji se podileli také Inocenc Arnost Blaha (1879-1960)
a Stanislav Velinsky (1899-1991).

Na rozdil od socialni pedagogiky, ktera se vyvijela v Polsku a v Némecku,
nenajdeme u nas V obdobi prvni republiky vyraznou osobnost ani dilo vétSiho vyznamu,
které by reprezentovalo nasi socialni pedagogiku. V této dob¢ vznikla fada praci, které se
daji oznacit spiSe za prace z oblasti sociologie vychovy nebo pedagogické sociologie.

(Kraus, 2008, s. 15.)
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Vyvoj socialni pedagogiky byl prakticky zastaven po roce 1948, kdy byla sociologie
prohlasena za ,pavédu”. Cela pedagogika byla chapana jako socidlni, a tudiz nebylo

opodstatnéné rozvijet tento obor jako dalsi specifickou disciplinu.

Zlom nastal v poloving 60. let diky politické situaci v tehdejiim Ceskoslovensku.
Vznikaly nové pracovni pozice se sociologickym zaméfenim. Od roku 1965 zacal vychazet
Sociologicky casopis a tim byl otevien prostor pro rozvoj socialni pedagogiky. Dulezitym
meznikem ve vyvoji tohoto oboru v Ceskoslovensku bylo vydani prekladu publikace
polského autora Ryszarda Wroczynského, Socidlni pedagogika (vySlo slovensky). Podle
Kraus zde Wroczynsky ukazal ucelenou koncepci socialni pedagogiky a jeji vyvoj
v Polsku. Cesky byla napsana a vydana vysokoskolska u¢ebnice Karla Gally Uvod do
sociologie vychovy (Galla, 1967), kde se autor vénuje i socialni pedagogice. Jeho pohled na
tuto disciplinu je vSak ponckud skepticky. Vyzdvihuje, Ze si obor razi cestu mimo
sociologii, a vidi v této discipliné novy pohled na subjekt a objekt vychovy, na metody
vychovné prace, nové vymezeni cilii vychovy a pojmenovani instituci, které maji pomoci
téchto cilit dosahnout. Podle Gally neni objektem vychovy jen individualita jednotlivce, ale
skupina, napf. Skolni tfida, a subjektem vychovy neni v konceptu socialni pedagogiky
ucitel, ale instituce, napft. rodina, Skola. Pfesto povazuje socidlni pedagogiku za soucast

,,socialistické pedagogiky®. (Prochazka, 2012, s. 58, 59.)

Tyto pociny vSak nebyly dostatetné K rozvoji domaci socialni pedagogiky jako
samostatné pedagogické discipliny. V 70. a 80. letech mizeme najit prace zabyvajici se
socialni pedagogikou jen ojedin€le. Za zminku stoji az studie Milana Pradky, profesora
brnénské univerzity, ktery ve své monografii Vychova a prostredi (1978) popisuje
socialné-pedagogické trendy v zapadni Evrop€. Obdobnou tematikou se Pradka zabyva i ve
své dalsi knize Vybrané problémy vztahu vychovy a prostiedi (1983). | pfes to se da fici,
ze v tomto obdobi socialni pedagogika stagnovala a zacala se plné rozvijet az po sametové
revoluci v roce 1989. Po tomto roce se termin socialni pedagogika stal velmi uzivanym a

objevuje se v riznych vyznamech ve smyslu:

- metodologickém, tedy ve smyslu socidlné pedagogického ptistupu, ktery odrazi
vSechny zmény ve spole¢nosti;

- jako pedagogicka disciplina, se zaméfim pfevazné na vychovny proces a vliv
prostiedi a to hlavné v mimoskolnich a volnocasovych institucich;

- jako studijni (profesni obor), ktery se zprvu studoval pouze na vyssich odbornych

Skolach a nasledné na riznych fakultach vysokych skol;
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- jako vyucovaci pfedmét s riznorodym obsahem, suploval napf. teorii vychovy.

Na pocatku 90. let minulého stoleti piibyva autor, ktefi se snazi o vymezeni tohoto
védniho oboru a vyrazné pfispivaji k jeho rozvoji. Mezi tyto autory fadime L. Pechu,
Z. Mouchu, J. Haskovce, S. Klapilovou a B. Krause. (Kraus, 2008, s. 18.) Velky pfinos pro
vyvoj socialni pedagogiky mél v polistopadovém obdobi ¢asopis ETHUM s podtitulem
Bulletin pro socidlni pedagogiku, vydavany od roku 1992 nové vzniklym Sdruzenim pro
socialni pedagogiku a socialni prevenci spolu s Nadaci pro systematicka studia, vyzkum a
modely feSeni socialné¢ patologickych jevi a dal$imi odbornymi sdruzenimi. Bulletin se
zaméfoval predev§im na praktické rady pro socidlni pracovniky, pfinasel inspirativni
podnéty a uvetejnoval zkusSenosti a rizné konkrétni projekty z praxe. (Kraus, 2008, s. 19,
20.)

Za prvni obsdhlej$i ucebnice miizeme povazovat Vybrané problémy socidlni
pedagogiky M. Hrade¢né a kolektivu, ktera byla vydana roku 1995. Této praci vSak dle
Krause chybi systematické uspotadani. Za doplnéni problematiky lze pokladat praci Svétly
Klapilové Kapitoly ze socidalni pedagogiky (1996), kterd vymezuje terminologii,
problematiku systematicky rozdéluje a dotykéd se vztahu socialni pedagogiky a socidlni

prace.

V tomto pro socidlni pedagogiku zasadnim obdobi vzniklo né€kolik center, kde se
nami sledovana disciplina zacala pln¢ rozvijet. K obsahu oboru a jeho ciliim se vyjadiuje
mnoho osobnosti a vzniké fada pojeti a interpretaci daného predmétu. Socialni pedagogika
se jako obor vysokoskolského studia rozviji na Karlové univerzité v Praze (Pedagogicka
fakulta, Filozofickéd fakulta), na Univerzit¢ v Hradci Kralové, na Masarykoveé univerzité
v Brné€ (Pedagogicka fakulta), na Univerzit¢ TomaSe Bati ve Zlin¢ (Fakulta humanitnich

studii), a mnoha dalsich. (Prochéazka, 2012, s. 59-60.)

Mezi nejvyznamnéjsi osobnosti, které se zasadily o Sifeni tohoto oboru, jeho
propagaci a osvétleni dilezitosti pro spolecnost patii Blahoslav Kraus (Pedagogicka
fakulta Univerzity Hradec Kralové), Svétla Klapilova (Pedagogicka fakulta Univerzity
Palackého v Olomouci), Milan Ptradka (Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity
v Brn¢) a fada dalSich. Prochazka uvadi, ze socidlni pedagogika jiz ziskala odpovidajici
odborné zazemi a diky tomu se stala plnohodnotnym védeckym oborem (Prochazka, 2012,

s. 60).
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2 ZNAME TVARE CESKE SOCIALNI PEDAGOGIKY

Za zakladatele ceské socialni pedagogiky je povazovan Gustav Adolf Lindner.
Dal8imi vyznamnymi osobnostmi, které¢ staly u zrodu této discipliny, jsou Inocenc Arnost
Blaha a Stanislav Velinsky. Nasledujici kapitoly, které pojednavaji o jejich Zzivoté

a pfinosu tomuto oboru, jsou fazeny podle data narozeni téchto pedagogii.

2.1 Inocenc Arnost Blaha (1879-1960)

Inocenc Arnost Bldha se narodil 28. cervence 1879 v Krasonové u Humpolce.

Pochazel ze Sesti déti z rodiny fidiciho ucitele.

,Po otci zdedil prisnost, kterou uplatiioval predevsim wici sobé, po matce pak

dobrotu, kterou uplatiioval vici jinym.* (Sedlak, s. 10.)

Obecnou skolu vychodil u otce a vdeseti letech nastoupil na gymnazium
vV Pelhiimové. Jiz v kvinté prispival do studentského Casopisu a basné, které zde
publikoval, naznacuji jeho humanni citéni 1 rodici se vlastenectvi. Blaha maturoval v roce
1897. V témze roce vstoupil do bohosloveckého seminate v Hradci Kralové. Zde zacal Cist
zakazany Casopis Novy Zivot (Casopis antiklerikalni katolické moderny), do kterého pozdéji
sam piispival. Pro své nazory byl ze seminafe v roce 1899 vyloucen a odesel studovat na
Videnskou univerzitu. Zteologie se pieorientoval na filozofii, etiku, psychologii,
pedagogiku, sociologii a estetiku. Ve Vidni pobyval jeden rok a na podzim roku 1900 se
zapsal na prazské Filozofické fakulté na studium francouzstiny a némciny. Nadale se
vénoval i studiu véd, které zapocal ve Vidni, a navstévoval prednasky T. G. Masaryka,
0. Hostinského, J. Vrchlického, F. Cady a dalsich. V roce 1902 az 1903 navitdvoval tii

vysoké skoly v PafiZi.

Na podzim roku 1903 se vratil do Prahy a ozenil se s Eliskou Sedlackovou, slozil
statni zkousku z néméiny a zaéal u¢it jako suplujici profesor na reélce v Praze na Zizkové.
V Iét¢ 1904 slozil statni zkouSku z francouzStiny a stal se tak plné kvalifikovanym

sttedoskolskym profesorem.

Od 1. zari 1904 byl Blaha profesorem realky v Novém M¢ésté na Morave. Zde se zacal
pln¢ projevovat vliv, ktery mél na Blahu T. G. Masaryk. Blaha zalozil volné prednaskové
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sdruzeni Scilem S§ifit vzdélanost mezi lidmi. PfednasSel o Komenském, Havlickovi,
0 nazorech Tolstého, lasce k bliznimu. O potiebé vzdélavani venkovskych zen prednasela
i jeho Zena EliSka. Za Sestnact let, kdy Blaha zil v tomto Kkraji absolvoval pies devét set
prenasek a zanechal zde nesmazatelny odkaz nejen pro soucasniky, ale 1 pro dalsi

generace.

., Vzpomindam mané na jeho prednasku O lasce k bliznimu. Byl jsem s nim na nekolika
mistech, kde na toto téma prednasel, a mohu rici, Ze dojem byl nesmazatelny! Posluchaci
temer nedychali a nespousteli o¢i z nadseného recnika, ktery presvedcivymi slovy,
bezvadnym obsahem i formou byl pravym apostolem bratrstvi mezi lidem.” (Kuhn, in:

Sedlak, 1995, s. 14.)

Ve skolnim roce 1908/1909 dostal Blaha volno na pobyt v Patizi. Zde navstévoval pét
Skol a nejvice ho zaujaly prednasky Emila Durkheima (1858-1917) a Luciena Lévy-Bruhla
(1857-1939). Oba dva obohatili dosavadni Blahovo uvazovéani o sociologicky rozmér.
Z Blahy zacal vyrustat sociolog, coz se projevilo piedev§im Vv jeho dal$i praci. Dulezitym
prvkem jeho tvorby je habilitacni spis Mésto: Sociologicka studie, kde popisuje sloZzité

vztahy spolecnosti o plisobeni prostiedi na politicky, kulturni a hospodatsky vyvoj.

, ... Stala se solidarisacnim, individualisacnim a racionalisacnim elementem
spolecnosti... jeji tridni idedl... neni jen socialni a hospodarsky, nybrz... téz kulturni
a socialné eticky... predstavuje element socialné, hospodarsky i duchovné emancipacni,
produktivni, vyvojny, nikoliv servisilacni jako trida knézskad a aristokraticka. Z ni vychadzeji
vS§ecka novodobd hnuti emancipacni. A co je pritom nejzajimavéjsiho, hnuti i socidlné i
individualné emancipacni. Teprve zdsluhou méstskosti stalo se individuum opravdu
individuem, ale i pravou bytosti kolektivni. Ji pozbyly tyto dva pojmy vzddilenosti dvou
protivnych polii. “ (Blaha, in: Sedlak, 1995, s. 22.)

Spisem Mesto: Sociologicka studie se vroce 1916 Blaha habilitoval na docenta

sociologie na Ceské technice v Brné, Vidni viak nebyl z politickych diivodi schvalen.

Po vypuknuti prvni svétové valky musel Blaha 15. Ginora 1915 nastoupit vojenskou

sluzbu. Nastésti vsak byl po osmi mésicich superarbitrovan.

Podobn¢ jako jini profesofi mél agitovat rolniky k vy$§im dodavkam. Tuto funkeci plnil
jen formalné. Ve skuteCnosti pomahal dodavat potraviny pro Briiany. Se svou rodinou

nasbiral vice nez tisic vajec pro utulnu mladeze Marie Stejskalové v Brn€. Vice nez tii sta
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déti se mu podafilo umistit do rolnickych rodin na Novoméstsku, aby se ptes prazdniny

zotavily. Podporoval chudé¢ studenty a také staré a nemocné lidi.

V roce 1921 opousti Blaha Nové Mé&sto na Moravé a st€huje se do Brna. Zlomem
v Blahov¢ sociologické ¢innosti bylo zalozeni ¢asopisu Sociologické revue (1930), organu
Masarykovy sociologické spolecnosti. Blaha zde daval prostor pro publikaci ¢eskym,

slovenskym i svétovym sociologim. (Sedlak 1995, s. 63.)

V obdobi druhé svétové valky byl Blaha prondsledovan gestapem. Po vélce se mu
podafilo obnovit Sociologickou revue a v roce 1947 zalozil Vysokou $kolu socialni v Brng,
také byl jejim rektorem. Po ,,vit€ézném tnoru 1948 byl opét umlcen a v roce 1949 ho
ministr Skolstvi Zden¢k Nejedly penzionoval. (Sedlak 1995, s. 167.)

Blahtv socialné pedagogicky odkaz nalezneme v jeho rozboru vlivu prostfedi na

vychovavaného jedince.

. Jestlize nic aneb jen velmi malo miizeme zmeéniti na dedicnosti ditéte, nebot’ s tou se
dité zrodilo, ta jest jeho osudem, tedy velmi mnoho miizeme zasahovati do upravy jeho
prirodniho a spolecenského prostredi... Ale které viastnosti a Vjaké mire se v diteti

rozvinou, to nakonec zdlezi znacné jen na prostiedi.” (Blaha, 1933, s. 3.)

Vychazel ztoho, Ze osobnost ¢lovéka je do zna¢né miry utvaifena dédic¢nosti, ale

prostiedi, v némz jedinec vyrusta, jej ovliviiuje snad jeste vice.

. Stasten ten, kdo se dostal do takového prostiedi, do takovych Zivotnich situact, které
ho donuti, aby objevil skryté své ja, neznamé sily v sobé uloZené a vytézil z nich vse, co se
vytezit da.* (Blaha, 1933, s. 6.)

V Sociologii détstvi vylozil systematicky problematiku sociologické pedagogiky,
shrnul hlavni dosavadni Setfeni a stanovil pracovni tkoly, jez Cekaji svého naplnéni.
Pracovni pole sociologie détstvi, jez zkoumd vSechny vlivy spolecenského prostfedi na

détskou télesnost 1 dusevnost, rozdé€lil Blaha podle tfi hlavnich kategorii Cinitelt prostiedi:
1. technicko-hygienicka uprava prostiedi,
2. prostiedi hospodaisko-socialni,

3. prostiedi socialné-psychické (Sedlak, 1995, s. 121).
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Po dal$i nucené odmlce Blaha umira v Brné¢ dne 25. dubna 1960. Byl jedine¢nou a
mnohostrannou osobnosti, kterd Vsobé spojovala pracujictho sociologa s mravnim

filozofem a socialnim reformatorem, S védcem a umélcem.

,,Co mluvil a psal — to i Zil — humanista typu Masarykova a jeho nejplodnéjsi Zak.
Jeho mravni uslechtilost a zodpovednost prostupuje celym jeho dilem umeleckym

a vedeckym, jeho cinnosti umeleckou a lidovychovnou, veskerou jeho cinnosti a zZivotem. *

(Sedlak, 1995, s. 76.)

2.2 Gustav Adolf Lindner (1828-1887)

Narodil se 11. bfezna 1828 v Rozdalovicich v dobie materidln¢ zajisténé rodiné.

Zde také zacal chodit do skoly. Dale vystudoval gymnazium v Mladé Boleslavi a v Praze.

G. A. Lindner je povazovan za zakladatele pedagogiky na Filozofické fakulté
Univerzity Karlovy. Hned po Komenském je povazovan za nejvétsiho pedagoga ¢eskych
d&jin. Lindner psal sva dila pfedev§im némecky a své CeSstvi vyjadioval svym
vystupovanim a postojem k Zivotu. Jako liberdlni demokrat kritizoval fimskokatolickou
cirkev, habsburské monarchistické ztizeni a dédické nastupnictvi Slechty. Odsuzoval

narodni utlak a véfil, Ze jsou si rovni jak lidé, tak narody. (Cach, 1990, s. 12.)

V roce 1850 absolvoval vysokou Skolu a zaal pracovat jako stfedoskolsky
profesor. V roce 1855 byl pro své nazory proti cirkvi vySetfovan a za trest preloZen na
némecké gymnazium do Celje. Zde prozil Sestnact let a byl jmenovan okresnim $kolnim
dozorcem. Zasazoval se 0 zavedeni tzv. Hasnerova Skolského zakona (1869) do praxe.

Tento zakon prosazoval myslenky, se kterymi se Lindner ztotoznoval:
- vyucovani a véda jsou svobodné,
- v§echny jazyky jsou si rovny (vCetné jazyka ¢eského),
- ucitelé se maji vzdéelavat ve Ctyfletych ucitelskych tstavech,
- cirkev zastit'uje vyuku ndbozenstvi, dozoruje stat.

Velkym piinosem tohoto zdkona bylo ustaveni povinné Skolni dochazky na osm let,
zavedeni stalé mzdy pro ucitele, prava na penzi, byl stanoven vyucovaci fond na tficet

hodin tydné a pocet zaka ve tiidé mél byt maximalné osmdesat. (Janis, 2009, s. 34.)
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V roce 1871 je Lindner povolan do Prachatic, kde ziskal funkci feditele gymnazia,
atim konci jeho Sestnactileté vyhnanstvi. O rok pozdéji prechédzi do ucitelského tustavu
v Kutné Hofte, kde se opét stava feditelem. Nezastava vsak jen fidici roli, ale vzd€lava
i studenty a pfednasi pedagogiku a psychologii. Zfizuje seminaf pro uditele a dilny, kde

mohou zéci pracovat pod vedenim femeslnik.
Ctyileté studium pro ugitele mélo byt dle Lindnera koncipovano nasledng:
a) v prvnim roéniku vyucovat d&jiny pedagogiky,
b) ve druhém roéniku vyucovat vSeobecné ,,vyucovatelstvi®,
C) Ve tietim ro¢niku vychovatelstvi,
d) ve ¢tvrtém Skolni zakonodarstvi.

Lindner povazoval vysokoskolské vzdélani ucitell za nutnost. Prvnim vétSim dilem
z oblasti pedagogiky byla Studie o J. A. Komenském (1876). V roce 1878 sepsal uéebnici
pro ucitelské Ustavy Vseobecné vychovatelstvi a VSeobecné vyucovatelstvi. Jejich ptednosti
byla ptehlednost, stru¢nost a originalni struktura. Tyto ucebnice byly dlouho pouzivany
a nahrazeny nové&j$imi byly az po roce 1918. (Janis, 2009, s. 34.) Dilezitym pocinem bylo
zaloZzeni prvniho védeckého casopisu Paedagogium (1879), ktery vychazel az do jeho
smrti. Lindner zde ptevysil metodicky a zpravodajsky charakter, ktery byl charakteristicky
pro dosavadni ucitelsky tisk. (Jizl, 2010.)

., Vyznamny ucitel a védec, ktery se primkl k pedagogice jako védnimu oboru
potiebnému k pretvareni cloveka a spolecnosti, se v téchto radcich stava politikem ve
sluzbach pokrokového ucitelského hnuti a liberdlné demokratické pedagogiky.... Orientace
prvnich rocnikit Paedagogia je spojena s praci jeho redaktora na pedagogickeé
encyklopedii. Je prostoupena diirazem na utvareni pedagogiky jako védy a soucasné na jeji
uplatnéni i mimo Skolu. Stale vice je uplatiiovano Siroké pojeti vychovy jako dilezitého
Jevu zivota spolecnosti, vcetné ekonomiky a prumyslovych skol, a to v kontextu etiky,
psychologie, ndarodniho hospodarstvi, zdravotnictvi apod. jako tzv. pomocnych veéd

pedagogiky. “ (Cach, 1990, s. 34.)

Lindner se stal roku 1882 prvnim profesorem filozofie a pedagogiky na Karlove
univerzité, kde zfizuje prvni Cesky pedagogicky seminaf.
Pro rozvoj socialni pedagogiky je dulezité dilo Paedagogika na zakladé nauky

0 vwvoji prirozeném, kulturnim a mravnim (1888), které bylo vydano az posmrtné jeho
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zakem J. Klikou. Lindner v ném pouzil pojmu socialni pedagogika a rozviji zde nazory na
socialni funkce vychovy. Poukazuje na vliv spolecnosti, ale také ptirodnich podminek,

které piedurcuji nékteré rysy narodu a lidi. (Hroncova a kol., 2008, s. 127.)

Lindner se vénoval nejen pedagogice, ale také psychologii, sociologii a socidlni
psychologii. Dospél k nazoru, ze zlepSeni ekonomickych poméra ve spolecnosti 1ze docilit
pouze vychovou. M¢l talent na propojeni teorie a praxe, coz dnes byva pro mnoh¢
teoretiky velkym problémem. Lindner si ziskal uznéni jiz za svého zivota a to mezi kolegy
uciteli 1 zéky. Jeho nazory ptetrvavaji az do dneSni doby a jsou stdle aktualni. Lindner

zemiel v Praze v roce 1887. (Janis, 2009, s. 35.)

2.3 Stanislav Velinsky (1899-1991)

Stanislav Velinsky se narodil v ucitelské rodin€ 18. fijna 1899 v Pielouci.
Vystudoval Realné gymnazium v Praze. Roku 1917 nastoupil na Ceskou techniku v Praze,
ale nasledujiciho roku pfeSel na Filozofickou fakultu Univerzity Karlovy, kde studoval
francouzstinu, psychologii a pedagogiku. Po absolutoriu odjel vroce 1923 na ro¢ni
postgradudlni staZ do PafizZe, kde studoval na sorbonnském Psychologickém tustavu. Na
Karlové univerzité¢ se roku 1924 stal doktorem filozofie a ithned po ukonceni studii
nastoupil jako pomocny ucitel na III. ¢eskou statni realku v Brn¢ Husovicich. Po dvou
letech plisobeni na této Skole publikoval ¢lanek s ndzvem ,,Poradny pro volbu povolani®,

vV némz se zamysli nad nasledujicimi otazkami:

- Co rozhoduje pfti volb¢ povolani nebo studia?

- Co s ditétem po ukonceni skoly?

Zaroven Vv tomto clanku uvazuje o moznostech uplatnéni poradenstvi v SirSim kontextu.
Své teoretické ideje se snazil aplikovat i v praxi, kdyZ se pokusil ustavit poradnu pro volbu
povolani. Tento zamér se mu vSak nepodatilo nikdy realizovat. (Pelcova, Zounek, 2000,

s. 137-138.)

Roku 1926 navazal jako pomocna védecka sila spolupraci s Pedagogickym
seminafem Filozofické fakulty Masarykovy univerzity. V ramci vyzkumu, ktery v tomto
seminafi realizoval, zah4jil projekt zaméteny na zkouméani individudlnich metod a procest
»samouceni. Soub&zné s timto vyzkumem se vénoval psani své habilitani prace, kterou

obhdjil roku 1928. Po dosazeni titulu docenta odjel na ro¢ni studijni pobyt na Teacher’s
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College do New Yorku. (Sup, 1999, s. 20.) Zde se diky studiu americké pedagogické
psychologie a behaviorismu prohloubil jeho zajem o zavadéni novych postupt do
metodologie pedagogiky. Napiiklad v knize Skolskd méFeni se zabyval problematikou
klasifikace zaka, jiz povazoval za subjektivni a nepravdivy obraz o zakovi, a tvrdil, ze

znamky nedokazi dostate¢né vystihnout individualni studijni vysledky. (Sup, 1999, s. 21.)

Mezi Velinského nejvyznamnéjsi a dokonce mezinarodné cenéné prace patii
Individudlni zdklady socidlni pedagogiky, spis s podtitulem Pokus o vymezeni oboru
a ukolii socialni pedagogiky (1927). V této knize si klade nejen otazku, zda by méla byt
pedagogika povazovana spise za védu nebo za uméni, ale v ramci metodologickych tvah
poukazuje na nezbytnost piipravy individua pro kolektiv, jelikoz kolektiv povazuje za

nadfazeny individuu.

,, Predmétem socialni pedagogiky jsou vSechny tendence [majici socialni vyznam],
Jjichz je individuum schopno. V uzsim vymezeni je pak ikolem socidalni pedagogiky vysetrit
vSechny tendence socidlniho pitvodu, na néz ma vliv spolecenské souziti, a nalezti vsechny

Cinitele, na nichz zaviseji. ** (Pelcova, Zounek, 2000, s. 138.)

Na pfelomu dvacatych a tficatych let se ideové stile vice piiklani k prazské
pedagogicke Skole a roku 1933 definitivné opousti Brno a vraci se do Prahy, kde pfednasi
na Karlové univerzité¢ a na Vyssi Skole pedagogickych studii. O tfi roky pozdéji zalozil
Spolkové realné gymnazium v Praze, jez se stalo experimentdlnim pracovistém jeho
vyzkumu individualizovaného uceni. Tento reformni pedagogicky projekt si kladl za cil
zvysit efektivitu Skolni prace a vytvofit novou vyukovou strategii. Velinsky si byl védom

toho, ze pedagogickou ¢innost ovliviiuji aspekty:

- hospodarské,

- kulturni,

- socialni.
Odpovédnost za vychovu mladeze prebiraji v demokratické spole¢nosti stale ve vétsi mire
vefejné vzdélavaci instituce. Ty maji zakim vedle vzdélani vstépovat také moralni zasady
a poskytnout praktickou pripravu do Zivota, coz ve svém dusledku pozitivné ovliviiuje

moznost jejich budouct realizace.
Od druhé poloviny tficatych let se Velinsky vyznamné prosazuje v oboru
pedagogické psychologie. Béhen druhé svétové valky se pokusil vytvofit nové zasady pro

reformu Skolstvi. Své teze shrnul v dile Priblizme Skolu zivotu (1946). Cilem Velinského
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vychovné koncepce se mélo stat ,,utvareni osobnosti cloveka ve smyslu humanity,
osobnosti, ktera by byla svébytna, autonomni, s viastnim myslenim a postoji* (Pelcova,
Zounek, 2000, s. 140.) Jeho hlavni snahou pak bylo potlaceni tzv. ,jednotné Skoly*, jeji
uniformity, ktera potlacovala individualitu a za vysostny osobnostni rys povazovala
prumérnost. Tento odvazny reformni pokus byl shledan ideologicky nepfijatelnym,
Velinsky byl oznacen za nepfitele socializujiciho se Skolstvi, a proto se rozhodl s celou

rodinou emigrovat.

Po kratkém pobytu v Némecku a v Kanad€ se usadil ve Spojenych statech, kde
dvanact let vedl psychologickou kliniku a zaroven nasel uplatnéni jako pedagog a redaktor
odbornych c¢asopisti. Jeho poslednim plsobistém byl anglicky Oxford. O Velinského
zahrani¢ni publikacni c¢innosti se dochovaly jen kusé informace. Jako celozivotni
obdivovatel Jana Amose Komenského vydal v Londyné roku 1959 spis Why Comenius is
aGreat Personality. Zaroven se zabyval S$irSimi spoleCenskymi tématy, studii
Personality’s Superstrukture The Cosmic and Our Mental Health (1963) chtél poukazat na
provazanost vychovy a svéta. ,,... vidi moderni poslani duchovna (spirituality) v pozndni
kosmického pordadku a v organizaci lidského Zivota tak, aby se dostal co nejblize k tomuto
kosmickému porddku a aby se mohl v harmonii vV ném rozvijet. Clovék pak miize zajistit
svou nesmrtelnost tviiréim usilim, jez ma pomoci spiritualité dostat se na vyssi urovné. *

(Diamant, 1992, s. 430).

Jako nepfitel totalitnich rezimd, ktery byl ptesvédcen Ze ,, kazda totalita ubiji tvorivost
mysli, ktera je jedinou zarukou pokroku“ (Diamant, 1992, s. 430), mohl obnovit spolupraci
s ¢eskymi pedagogy az po roce 1989. Chtél navéazat na reformu Skolstvi, kterou zapocal
pfed svou vynucenou emigraci, a presvédCen, ze vychova a vzdélani mladeze musi
odpovidat soucasnym svétovym trendiim, navrhoval zdsadni Gpravu osnov, ucebnic
I samotné¢ho vzdélavani pedagogl. Ani tentokrat se mu nepodafilo navrhované zmény

uskutecnit, protoZe roku 1991 zemiel v Oxfordu na selhani srdce.
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. PRAKTICKA CAST
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3 NOVE TVARE CESKE SOCIALNI PEDAGOGIKY

V ptedchozi kapitole jsme charakterizovali tii vyznatné pedagogické osobnosti,
které jsou i v odborné literatuie oznaCovany za zakladatele ceské socidlni pedagogiky.
Sociélni aspekty Ize vysledovat rovnéz ve vzdélavaci Cinnosti jinych ¢eskych pedagogt.
Prace nami vybranych ucliteli vykazuje alespon nékteré z nésledujicich tendenci, které

koresponduji se zdkladnim poslanim socialni pedagogiky:

zajisténi volnocasovych aktivit,
- socialn¢ vychovna prace,

- reedukace a resocializace,

- poradenstvi,

- celozivotni vzdélavani,

- vychovna osv¢éta,

- védecko-vyzkumna ¢innost.

3.1 Jakub Jan Ryba (1765-1815)

Jakub Jan Ryba byl ucitel, spisovatel, hudebni teoretik a skladatel. Narodil se
Vv Presticich v kantorské rodin€ a ucil se z¢asti pod otcovym vedenim. Na mat¢ino ptani
odjel studovat do Prahy. Byl mimotfadné nadany, ale sva studia po ¢tyfech letech ukoncil
na zadost otce, ktery chtél, aby se uchéazel o uclitelské misto v Nepomuku. Ryba jesté
absolvoval v Praze ucitelsky kurz a vroce 1785 ziskal atestaci pro vyuku na farnich
Skolach. Kratce ptisobil na pozici pomocného ucitele v Nepomuku a v roce 1788 prestoupil
na ucitelské misto do Rozmitalu pod TiemSinem. (Pechacek, 2009, s. 30.) Piestoze
pochézel zucitelské rodiny, dobie vid€él nedostatky ,,staré Skoly* a snazil se zavadét
moderni metody vyuky, pfiCemz za dilezitou soucast vychovy povazoval kultivaci

prostiedi.

,,Obé skolni svétnice se denné smyci pred lavicemi: v zimni dobé jednou, v letni
dvakrat se cisti celé i pod lavicemi. Aby se ve tridach udrzoval stdle cisty a zdravy vzduch,
vwkuruje se po celou zimu dopoledne i odpoledne jalovcem a mimo to se oteviraji okna

| dvere, jimiz se pousti do trid cerstvy vzduch zvenci. “ (Bél, 1995, s. 14.)
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Obohatil vyucovani o fadu novych prvki, napt. zdravovédu, spolecenska pravidla
slusnosti, zaklady zemépisu. Zrusil télesné tresty a zavedl spolecenské hry. V roce 1788
zalozil Skolni knihovnu a nedé€lni opakovaci skolu pro dospivajici mladez. Usiloval také
0 zalozeni Skoly, kde by se déti ucily sadafstvi, hospodafeni na poli, Siti a pleteni.
K vyménovani ndzorti a poznatkli navrhoval zavedeni pravidelnych ucitelskych porad.
Piestoze nadfizené organy s Rybou vétsSinou souhlasily, doma v Rozmitale mél tézkou
pozici. Vedl spory s mistnim spravcem farnosti, a to pfedev§im kvuli vyucovacim
metoddm a rozdéleni kompetenci Skoly a kostela pti vychové déti. Tyto spory se Casto
dostaly k nadtizenym organtim cirkevni i statni spravy a témét vzdy bylo dano Rybovi za

pravdu. (Pechacek, 2009, s. 31.)

Mezi ptinosy Rybovy pedagogické ¢innosti fadime zejména jeho snahu o zapojeni

rodic¢h do zivota Skoly.

., Ryba opétovné pripominal obecnimu predstavenstvu, Ze je tieba vychovavat nejen
deti, ale i jejich rodice... uvital novy Skolni rad. Dodrzoval jej a hajil viici privrzenciim
zastaralych praktik,... dokdzal ucelnou vyucovaci metodou... upoutat zdjem a pozornost
Zaki, ... snazil se pusobit na jejich rozum i srdce. NezatéZoval pamét’ Skolakii obsirnymi
wklady. Pisemné ulohy uklddal v rozumné mire a s ohledem na cetné domaci povinnosti
venkovskych déti a na vyuZiti volného casu zpiisobem odpovidajicim jejich veku a letore...
usiloval o rozvijeni schopnosti potrebnych k uplatnéni v budoucim Zivote.* (Berkovec,

1995, s. 137.)

Ryba pozadoval, aby byly déti od utlého v€ku zaméstnany smysluplnou ¢innosti,
nezahdlely a naucily se pracovat. Dbal také na to, aby bylo ¢isté a ptijemné okoli Skoly,
k cemuz se snazil vést svéfenou mladez, a z vysledkt prace méli uzitek a potéSeni vSichni.
I proti tomuto pocinani se nasli odplrci a vyc€itali Rybovi, Ze zaméstndva déti

zbyte¢nostmi. (Bél, 1995, s. 13.)

Jakub Jan Ryba patii k vyznamnym pokrokovym vychovatelim v dob¢ osvicenské.
V d¢jinach Ceské vzdé€lanosti a kultury se zapsal jako pedagogicky spisovatel, basnik
a skladatel. Napsal pies tficet msi, z nichz se nejvice proslavila Ceskd mse vdanocni,
zkomponoval pfes tisic skladeb a jako prvni skladal hudbu na ¢eské texty. Hudbu pokladal
nejen za krasné a vzneSené, ale i uzitecné umeéni. Zduraziioval jeji funkci pfi vychove

mladeZe ve $kole i doma. (Berkovec, 1995, s. 139.)
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., Cteme-li ukdzky z Rybovy pedagogické price, objevujeme, Ze se stal ucitelem
z velké lasky klidem, k détem. Jeho pedagogické dilo podava nejeden cenny impuls pro
soucasny vychovny proces, ani dnes neztraci nic ze sve naléhavosti. Ucitel a skladatel
Jakub Jan Ryba, jehoz dvoji vyroci... pripomnélo roku 1980 UNESCO, patri dnesku.
(Spevacek, 1984, s. 61.)

Vyznam tvorby J. J. Ryby nespociva pouze v originalité¢ hudebniho vyjadieni, ale

-----

ptinosem predstihl svou dobu a diky pomluvam, udavani a zavisti ukon¢il dobrovolné sviij

Zivot 8. dubna 1815. (Michler, 1995.)

3.2 Jan Vlastimir Svoboda (1800-1844)

Jan Vlastimir Svoboda se narodil 9. kvétna 1800 (n¢které zdroje uvadéji 1. fijna
1803) v Hotepniku u Tabora. Pochazel z pocetné rodiny a na pfani rodi¢a vstoupil do
seminafe v Celovci (Klagenfurt), aby se stal knézem. Pred vysvécenim vSak ze seminaie
vystoupil a vratil se do Cech. Absolvoval ugitelsky kurz a v roce 1826 nastoupil na farni
Skole sv. Mikulase, odkud pteSel na staroméstskou Skolu v Tyné. Svymi pedagogickymi

schopnostmi a vysledky své prace se dostal do povédomi vetejnosti. (Strnad, 1958, s. 15.)

Vroce 1832 byl Svoboda povoldn na misto ucitele prvni détské opatrovny
(dobroc¢inné vefejné zatizeni pro déti pracujicich matek). Nejdiive se staral 0 pét déti ve
svém byté, po zahajeni vyu€ovani to bylo dvacet pét déti ve dvou mistnostech, pozdéji

dokonce dvé sté padesat. (Strnad, 1958, s. 18.)

Podle stanov pro opatrovny bylo Svobodovym ukolem vzdélavat také ucitele.
Nabadal k pozorovéani déti a zdiraziioval osobni ptiklad vychovatelli 1 rodict. Podle
Svobody mél byt ucitel aktivnim spolecnikem, ktery si musi ziskat davéru déti. Po
nékolikaletych zkuSenostech zpracoval vyznamné dilo Skolka cili Prvopocdtecni,
praktické, ndzorné, vsestranné vyucovani malych ditek kvécnému vybrouseni rozumu
a uslechteni srdce s navedenim ke cteni, pocitani a kresleni pro ucitele, péstouny a rodice

(1939, dale jen Skolka), kde zpracoval uceleny vychovny program &eské opatrovny.
Skolka spole¢né s dalsimi spisy pfinasely , konkrétni podnéty k tomu, jak se ma
matersky jazyk stat vychodiskem vyssiho zpiisobu vzdélani a vychovy. Skolka byla pravé

pro tuto myslenku ocenovana i v zahranici, nebot borila poziistatky feudadlni skoly
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stavovské. Bylo to vsouladu i s pedagogickym humanitnim dilem Pestalozziho, ktery
vybudoval soustavu vseobecného vzdélani,... Stim souhlasi i tendence ostatnich

metodickych spisit Svobodovych. “ (Strnad, 1958, s. 29.)

Svoboda navazoval na mySlenky Komenského a rozvijel je sohledem na
vychovnou praxi v Cechach. Do piedskolni vychovy zafadil pocatky trivia. Kniha se stala
praktickou ptiruckou s dikladné metodicky rozpracovanou ucebni latkou, kterd byla

ptelozena i do jinych jazyku. (Strnad, 1958, s. 33.)

Z existen¢nich diivodi odchazi Svoboda ze Skolky na Hradku a vraci se na farni
Skolu, své ptuvodni pisobisté, kde 27. zafi 1944 podlehl své nemoci. Svou celozivotni
¢innost vénoval ve prospéch déti, Casto z rizikovych a socidln¢ znevyhodnénych vrstev, a
predpokladal, Ze spravnym vychovnym plisobenim je mize uchranit od Socialniho upadku,

coz je elementdrni myslenkou socialni pedagogiky.

3.3 Karel Slavoj Amerling (1807-1884)

Obrozenecky lékaft, filozof, ptirodovédec a pedagog Karel Slavoj Amerling se fadi
mezi vyznacné zakladatelské osobnosti Ceské specidlni pedagogiky. Narodil se 18. zafi
1807 v Klatovech vrodin¢ hostinského. V rodnych Klatovech vystudoval latinské
gymnazium a roku 1836 ziskal v Praze na Karlové univerzité titul doktora mediciny. Po
ukonéeni studii byl po dva roky tajemnikem hrabéte Sternberka. Nasledn& provozoval svou
vlastni 1ékafskou praxi, ovSem stale vétstho vyznamu nabyvala jeho vychovna a

pedagogicka ¢innost.

Roku 1842 zalozil Amerling na Novém M¢&sté v Praze vzorovou Skolu Budec
(pojmenovani bylo odvozeno od nejstarSiho ptremyslovského hradisté Bude¢, v némz
udajn¢ sidlila nejstarSi Ceskd Skola). V ramci tohoto projektu mél byt vybudovan
,vSenaucny ustav pro vzdélavani vSech stavi vCetné¢ ndrodniho ucitelstva i div¢iho
dorostu®. (Strnad, 1975, s. 189.) Toto jeho obrodné uUsili se ukazalo byt finan¢né pfilis
narocné a v soudobych spoleCenskych a hospodarskych pomérech neobstalo, proto byla
nov¢ vybudovana Skola zahy zruSena. I pfesto je nutno dodat, Ze Amerling zalozenim
tohoto moderniho vzdélavaciho zafizeni, otevieného Sirokym vrstvam vetejnosti, piedstihl
svoji dobu nejen kladenim dirazu na nutnost vzdélavani, ale také poukazem

ke skutecnosti, ze na vychovu ma zasadni vliv i prostfedi, ve kterém se uskuteénuje.
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Sviij zamysleny pedagogicky program, ktery mél byt aplikovan pii vyuCovacich
metodach ve vySe zminéném ustavu, shrnul Amerling ve stati nazvané Navrh pro narodni
skoly, jez se pozd¢ji stala revolucnim manifestem ucitelstva. Tato tivaha je slozena ze dvou
¢asti. V prvni, obecné, je vymezen ucel a popsany zasady i prostfedky nutné pro zéddouci
fungovani narodnich skol. V druhé ¢asti vyjmenovava jednotlivé pedagogické instituce pro
vzdélavani déti a mladeze od dvou do Ctrndcti let, jimiz maji byt:

- Skolky a opatrovny,
- pfipravny,

- vlastni obecné skoly, ¢ili vécnice.

Zakladni myslenkou jeho systému vzdélavani bylo ustaveni jednotného systému narodniho
Skolstvi, ktery by zajistil vSem spolecenské a hospodaiské uplatnéni. Pies sviij pokrokovy
ptistup k vyuce kladl az ptili§ velky diiraz na vécnou stranku vzdélavani, jehoz podstatu
spatfoval v encyklopedickych znalostech, Casto bez zohlednéni véku a stupné vyvojové

urovné studentd. (Strnad, 1975, s. 191-192.)

V Bud¢i Amerling organizoval pfednasky na nejriizngjsi témata, na néz se sjizdéli
lidé ze Sirokého okoli, ¢imZ pfispival ke zvySovani jejich odbornosti. Vyznamnym
po¢inem jeho osvétovych snah bylo vzdélavani ucitelli, a to nejen studentti ucitelskych
ustavi, ale i stavajicich pedagogl. Zasadil se o pravidelné porady ucitelt, které byly od
roku 1848 dokonce ufedné natizeny a vedly ke zkvalitnéni pedagogické ¢innosti. Poznatky
a zkuSenosti, které si ucitelé na téchto poraddch vymeénovali, byly uvefejiiovany

v odborném casopise Posel z Budce. (Morkes, 2005.)

Roku 1848 se Amerling stal feditelem prvni hlavni Skoly s ¢eskym vyucovacim
jazykem, ktera byla oteviena v Praze poté, co bylo vyhlaskou ministerstva natizeno zvysit
uroven kurzl pro ucitele. Piivodné trval tento ucitelsky kurz pouze jeden rok, postupné se
prodluzil az na C¢tyfi roky, coz vedlo k tomu, Ze se z této Skoly stal prvni Cesky ucitelsky

ustav. Na tomto ustavu pak Amerling pisobil po dobu dvaceti let.

Dalsim Amerlingovym pusobistém bylo Ernestium, tstav pro slabomysiné, ktery
zalozil roku 1871 v Praze. Své poznatky z prace s mentalné postizenymi shrnul ve spise
Die Idiotenanstalt des Sct. Anna Frauen-Vereines in Prag nach ihrem zwdlfjihrigen
Bestande vom J. 1871-1883. Toto dilo vydal vlastnim nakladem v némeckém jazyce,

protoze se domnival, ze diky tomu se bude Iépe Sifit. Jeho studie vSak nedosahla
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oc¢ekavaného ohlasu z divodu az prespfilisné odbornosti a ¢astého uzivani neologismii.

(Ticl, Novakova, 1996.)

. ... Ameling doufal, Ze vyraznym zlepsenim materialni situace obyvatelstva se
radikalné snizi vyskyt slabomysinych osob. A nez by se tak stalo, nezbyvalo nez se snazit

pripravovat slabomysiné chovance K samostatnému zivotu mimo ustav... “ (Ticl, Novakova,

1996, 5. 22.)

Ernestium se snazil Amerling vést po vzoru ustavu v belgickém Ghelu, kde byli
chovanci umistovani do proskolenych rodin. Toho vSak v naSich podminkach nikdy

nedocilil.

., Pokud jde o Amerlingovy pedagogické nazory, tvrdil, Ze Skola ma byt priprava
jedince, ktery bude tvorivée rozvijet vedeni, umeéni i primysl a uvadet do Zivota mravni
principy své spolecnosti. Vychova ma byt vSestranna, soustavnd a ve shode s Komenskym
orientovand na vSechny zakladni obory lidského vedeni a lidské cinnosti. Za svého Zivota
witvoril Cetné ucebnice, prirucky a nazorné pomiicky pro prirodovédné vyucovani, byl

neunavnym organizatorem ceského ucitelského hnuti...* (Juzl, 2010, s. 150.)

Ptes svou vzdé€lavaci cinnost spadajici do oblasti socidlni pedagogiky (vliv
prostiedi na vychovu, dalsi vzdélavani dospélych, umistovani slabomyslnych do rodin
atp.), fadime Amerlinga spiSe k predstavitelim pedagogiky specialni, kde je dokonce

povazovan za jednoho z jejich zakladateld.
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3.4 Miroslav Tyrs (1832-1884)

Miroslav Tyr$s (Friedrich Emmanuel Tiersch) se narodil 17. zafi 1832 v Dé&Cing
Vv némecky mluvici rodin¢ lazenského lékafe. Pivodné studoval gymnazium na Malé
Strang, ale v roce 1849, po zruseni vyuky v Cesting€, prestoupil kviili svému vlasteneckému
citéni na akademické gymndzium. Nasledné zacal studovat Pravnickou fakultu Univerzity
Karlovy. Jeho zajem vSak sméfoval spiSe k déjinam antické kultury, proto piestoupil na
Filozofickou fakultu, obor filozofie a estetika. Tyr§ vsak touzil po vSeobecném vzdélani,
a proto zacal navstévovat i pfednasky z matematiky a anatomie. Studia ukon¢il v roce 1855
a stal se soukromym vychovatelem. V této dobé se seznamil s Jindfichem Fiignerem,
snimz roku 1862 zalozil Télocviénou jednotu prazskou (pozdéji Sokol), v niz Fiigner

pusobil jako starosta a TyrS jako nacelnik.

., Okolnosti, které vedly k zaloZeni spolku, se projevily v tom, Ze si Sokol od pocatku
své existence vytycoval politické cile — totiz pripravu svych clenit k boji za svobodu ndroda,
Ze se pestovani telocviku mezi lidem zacalo spojovat s ceskym vlastenectvim a slovanstvim
a ze se telesna cviceni, provadend v télocvicném spolku organizovaném a rizeném podle
ideji a pozadavkii zakotvenych ve spolkovych stanovach, pokladala, stejné jako literatura,
hudba, hospodarské osamostatiovani atd., za ucinny prostiedek dovrsujiciho se narodniho

obrozeni. “ (Reitmayer, 1989, s. 6.)

Cinnost Sokola bylo moZno povaZovat za narodni manifestaci, kterd sméfovala
k probouzeni vlasteneckého citéni a vetejné usilovala o autonomni postaveni ¢eskych zemi

v Rakousku.

Se zalozenim této télocvicné jednoty se Tyrs zacal poprvé vetfejné angazovat nejen
Vv politickém Zivotg€, ale i v oblasti pedagogické. Zakladni mySlenkou svého pfistupu
k vychové se vraci k obdivu k antické kultufe a hlavnim vychodiskem se mu stava ideal
tzv. kalokagathie, tedy ,,dusevni a fyzické kultivace clovéka jako predpoklad rozvoje
svobodné individuality a obcanské zdatnosti, jako souhrn vlastnosti a cinnosti, jimiz se

clovek stava dobrym a zdatnym clenem spolecnosti, v niz zije . (Reitmayer, 1989, s. 21.)
T¢lesnému tréninku piikladal TyrS 1 vyznam eticky. Byl pfesvédcen, Ze télocvik neni
jen zabavou, ale ze rozviji moralni a volni vlastnosti (napt. sebediivéru, odvahu,

skromnost, smysl pro soutéz, duchaptitomnost atd.).
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., Sve ideje uvadel prakticky v Zivot v sokolském hnuti, které jednotou telesné vychovy
S vychovou rozumovou, mravni a estetickou plnilo pozadavek vsestranné vychovy ceského

ndroda. “* (Reitmayer, 1989, s. 21.)

Do ceské spolecnosti vnesl TyrS zasady antického uceni o télesné a dusSevni
harmonii, kterd byla dosud na Skoldch zanedbavana. Jeho myslenky a zédsady télesné
vychovy ptejimaji i takové védy jako napt. fyziologie, psychologie, pedagogika a dalsi.
Tyr$ovo dilo je vyznamné i tim, ze télovychovu propojoval s poznatky estetiky, které se
také vénoval celozivotné. Kromé toho, Ze v pozdéjsich letech ptsobil jako profesor déjin
na Karlové univerzité a Ceském vysokém udeni technickém v Praze, napsal nékolik
vyznamnych studii o umélcich jeho doby naptf. o Josefu Mdanesovi nebo Jaroslavu

Cermakovi.

3.5 FrantiSek Slaménik (1845-1919)

FrantiSek Slaménik se narodil 4. fijna v Radslavicich v rodin€ sedlate, lidového
pismaka a umélce. Zakladniho vzdé&lani se mu dostalo od mistniho uditele FrantiSka
Koblihy. Nasledn¢ studoval na hlavni $kole fadu piaristd, odkud piesel do Olomouce, kde

Kojetiné a Pferové.

Slaménik se vyrazné angaZoval ve vefejné kulturng-osvétové Cinnosti. Aktivné se
Gicastnil déni ve Spolku moravskych ug¢itelli v Olomouci a byl predsedou Ustiedniho
spolku jednot ucitelskych na Moravé. Jako jeden znejoddanéjSich obdivovatelt
pedagogického odkazu Jana Amose Komenského zalozil v Prerove na pielomu let 1887/88

Muzeum Komenského. (Hybl, 1995, s. 149.)

Se vznikem této kulturni instituce je spjat i vznik Jubilejniho fondu pro vdovy
a sirotky po ucitelich (od roku 1918 nazyvaném Fond Slaménikiv). Podpora takto socialné
oslabenych rodin byla jednozna¢nym dokladem Slaménikovy filantropie a projevem jeho

zajmu 0 spolecenské problémy jeho doby.

Slaménik si byl védom toho, ze kvalitni ucitel se musi starat o osobnostni rist, a to
predevsim sebevzdélanim, proto se vénoval redigovani pedagogického Casopisu Komensky
(1 dnes vychazi pétkrat ro¢né), ktery byl mezi odbornou vetejnosti i ucitelskou obci vysoce

cenén predevsim pro svou aktudlnost. Sam publikoval zde i v dalSich periodicich (Lidové



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 39

noviny, Véstnik USJU na Moravé, Monatshefte der Comenius Gesellschaft) studie a &lanky
0 Komenském i o problémech z bézné pedagogické praxe. Jeho vyznamnym dilem se stala
memoarova kniha Vzpominky starého ucitele (1907), které historik Emanuel Strnad
charakterizoval jako ,,nase nejhodnotnéjsi deéjiny ucitelského Zivota na Moravé v druhé

poloviné minulého stoleti . (Fiser, 1996, s. 64.)

Jeho snahy zachovat odkaz Komenského ptesdhly hranice nasi zemé, kdyz se
zucastnil ustavujici schlize Spolecnosti Komenského v Berling (za praci pro tuto
spolecnost obdrzel diplom) a kdyz ho Comenius Gesellschaft jmenovala svym cestnym

¢lenem. (Juzl, 2010, s. 151.)

3.6 Eliska Machova (1858-1926)

Eliska Machova se narodila 2. listopadu 1858 v Brné, kde jeji otec vlastnil
tkalcovskou dilnu. Vystudovala Ctyflety Cesky tustav pro vzdélavani uditelek. V letech
1877-1881 ucila v narodni Skole v Kuns$taté, odkud ptesla po nabidce feditele ustavu
ucitelek zpét do Brna. Zde plisobila nejprve jako cvi€na ucitelka a po sloZeni zkousek byla
prohldSena za ,zpisobilou k samostatnému vyucovani na Skoldch obcanskych®.

(Novékova, 2006, s. 167.)

Roku 1882 se stala ¢lenkou brnénského spolku Vesna (1870-1953, po roce 1991
znovu obnoven), centra ¢eské vzdélanosti kulturniho, spolecenského a socialniho Zivota.
Zde se schazela nejen brnénskd, ale 1 mimobrnénska ceska inteligence, kterd v tehdejSim
ponémceném Brné svade€la boj o narodni svébytnost a jazykovou rovnoprdvnost. Po
ptichodu Machkové se ptivodné pévecky spolek pfeménil na Zenskou vzdélavaci jednotu,
jejimz cilem bylo ,Sifit vzdélanost ceskym jazykem mezi brnénskymi Zenami‘.

(Novakova, 2006, s. 166.)

V dob¢, kdy se teprve zainala objevovat snaha o zapojeni zen a divek do vetejného
a kulturniho déni, se Machové roku 1886 zasadila o vybudovani Prvni ¢eské pokracovaci
divéi skoly Zenské vzdélavaci jednoty Vesna v Brné, pro niz sama vypracovala osnovy
(Bednatova, 1957). V ramci svého plsobeni ve Vesné znacné prispéla ke vzniku prvni
$koly tohoto spolku, ktera byla oteviena roku 1889 na ulici Udolni v Brng, kde byla o osm

let pozdé&ji, tentokrat na ulici Jaselska, vystavéna i dalsi skolni budova.
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Od pocatku své ¢innosti ve Vesné se hluboce zajimala o lidovou kulturu, jejiz odkaz
se snazila $ifit nejen prostiednictvim osvétovych prednasek, nacvicovanim lidovych tanct

s dal$imi ¢lenkami spolku, ale i pofadanim jarnich prodejnich slavnosti, tzv. ,,pomlazek*.

Machova se vyrazné angazovala také v oblasti socialni. Roku 1888 zalozila tzv.
»poptavarnu®, kterd slouzila jako zprostfedkovatelna pracovnich mist. O dva roky pozdéji
oteviela ,,atulnu“ pro sluzebné, v roce 1898 spoluzalozila Moravskoslezskou organizaci
Zenskou a Vv roce nasledujicim se zaslouzila o vznik prvniho ¢eského socialniho tstavu pro

déti v Brné. (Novakova, 2007, s. 85, 86.)

3.7 Josef KozZiSek (1861-1933)

Vyznamny cesky pedagog, ktery se ve svém dile zaméfil pfedevs§sim na tvorbu pro
déti, se narodil 6. Cervence 1861 v LuZanech. Obecnou Skolu navs$tévoval v Presticich
aroku 1880 maturoval na redlném gymnaziu v Plzni. Dals$i studia absolvoval v ¢eském
ustavu ke vzdélani ucitelt v Pfibrami. V letech 18811883 pracoval jako ucitel ve vesnici
Mecin. Roku 1884 byl prohlasen za ,,zpiisobilého k samostatnému utradu ucitelskému®, a to

za svého pusobeni v obecné $kole v Tieboraticich. (Zelina, 1984, s. 90.)

Poté, co KoziSek vysttidal nékolik dalSich vzdélavacich instituci, se spolu se svoji
rodinou usadil v Zapech u Brandysa nad Labem, kde byl na dalSich dvacet pét let ustaven
fidicim ucitelem. V této funkci dosahl po dlouhém snaZeni vystavby nové, vzdélavani déti
1épe vyhovujici Skolni budovy. Kromé vychovy déti se angazoval i1 vefejné, pomahal lidem
se sepisovanim rtznych zadosti a s jinymi administrativnimi tkony, organizoval détska
divadelni pfedstaveni, zaloZzil knihovnu, potadal rozlicné piednasky a své spoluobCany
kultivoval také tim, ze je ucil péstovat ovocné stromy a zakladal s nimi sady. (Jungbauer,
1938, s. 58.) Snazil se o vzd¢lavani Siroké vefejnosti, spolupracoval s rodi¢i déti s cilem

sjednotit vychovné ptisobeni rodiny a Skoly.

Diky jeho pokrokovym metoddm se Skola v Zapech stala centrem moderniho
ucitelského snazeni, kam se sjizd€li ucitelsti odbornici. S Koziskem konzultovali

nejruznéjsi problémy, se kterymi se pedagogové ve své praxi potykaji. (mar, 2003, s. 37.)

Josef Kozisek nejvice proslul jako prikopnik modernich metod elementarniho ¢teni.
Na zaklad¢é podrobného studia psychologie ditéte se pokousel ,,zkrasnit vyu¢ovani®, kdyz

svij literarni talent uplatnil v basnické tvorbé pro déti. Vysledkem jeho studia didaktickych
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a metodickych problémi pocatecniho Cteni a psani se staly ¢itanka Poupata (1913)
a slabikaf Studdnka (1924). Otakar Chlup vystihuje podstatu jeho tvorby pro déti slovy:
A tak se mi jevi Josef KozZisek jako basnik malickych, ktery hluboce prozil détstvi, jeho
zdajmy a krasy, a formou zpévnou, obraznou zjasnil cely jeho svét uprostred rodiny, Skoly,

spolecnosti, prirody. (Chlup, 1961, s. 731-732.)

Koziska fadime ke generaci pokrokovych ucitel, ktefi se inspirovali odkazem Jana
Amose Komenského a snazili se svym pedagogickym pisobenim a lidskym piistupem

poskytnout vzdélani v§em. (Juzl, 2010, s. 150.)

3.8 Josef Barton (1865-1945)

Mezi propagatory reformnich snah patii i ucitel Josef Barton, ktery se narodil

13. srpna 1865 ve Sloupnici u Litomysle.

Bartonn byl odplrcem mechanického zptsobu uceni a snazil se o citlivy
a individualni pfistup se zaméfenim na mravni vychovu. ,, Cesta pozndni sama vsak
nestaci, nutny jsou i ¢iny, a to ciny nesobecké, obétavé. Mravouka bez mravnich cinu byla

by nesmysina, a proto musime vychovadvajic pecovat i o né.** (Barton, 1923, s. 12.)

Piisobil v méstanské divéi Skole v Brné-Husovicich, kterou nazval ,,Dim lasky
a radosti““. Podle jeho vyucovacich metod mélo byt dité aktivné zapojeno do zivota Skoly.
Snazil se o samostatnost svych svéfencii, ¢ehoz docilil zaloZenim Zakovské samospravy.
Misto strachu a netspéchu preferoval metody prace, které povzbuzovaly sebedtvéru, pocit
jistoty a osobni odpovédnost Zédka. Divky sestavily seznam chudych spoluzacek, pro které
pak spole¢né obstaravaly Skolni potieby, obleCeni i jidlo. Penize ziskavaly z dart, vystav,

divadelnich predstaveni a z pokut, které si samy urcily.

Barton zavedl novy prvek do vyu€ovani, a to tzv. volnou hodinu, jejiz program vedli
sami Zaci. ,, Vyucovani se podobalo vice diskuzi a volnym rozhovorum, z nichz vzdy Barton

na zaver formuloval problém a moznosti jeho reseni... (Rydl, 1991, s.9.)

Spolupracoval srodic¢i na pravidelnych schizkach, kde si vyménovali nazory na
vychovné problémy, a rodi¢ovska rada se postupné stala hlavni vychovnou instituci v jeho

skole. (Rydl, 1991, s. 9.)
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Provadél védecké pokusy za pouziti modernich metod a na zdkladé odborné
literatury. Ve vyucovani zachoval oficialni osnovy i obsah latky, zplisobem vyuky se vSak

od ostatnich odliSoval, ¢emuz pak odpovidaly i vysledky jeho prace.

Bartonn byl pedagog, ktery si dokézal ziskat diaveéru svych zakyn, a je dobrym

ptikladem pro dnesni dobu, kdy se osobni vztah mezi vyucujicim a zZakem ¢asto vytraci.

3.9 Rudolf Jedlicka (1869-1926)

Rudolf Jedlicka se narodil 20. tinora 1869 v Lysé nad Labem. Po maturité na
gymnaziu se rozhodl pokradovat ve stopach svého otce, ktery byl panskym lékatem,
aprihlasil se ke studiu na lékatské fakulté. Roku 1901 se stal docentem, 1907 ziskal
mimotadnou profesuru a konecné roku 1921 byl jmenovéan fddnym profesorem a prvnim
prednostou II. chirurgické kliniky Univerzity Karlovy. Proslul ptedevsim jako zakladatel
Ceské rentgenologie a radiologie, kdyz roku 1895 provedl jako prvni operaci na zaklad¢

rentgenové diagnostiky. (Smerdova, 2009, s. 67.)

Kromé vyznamné 1ékaiské Cinnosti je nutno vyzdvihnout Jedlickovu pedagogickou
praci. Inspirovan dilem Karla Slavoje Amerlinga, jenz Se staral o mentalné postizené, tzv.
slabomysIné déti, se rozhodl zalozit ustav, ktery by se zaméfil na péc¢i o déti a mladez

s télesnym postizenim. (Téthalova, 2009, s. 18.)

Jiz v prvnim desetileti 20. stoleti existoval v Cechach Spolek pro 1é¢bu a vychovu
rachitikl a mrzakd, jehoz cilem bylo vytvofeni instituce zajist'ujici péci té€lesné postizenym
détem, kterda by zahrnovala nejen 1écbu, ale také vychovu, poskytnuti vSeobecného
vzdélani 1 odbornou praktickou piipravu pro budouci zivot. Roku 1911 se stal Jedlicka
predsedou tohoto Spolku a 1. dubna 1913 oteviel ustav, ktery je dodnes, i po sto letech,
znamy jako Jedlickiv. Toto zafizeni vzniklo v souladu scili a programem vySe
jmenovaného Spolku, mélo tedy prosazovat ,,mozZnost odborného léceni spojeného
S odbornou  vychovou postizenych deéti, s cilem pokud mozno samostatného
a plnohodnotného zivota kazdého jedince®. (nju, 2009, s. 12.) Zakladni vychovnou
tendenci bylo vedeni chovanct ustavu k dovednosti postarat se sam o sebe a nebyt tak

zé&visly na pomoci ostatnich.

V letech 1912-1913 odjel se skupinou lékaid do Srbska, kde v bé&lehradské

nemocnici béhem prvni balkdnské valky zachranil téméef osmnéct set zranénych vojaki.
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(Téthalova, 2009, s. 18.) Pé&i o valedné invalidy se vénoval i po navratu do Cech. V ramci
jeho tstavu byla v pribéhu prvni svétové valky ziizena skola pro vojaky postizené valkou.
Na zaklad¢ specialniho rehabilitacniho programu se mohli invalidé vyucit femeslim, ktera
jim po valce mohla zajistit obzivu. Vychova praci méla velice pozitivni vliv na duSevni
stav postizenych, jelikoz podporovala jejich diivéru v sama sebe a dodavala jejich zivotu

novy smysl.

Jedlicka se projevoval také jako Stédry mecenas, jehoz vyrazny zédjem o socidlni
problémy bylo mozno spatfovat nejen v celoZivotni praci s té€lesné postizenymi, ale
I Vv ochot¢ poskytnout finanéni prostiedky pro vystavbu Prazského sanatoria a pro
zakoupeni prvniho rentgenového pfistroje, ktery dal k dispozici i svym Iékafskym

kolegtim. (Smerdova, 2009, s. 67.)

Rudolf Jedli¢ka je 1 v dneSni dobé znadm Siroké vefejnosti jako zakladatel moderni
péce o télesné postizené. Usiloval o to, aby se ustav, v némz pusobil, stal socidlnim

utvarem jednotného sméru slouzicim jedinému cili, pfipravé na prakticky zivot.

3.10 FrantiSek Bakule (1877-1957)

FrantiSek Bakule se narodil 18. kvétna v Lidmovicich nedaleko Vodian. Socialni
citéni ziskal uz jako dité diky ptikladu rodi¢l. Matka pecovala o nemocné a otec pomahal

rolnikiim a snazil se je vzd¢lavat.

Jako dit€¢ mél nevyrovnané studijni vysledky, v jednom roce byl nejlepSim Zadkem
ve své tfid¢ a v dal§im roce mél problémy s postupem do vyssiho ro¢niku. V letech 1892—
1896 studuje v tstavu pro vychovu ucitelti v Pfibrami. Béhem téchto let ma mnoho spori
se svymi profesory a jen tézko se smifuje s pozadavky, které vedeni Skoly uplatiiuje 1
mimo hranice tstavu. Je nespokojen se stylem vyuky pouhého memorovani latky a proti

ohodnoceni, se kterym nesouhlasi, protestuje. (Faucher, 1999, s. 15.)

Po ukonceni studii zac¢al Bakule ucit v Rapoticich u Kladna (1897-1898). Jeho
hlavnim cilem bylo dosdhnout kézné€ jinymi metodami, nez jaké zazil pii svych studiich.
Snazi se o kamaradsky piistup, ale zaci se mu vysmivaji. A proto se uchyluje k télesnym
trestim, 1 kdyZ s nimi nesouhlasi. Pfi¢iny svého neuspéchu analyzuje a dochézi k zavéru,
ze prameni z neznalosti socialniho a kulturniho prostfedi a zptisobu Zivota déti. Bakule se

zajima o pedagogiku Tolstého a nachazi zde inspiraci. (Faucher, 1999, s. 16-18.)
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Ve svém druhém pusobisti v Druzci u Kladna (1898—-1899 ) se mu po ptedchozich
zkuSenostech dafi najit pfistup k détem. Dokéaze byt respektovanou autoritou s pratelskym
pristupem. Zakladd zde sviij prvni pévecky sbor. Pracuje nejen s détmi, je také Cinny
v obCanském zivoté. Bakule se snazil déti nejen vzdélavat a vychovavat, ale snazil se je
také pfipravit na prakticky zivot, aby se v budoucnu byly schopné o sebe postarat. Toho se
snazil docilit tim, ze zavedl predmét, ktery se pozdé€ji vyucoval jako obcanska vychova.
Navrhuje fediteli, aby pfizval rodice k piedndskdm o sexudlni vychové. Narazi na
kategoricky odpor, a pfestoze mu rodice vyslovi duvéru, je opét prelozen do zemédelské

obce Kozly. (Faucher, 1999, s. 18.)

V Kozlech (1899-1901), kde zilo pouze par desitek lidi, na sebe Bakule upozornil
soudnim sporem s mistnim farafem, ktery nazval Bakuleho ,,praSivou ovci®, protoze
nevypoustél milostna slova z pisni zpivanych zaky. Je neuvéfitelné, Ze tento spor vyhral,
protoze mzda ucitele v té dob¢ zavisela na cirkvi. Nicméné byl i pfesto prelozen na Malou

Skalu. (Bic, 2010.)

Na Malé Skale Bakule pusobi jedenact let (1901-1912). Tak jako ve svych
predeslych piisobistich se zde vénuje nejen détem, ale i vefejnému zivotu. Vysledky,
kterych dosahuje, ho povzbudily natolik, Ze své metody uvefejnuje v tisku, potada

prednésky a diskuze s uciteli. Formuluje své hlavni pedagogické principy:

- je nutno poznat prostiedi, v némz déti ziji,

- zaci by méli vychazet z vlastni Zivotni praxe a k novym poznatkim by méli
dospét samostatnou praci,

- zaci by si méli pomahat a nést odpovédnost za praci,

- dit¢ mé byt postaveno pied problém jako nezaujaty pozorovatel, ktery ma pravo
pochybovat a vznést ndmitky,

- mezi nejucinnéjsi vychovné prostredky patii laska a uméni,

- atmosféra ve Skole mé probouzet schopnosti ditéte,

- ucitel ma rozvijet u ditéte 1 ty schopnosti, které sim nema,

- déti maji plnit naro¢né tkoly, ale sami rozhodnou o zplisobu feSeni. (Polansky,

2011).
Svymi pokrokovymi ndzory si naklonil mnoho mladych vychovateld, ale zaroven
jimi popouzel starSi a konzervativnéj$i generaci. Bakuleho pedagogické uspéchy byly

hlavni pfic¢innou jeho sporu s feditelem Skoly, ktery Bakulemu hrozil odvolanim. Tento
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spor vytesil az okresni piednosta a Bakule byl jmenovan novym feditelem Skoly. Nékolik
let se mohl Bakule vénovat uceni a sledovat v praxi vysledky svych pokrokovych metod.
V roce 1911 prednasel pro studenty ucitelského tustavu v Ji¢in€é. Hovofil zde mimo jiné
i 0 svych Spatnych zkuSenostech z uéitelského tstavu v Piibrami. Nasleduji dal$i inspekce
a kritika Bakulovych postupt. Inspektor Bakulovi vycetl mimo jiné lenost a zastaralé

postupy a chyby.

., Uznavam, ... zZe ucivo dokdzete dosti zajimavé vykladat. Je mozné, Ze se z vas

Jjednoho dne stane dobry ucitel. “ (Faucher, 1999, s. 22.)
Zprava u inspekce, kterou musi Bakule podepsat, kon¢i hodnocenim:

,, Frantisek Bakule je zcela jednoduse nevzdélany ucitel, jehoZz zvlastnosti je

pouzivani vystrednich metod pri vwuce a vychové. ©“ (Faucher, 1999, s. 22.)

Zasadnim zlomem v Bakulové Zivoté bylo vystoupeni péveckého sboru z Malé
Skaly v Praze. Bakulova schopnost ud¢lala velky dojem na prof. Rudolfa Jedlicku (1869—
1926), ktery hledal ucitele pro sviij budouci ustav pro postizené déti. Nabidku Bakule piijal
a odjel do Némecka, aby zjistil, jak funguji podobné ustavy. (Bi¢, 2010.)

V roce 1913 nastoupil do Jedlickova tstavu, kde se neucilo podle platnych osnov,

ale se zaméfenim na konkrétni potieby jedince.

,, Bakule se nechdva pri vyuce vést zajmy déti a to mu umoznuje vydavat se s nimi
na necekané vylety za hranice ucebnicovych védomosti. Nové poznatky se détem pamatuji
o to snadnéji, ze davaji praktické odpovédi na otdzky, které pred né stavi jejich prace a
Zivot. Pomoci her zamérenych na trideni védomosti cvici FrantiSek Bakule pamét’ svych
zdku a ti si sami uvedomuji, jake délaji pokroky... Vychovatel je nucen stale akrobaticky
prechdzet od malého pétiletého chlapce ke ctrndctiletému, od bezrukého k paraplegikovi,
nebot’ kazdy z nich se stavi k problémiim zcela odlisné. Kazdému z déti je zapotiebi jinak

pomdhat, umeérné jeho schopnostem a potizim. ** (Faucher, 1999, s. 27.)

V Jedlickové ustavu se Bakule zaméfil hlavné na zvySovani sebedivéry
a sebevédomi a svéfencl. Zalozil détskou samospravu, které byl sdm cElenem. Ziidil
nékolik pracovnich obort, ve kterych se mohli postizeni Zaci vzdélavat. Praktické aktivity
a realné situace motivovaly déti k vysSim cilim. Bakule hledal vhodné vyucovaci metody a
pomiicky a klasické vyucovani probihalo stfidave ve tfid€, na zahradé a bylo kombinovéano

s praci v dilnach. (Renotiérova, 2007.)
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Pres velké pedagogické uspeéchy byl z politickych divod nucen Jedlicklv ustav
opustit. A zalozil vlastni Ustav pro vychovu Zivotem a praci. Dokéazal spojit Zivot a zajmy
déti postizenych s détmi zdravymi a stal se naSim prvnim pedagogem, kterému se povedlo

uvést do praxe integracni a inkluzivni proces. (Renotiérova, 2007.)

Se svym sborem ,,Bakulovi zpévacci® absolvoval sto padesat koncerti v Americe,

dve sté ve Francii a asi Ctyficet v Dansku. Jeho sbor se tak stal svétoznamym.

V roce 1933 se Bakule vzdal vedeni Ustavu a v dalSich letech se vénoval pouze
psani piispévki do Casopisti a zpracovavani svych pedagogickych zkuSenosti. FrantiSek

Bakule zemfel 15. ledna 1957 v Praze. (Renotiérova, 2007.)

V roce 1995 bylo nalezeno asi Ctyficet balika spist Frantiska Bakuleho. Tyto spisy
byly zatazeny do inventafe Pedagogického muzea J. A. Komenského v Praze a diky nim

jsou Bakuleho myslenky a pedagogické poznatky stale zivé. (Bi¢, 2010.)

3.11 Augustin Barto$ (1888-1969)

Vyznamny cesky specidlni pedagog Augustin Barto§ se narodil 29. tinora 1888
v Cerveném Kostelci. Jeho ¢innost ugitelské a spisovatelska je téméf zapomenuta i pres jeji

nemaly vyznam.

Barto§ nemé¢l radostné détstvi, jeho otci byla rozhodnutim okresniho soudu
V Néchodé odejmuta rodicovska prava. Rodina Zila v bid¢, stfidala podnajmy. Barto$ trpél
nemoci, ktera mu né€kdy téméf znemoznovala pohyb, a tudiz byl nucen pouzivat

francouzské hole.

Jeho vyvoj ovlivnili pedagogové, se kterymi se setkal v pribéhu své Skolni
dochazky. Prvni ucitel byl srdecny, laskavy, mél rad déti a vzbudil Bartostv zajem
0 vzdélani a Skolu. Naproti tomu s druhym ucitelem zazil fyzické tresty, posméch, ke

kterému se piidavali i spoluzaci, a ponizovani. (Kolat, 2009, s. 39-40.)

Po ukonceni méStanské Skoly vystudoval ucitelsky ustav v Hradci Kralové, kde
ziskal stipendium. Tam také v roce 1908 nastoupil na své prvni ucitelské misto. Pod
dozorem autoritativniho feditele nemohl pfili§ rozvijet své inovativni myslenky. Presto se
nenechal odradit a ve svém volném ¢ase uskuteCtioval s zaky poznavaci vylety.

V pedagogickych casopisech publikoval ¢lanky o metodice vyucovacich predméth
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a zamyslel se nad nazornymi pomtckami a vyucCovacimi prostiedky. Jeho druhym
ucitelskym plisobistém bylo zaostalé a chudé méstecko Nechanice, kde ucil zaky casto
z rozvracenych rodin, ktefi byli tyrani, méli problémy s kazni, s vysokou absenci a nebylo
vyjimkou, Ze se ve Skole neobjevili viibec. Pod BartoSovym vedenim se tato tfida stala
jednou z nejlepsich na skole. Pti vychové kladl diraz na samostatnost a tvofivou aktivitu a

navrhl zavedeni ruénich praci do vyucovani na obecné Skole. (Hornova, 1998, s. 17.)

Krom¢ manualnich praci, kterym prikladal velky vyznam a vénoval se jim v mnoha
teoretickych statich, pofadal osvétové prednasky, kurzy rucnich praci a snazil se déti
vzdelavat 1 kulturné. U svych svéfenct rozvijel socialni citéni, kdyz napiiklad vytézek

z divadelniho ptedstaveni vénovali spole¢né na charitu.

Bartos si byl védom dilezitosti celozivotniho vzdélavani, o prazdninach navstévoval
rizné kurzy pro ucitele a vzdé€lavaci Gstavy v zahrani¢i. Své zkuSenosti zaroc€il ve funkci
feditele Jedlickova ustavu. Zde dokonce propustil ufedniky, které povazoval za
nadbyte¢né, protoze povazoval za nepiijatelné, aby byly zbyte¢né Cerpany prostiedky
uréené pro postizené svétence. Sam ovladal nékolik femesel, a proto v tomto ustavu ziidil
fadu novych dilen (truhlaiskou, krejéovskou, knihaifskou apod.). Podilel se na novych
rehabilitacnich technikach, které vedly ke zlepSeni mobility a tim umoznily lepsi uplatnéni

postizenych. (Hornova, 1998, s. 17.)

Augustin Barto§ byl predni cesky wucitel a reforméator, ktery se zaslouzil
0 pedagogickou osvétu, vV odbornych i popularnich Casopisech uvetejnil pres dvé sté
ptispévki. I pres svilij velky pfinos specidlni pedagogice a pedagogice obecné se nikdy

nedostal do povédomi §irsi vefejnosti. (Kolat, 2009, s. 52.)
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3.12 Vaclav Prihoda (1889-1979)

Vaclav Ptihoda se narodil 7. zafi 1889 v Sanech u Podébrad. Byl nejmladsi z deseti
déti a ve Ctyfech letech mu zemiela matka. V obecné Skole nastoupil do tiidy, kde
vyucoval jeho otec. Ve studiich pokracoval na gymnaziu a dale pak na Filozofické fakulté
Karlovy univerzity. Jeho zajem o studium byl rozsahla, vénoval se také psychologii a

zajimal se o némeckou pedagogiku. (Zizkova, Daubner, 1990, s. 8.)

Jeho profesni zivot ovlivnily studijni pobyty v Némecku, ve Francii a v Americe.
Viclav Piihoda usiloval o Skolskou reformu a zastaval nazor, ze Skola nema pouze
vychovavat, vzdélavat a ptipravovat zaky na zivot, ale ma poskytnout prostredi, které¢ by
zakim umoznilo zit co nejplngj$im obCanskym Zivotem. Pfihoda odmital ,,jak dogmatické
uceni, tak precenovani spontdanni cinnosti Zaki a jejich nahodilé prizpiisobovani se
podminkam okolniho prostredi. Prosazoval, aby volnost ve Skole byla vyvazena radem, aby
pedagogické umeéni bylo podlozeno pedagogickou védou a protiklad volného pojeti
ucitelovy prace meélo tvorit jeji raciondlni Fizeni... pokouSel se usporadat nejnoveéjsi
poznatky a zkuSenosti svétového i ceského pedagogického mysleni a snazeni a s jejich

pomoci vyzvednout uroven cCeského skolstvi... " (Kozlik, 1996, s. 12.)

Zéakladni vychodisko pedagogické prace spatioval Pfihoda v osobnosti zaka. Snazil
se 0 to, aby ve Skole bylo vybudovéno podnétné prostiedi, které by umoznovalo zménu
a vyvoj zéaki. Ve svych teoretickych pracich shrnul své poznatky z vyzkumi a praktické
zkugenosti. Od roku 1925 piednasel na Skole vysokych studii pedagogickych v Praze, kde
ovlivnil a ziskal pro koncepci reformni moderni $koly mnoho pfiznivctd. Jeho
nejvyznamnéj$im dilem je spis Racionalizace Skolstvi (1930), v némz formuloval své
pozadavky na jednotnou vnitin€¢ diferencovanou Skolu. Jednotlivé ¢asti reformni Skoly se

jmenovaly:

- Skola jednotna,

- pracovni,

- spolecenska.

Zékladem jednotné Skoly bylo dosazeni maximalniho vzdélani s ptfihlédnutim na
individualni potieby Zaka.

Ptihoda prosazoval koncepci Skoly pracovni. Samostatnou praci, aktivni uceni

(neboli samouceni) povazoval za hlavni princip pedagogického procesu.
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Spolecenskd $kola prosazovala zédsadu, ze z&ci maji byt vramci vyucovani

a vychovy vedeni k Gcasti na socialnich aktivitach. (Kozlik, 1996, s. 13.)

Véaclav Piihoda byl profesorem pedagogiky a psychologie na Karlové univerzité
V Praze. Svymi pracemi se zaslouzil o rozvoj ¢eské pedagogiky i pedagogické a vyvojové

psychologie. Stal se prikopnikem $kolskych reforem. (Juzl, 2010, s. 153.)

Po valce se znovu pokousel o reformni iniciativy v oblasti pedagogiky, které se mu
bohuzel nepodaftilo prosadit, a proto se této oblasti piestal vénovat a po zbytek Zivota se
zabyval psychologii (Etyfsvazkové dilo Ontogeneze lidské psychiky nema obdoby u nés ani

ve svEete).

Viclav Piihoda zemfel v roce 1979. Za svij zivot byl ocenén n¢kolika Cestnymi
vyznamenanimi a tady. Jeho pedagogicky odkaz neztrdci na svém vyznamu ani dnes,

zvlaste v socialni pedagogice, kde je na individualitu jedince kladen velky diraz.

3.13 Jan Uher (1891-1942)

Jan Uher se narodil 28. ledna 1891 v délnické rodiné v Prostéjové. Pres skromné
poméry a hmotny nedostatek vyrtstal Uher v dobrych rodinnych vztazich. A jak sam
pozdéji uvedl, tvrda prace, kterou musel v détstvi vykonavat, byla dobrou Zivotni Skolou.
Jeho Skolni vysvédceni je primérné, ale na doporuceni ucitele odchdzi studovat na
gymnazium. Uher zde navazuje pevna pratelstvi, ktera znacné ovlivni jeho Zivot. Prostéjov
byl pocatkem dvacatého stoleti kulturnim méstem, kde byly pofadany spolecenské vecirky,

hralo se divadlo a vedly se debaty o uméni. (Uher, 1993, s. 10.)

Diky svym pomértim si nemtze dovolit po maturité nastoupit na univerzitu jako jeho
pratelé, a tak absolvuje ro¢ni abiturientsky kurz na ucitelském tstavu v Brné. Jeho prvnim
pusobistém byla Skola ve VejSovicich na Hané. Jako ucitel se zaCina zabyvat vychovou a
kazni déti. Experimentuje s volnou vychovou podle Tolstého, coz se mu neosvédcilo.
Kazni se zabyva i ve svém habilitacnim spise Problém kdzné. Rozebird zde aspekty
filozofické, psychologické, historické a sociologické, a to tak detailné, ze je tato prace

povazovana dodnes za jednu ze zakladnich pedagogickych monografii. (Uher, 1993, s. 11.)

Uher se ucastni i spoleCenského zivota, pomaha zakladat Sokolskou jednotu, fidi

pévecky krouzek a potfada prednasky.
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V pribéhu prvni svétové valky pracuje jako Ucetni. AZ po vdlce se zase muze
vénovat studiu a zapisuje se na Filozofickou fakultu v Praze. Diky pfiteli Vasilu Skrachovi
ziskal Uher misto na Hradé a stal se Masarykovym osobnim knihovnikem, coz mu
umoznilo intenzivné studovat. V roce 1921 slozil rigorézni zkousky, oZenil se a nastoupil
na ministerstvo Skolstvi jako referent. Zde se vénoval nékolika desitkam ucitelli, ktefi si
m¢li prohloubit teoretické znalosti. Dalsim Uhrovym pusobistém byla brnénska univerzita.
(Uher, 1993, s. 12.)

.,V dobeé prichodu na Masarykovu univerzitu byl uz Uher ideové vyzraly stoupenec
Masaryka. Masarykova fascinujici osobnost, s niz se v dobé pobytu na Hradé denné stykal,
ho odvratila od jeho puvodniho tolstojovstvi a postavila mu novy vzor. Prijal za své
Masarykovo filozofické krédo, jeho pojeti humanity, demokracie, moralky a nabozZenstvi.
jediné tvori dustojny ramec Zivota svobodnych obcanii... k tomu je také tieba vést obcana
od nejutlejsich let. Proto je také kladen tak velky diraz na Skolu, ktera ma byt nejvyssi
sluzebnici a mravni zdstitou demokracie... Skola predstavuje vyznamnou politickou silu

a ucitelova cinnost je nenahraditelnym obcanskym poslanim. “ (Uher, 1993, s. 14.)

Na zacatku tficatych let, cestoval Uher po svéte, aby se sezndmil se Skolskymi
reformami v ostatnich zemich. Vysledkem téchto cest byla jedna z nejvyznamnéjs$ich
Uhrovych knih Zdklady americké vychovy. Tato studie pojednédva o vztahu vyvoje
americké Skoly a vyvojovych tendenci americké spolecnosti. Uher se stavi proti
zjednoduSujici racionalizaci vychovy a pokousi se objasnit vztahy mezi Zivotem ve
spolecnosti a vzdélavacimi systémy. Kniha Zdklady americké vychovy vyvolava na nasi

pedagogické scéné ostrou polemiku. (Sedlak, 1971, s. 6.)

Také Uhrova mimoakademicka cinnost je bohatd. Je predsedou prazského
Reformniho Skolského sboru, pomaha s organizaci pedagogického vyzkumu, pfednasi na
konferencich mladych uciteld, je ¢len redak¢ni rady ¢asopist Psychologie a Sociologie.
Ptestoze vycet jeho ¢innosti neni zdaleka tplny, doklad4, jak Uher ovliviioval pedagogické
hnuti. Uher kladl diraz na osobnost ucitelt, kteti méli byt ,,osobnostmi hluboce
vzdelanymi, mravné opravdovymi, obcansky odpovédnymi, stale prohlubujicimi své Zivotni
a filosofické nazory, demokraté verejne cinni, zkratka ucitelé v tom nejlepsim slova

smyslu“. (Uher, 1993, s. 18.)
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V tomto duchu vychoval Uher tfadu novych uciteld uz za svého pulsobeni

Vv ucitelskych ustavech v Brné.

V roce 1937 byl Uher jmenovan profesorem na Filozofické fakult¢ Komenského
univerzity v Bratislavé. U¢i se slovensky a od druhého semestru slovensky pirednasi.
V Bratislavé ma i rodinné zazemi, ziji zde rodice a sestra. Poklidné obdobi je naruSeno
odvolanim ¢eskych profesort z Bratislavy z divodu stale vice se rozmahajici profasistické
nalady, ktera se v téchto letech rozméhala v celé spolecnosti, tedy i mezi vysokoskolskymi
studenty. V roce 1939 vstupuje Uher do ilegalni organizace Obrana naroda. Kdyz mu
hrozilo zatéeni gestapem, nabidli mu ptatelé pozvani do Anglie za ucelem smysSlenych

prednasek, aby se zachranil, ale on to odmitl. 20. listopadu 1939, tii dny po uzavieni

vysokych §kol, byl spolu s celym zemskym vedenim zatcen. (Uher, 1993, s. 26-27.)

Jan Uher byl véznén v né€kolika koncentra¢nich taborech a 27. fijna 1942 byl
v Berling popraven. Ve svém pracovnim usili nepolevil ani ve vézeni, psal pedagogické
spisy, filozofické prace i poezii. Uhriiv pfinos pro pedagogiku je znamy, ale mizeme jej
rozhodné povazovat i za prikopnika socialni pedagogiky, a to pro jeho studie vlivu
prostiedi na vychovavané jedince, pro vyzdviZeni duilezitosti aktivit nad ramec $kolniho

vyucovani.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 52

ZAVER

Pojem socialni pedagogika byl u nas pouzit poprvé v roce 1888, kdy Gustav Adolf
Lindner pise ve svém dile Paedagogika na zdakladé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim
a mravnim o socidlnim pojeti vychovy a svym pozadavkem na zpfistupnéni vzdélani vSem

lidem navazuje na pedagogické tendence Jana Amose Komenského.

Prestoze pocatky ceské socidlni pedagogiky jako samostatného oboru davame do
souvislosti s Lindnerem, a tudiz je zasazujeme zhruba do poloviny 19. stoleti, pocatky
socialn¢ orientované vychovy miZeme pozorovat jiz mnohem diive, jak je popsano
v samostatnych podkapitolach teoretické Casti prace. V nich se zabyvame historickym
vyvojem socialnich aspektii objevujicich se v pedagogice jiz v antickém Recku. Zaroven se
zamé&fujeme na jejich vyvoj v eském prostredi. Jiz Komensky vypracoval ve svém dile
Vsevychova (Pampaedia) systém celozivotniho vzdélavani, na jehoz odkaz navazaly

vyznacné zakladatelské osobnosti ¢eské socidlni pedagogiky Lindner, Blaha a Velinsky.

Cil této bakalatské prace byl vytCen jiZz v jejim nazvu Nové tvare ceské socidlni
pedagogiky. Za pouziti historicko-srovnavaci metody jsme co nejpiesnéji definovali
zékladni kritéria vymezend v uvodu praktické ¢asti prace (volnocasové aktivity, socialné
vychovna prace, reedukace a resocializace, poradenstvi, vychovna osvéta...), podle nichz

byly objekty komparace analyzovany.

Na zéklad¢ prostudované literatury zde uvadime nékolik vybranych osobnosti,
jmenovité J. J. Rybu, J. V. Svobodu, K. S. Amerlinga, M. TyrSe, F. Slaménika, E.
Machovou, J. Koziska, J. Bartoné, R. Jedlicku, A. Bartose, F. Bakuleho, V. Ptihodu a J.
Uhra, kter¢ mizeme dle heuristickych pramend oznacit za nové tvare Ceské socialni
pedagogiky. Tyto osobnosti jsou popsany v samostatnych podkapitolach, kde stru¢né
pojedndvame o jejich zivoté, praci, praktickém ucitelstvi, osvétové a publikacni ¢innosti.
Vzhledem k tomu, ze nékteré z nich se narodily 1 vice nez pfed dvéma sty lety, zdroje
vypovidajici o jejich ¢innosti jsou znaén€ omezené. Kvantita i kvalita uvedenych informaci
se pak lisi podle toho, jaké prameny ndm byly dostupné. Kazdy vybrany pedagog vykazuje
prvky socidlné pedagogické prace hlavn€ v praktické rovin€ své pulsobnosti. Pres
pozoruhodné vysledky, kterych tito ucitelé dosahovali pii své Cinnosti, se jim bohuzel
mnohdy nepodafilo utfidit a zobecnit ziskané zkuSenosti tak, aby byly v praxi vyuzitelné

pro jejich pokracovatele.
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vvvvvv

ovSem dnes je jejich statut znacné degradovany. Vlivem radikalnich spolecenskych
promén, které se projevuji zvysenym vyskytem patologickych jevl, nabyva stale vice na
vyznamu ucitelova funkce ,,vychovatele®, ktery formuje osobnost ¢lovéka a m¢l by svym
pusobenim pfispét k jejimu rozvoji, nad jeho funkci ,,vzdélavatele®, kterda je potlacena
snadnou dostupnosti jakychkoliv informaci.

vvvvv

organizace, treba je diileZita, ani osnovy, tieba jsou diilezité. To vsechno jsou jenom
prostredky. Je tedy osobnost i hlavnim problémem skolské reformy. Nepodari-li se nam
reformovat néco v tomto sméru, nic jsme nezreformovali. Soustiedujme proto hlavni

pozornost na vytvareni ucitelskych osobnosti. “* (Uher, in Spilkova, 1997, s. 4.)

Socialni pedagogika by se méla snazit o dikladnéj$i rozpracovani historie a rozsifit
tak pocet svych dosud uvadénych zakladatelti, protoze osobnosti, které jsou dle odborné
literatury povazovany za prikopniky této discipliny a V této praci je o nich pojednano
V teoretické ¢asti, jsou nedostateCnym zékladem pro obor s tak Sirokym polem ptlisobnosti,

jako je prave socialni pedagogika.
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