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ABSTRAKT

Bakalaiska prace je zaméfena na zvySeni z4jmu zakt vybrané tfidy o problematiku tfidéni

odpadu a ucelen¢jsi orientaci v oblasti recyklace.

Teoreticka ¢ast vymezuje obdobi Skolniho véku, blize specifikuje stiedni $kolni vék, hovo-
i o vrstevnickych skupinach a jejich vyznamu v tomto zivotnim obdobi. Dalsi kapitola
pojednava o projektovém vyucovani, jeho rysech, jednotlivych fazich a typologickém roz-
dé€leni. Tieti kapitola je zaméfena na ekologickou vychovu, predstavuje cile ekologického
vzdélavani a také jeho postaveni v RVP. Dale kapitola hovoti o recyklaci, jeji historii, le-
gislativnim zakotveni v ramci Ceské republiky, predstavuje skladbu odpadd v tuzemsku a

popisuje postaveni Skoly v oblasti odpadového hospodarstvi.

Prvni kapitola praktické ¢asti charakterizuje Skolu, v niZ projekt probihal. Dalsi ¢ast prace
prezentuje vytvoreny recyklaéni projekt, jeho cil, plan a samotnou realizaci s vystupy a
rozpoCtem. Vyzkumna ¢ast pak predklada vysledky vyzkumného Setfeni, jeZ na zakladé

projektu vznikly.

Kli¢ova slova: skolni vek, sttedni Skolni vék, projektové vyucovani, projekt, ekologicka

vychova, recyklace

ABSTRACT

The thesis is focused on improving the pupils' interest in the issue of waste sorting and
comprehensive orientation in waste recovery in the selected class.

The theoretical part defines the school age, closer specifies middle school age, talks about
peer groups and their importance in this period of life. The next chapter deals with the pro-
ject-based learning, its features, different stages and typological classification. The third
chapter focuses on environmental education, goals, and his position in the Educational
Framework. Next chapter focuses on recycling, its history, legislative of the Czech Repub-
lic, about composition of domestic waste and describes the status of schools in the area of
waste management.

The practical part describes the school in which the project is proceeded. The next chapter
presents a recycling project, its goal, plan and implementation with outcomes and budget.
The research section presents the results of an investigation that arose from the project.
Keywords: school age, middle school age, project-based learning, project, environmental

education, recycling, waste recovery
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UvVOD

Ustednim cilem této bakalaiské prace je tedy tvorba projektu, na jehoz zakladé je nasledné
proveden pedagogicky vyzkum. K vyzkumu je vyuzita metoda pozorovani, ktera probehla
u vybranych ¢innosti a vysledky z tohoto pozorovani jsou obsazeny jiz u popisu jednotli-
vych aktivit. Protoze se jedna o smiSeny vyzkum, dalsi metodou, ktera je v praci vyuzita je
dotaznik. Vysledky z tohoto Setfeni jsou prezentovany pomoci tabulek, grafii a testovanim
chi-kvadratu, tzn. podlozeny vyvracenim ¢i piijmutim stanovenych hypotéz.

Recyklaci, Setrné a uvazené chovani k ptirod¢ a jejim zdrojim dnes stale mnoho lidi pod-
cenuje. Jedna se o jedince napfic¢ celou spolecnosti. Jsou to lidé rizného veku, vzdélani,
zaméstnani, vyznani i spoleéenského postaveni. Toto jednani je dle mého nazoru problém
hlavn¢ diky tomu, Ze téma ochrany Zivotniho prostiedi se dostava do poptedi zajmu az v
poslednich letech. Nasledkem toho dnes stale existuje fada osob, které neumi nebo nechtéji
naslouchat radam, jez se snazi vést spolec¢nost k premén¢ jejich zvyklosti v oblasti nakla-
dani s odpady a ekologie. Doba, kdy se ekologické smysleni stane béznou soucasti chovani
vSech lidi, je bohuzel stale vzdalena. Je ale dobfe, Ze se tato situace za¢ina pozvolna zlep-
Sovat a povédomi spolecnosti o nutnosti zacit se chovat ,,jinak®, 1épe, se zvySuje. Snad
tento trend bude pokracovat rychlejsim tempem neZz doposud. Ve své bakalaiské praci se
proto zaméfuji praveé na problematiku ekologické vychovy. K jeji realizaci vyuZivam me-
todu projektové vyuky, kterd je velmi efektivni pro vSestranny rozvoj jedince. Diky uko-
[im, hram, spole¢né i samostatné praci zaci pouze pasivné neptijimaji teoretické znalosti,

ale mohou je nasledné prakticky vyuzit.

Hlavni motivaci, pro¢ jsem projekt ,,Nejsme lini tfidit odpad!* vytvoftila je, Ze povazuji za
velmi dulezité, aby si déti jiz od Utlého v€ku uvédomovaly odpovédnost viici ptirodé a
naucily se respektovat své nejen socialni ale i pfirodni okoli. SnaZila jsem se jim uvedenim
jednotlivych informaci, které si pak mohly spojit v jeden celek, podat uceleny pohled na to,
jak dilezité je zamyslet se nad svym jednanim, uvédomovat si co délam a proc to délam.
Dale jsem chtéla alesponl ¢astecné ovlivnit jejich uvazovani o chovéani a jednani ¢lovéka
vuci piirode a dat zaklad pro tvorbu jejich hodnotového Zebiicku v pozitivnéj§im vnimani
ekologie jako takové. Kladla jsem diiraz na to, Ze tfidéni odpadu a ekologické chovani je v
dnesni dobé€ jednim z projevli uvédomeélého ¢loveka, ktery vi, Ze pfiroda je to nejcenng)si

co mame. Musime chranit a chovat se k ni ohleduplné, citlive.
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Cilem teoretické Casti predlozené bakalatské prace je vyhledani, kompletace odborné te-
maticky orientované literatury a jeji nasledné zpracovani. V této Casti prace se zabyvam
pojmy jako Skolni vék a projektové vyucovani, pti¢emz s nimi pracuji v rovinach jednotli-
vych autort. Dale se vénuji nejen ekologické vychove, ale také jejim jednotlivym cilim a

postavenim této vychovy v RVP.

Navazujici praktickd ¢ast zahrnuje stézejni bod bakaléiské prace, kterym je projekt ,,Nejs-
me lini t¥idit odpad!“. Nejprve piedstavuji $kolu, kde samotny projekt probihal a charakte-
rizuji tiidu, jejiz Zaci byli zaroven respondenty pedagogického vyzkumu. Vymezuji zde

také cil vyzkumného Setieni, zpracovavam a prezentuji jeho jednotlivé vysledky.
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. TEORETICKA CAST
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1 SKOLNI VEK

Vstupem do Skolniho zafizeni se z ditéte piedskolniho véku stava jiz pravy ,,velky* zak,
ktery si musi zvykat nejen na nové prostiedi Skoly, ale také na novy tad spojeny se Skolni-
mi povinnostmi. Takové dité je vystaveno Fadé zmén, dostava se do nové, slozité role a je
dilezité, aby se s timto tlakem spravné vyrovnalo. Skola je mistem socializace mistem kde
dité navazuje nové vztahy, kontakty, uc¢i se komunikovat, prosazovat nebo naopak podii-
zovat. V tomto obdobi Zivota je dit¢ velmi citlivé na hodnoceni druhych lidi a v jeho odra-
zu si vytvaii pohled na sebe sama. Problémy ¢i nezdary, at’ uz skolniho ¢i socialniho ptivo-
du, mohou dité¢ Skolniho véku velmi siln¢ poznamenat v sebehodnoceni a také v jeho bu-

doucim vyvoji. Je tedy bezpochyby, ze dité tohoto véku prochazi velkou fadou zmén.

Nastup do Skoly mizeme také chapat jako jedno z kli€ovych obdobi, kdy se jedinec zacne
odpoutavat ze zavislosti na rodiné. Vliv rodiny byl do této doby velmi silny, da se fici zce-
la nejzasadngjsi. Postupem casu ale zacne v prubéhu skolniho véku dochézet ke stile vét-

Simu vlivu jinych socidlnich skupin a dité se bude stavat na své roding stdle ménég zavislé.

1.1 Charakteristika obdobi dle Viagnerové

ProtoZe se ve své praci zaméfuji na zaky 4. tfidy zékladni Skoly, nejvhodné&jsi pojeti
Vv rozdéleni jednotlivych vyvojovych fazi ditéte, je pro mé ucely pohled dle Vagnerové. Ta
totiz jako jedna z autort vénujicich se vyvojové psychologii ¢leni Skolni veék do tfi dil¢ich

fazi dle v€ku, na:

1. Rany Skolni vék. Obdobi od néstupu do skoly, tj. pfiblizné od 6-7 let do 8 az 9 let.
Je charakteristicky zménou Zivotni situace ditéte a rliznymi vyvojovymi zménami,

jez se projevuji pfedevsim ve vztahu ke skole.

2. Stiedni $kolni vék. Obdobi od 8-9 let do 11-12 let, tj. do doby, kdy dité pfechazi
na 2. stupeinl zékladni Skoly a zac¢ind dospivat. V priibéhu této faze dochazi k mnoha
zménam, které jsou podminény nejen socidlné, ale i biologicky. Toto obdobi lze

povazovat za pripravu na dobu dospivani.

3. Starsi Skolni vék. Navazuje na obdobi stfedniho Skolniho véku a trva do ukoncéeni
zakladni $koly, to znamena pfiblizn€ do 15 let. Toto obdobi byva oznacovano jako

pubescence. (Vagnerova, 2000, s. 148)
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1.1.1 Stredni $kolni vék

Stredni Skolni vék l1ze charakterizovat vékovym rozpétim od 8-9 let do 11-12 let. Dité to-
hoto véku zacind pomalu ale jisté dospivat a da se tedy fici, Ze se jedna o fazi pfipravy na

dobu samotného dospivani, ¢asto diky tomu také nazyvanou jako prepuberta.

V tomto obdobi se rozviji ville a sebehodnoceni jedince pro zbytek Zivota. E. Erikson jej
proto oznacil za fazi pile a snaZivosti. Tim, Ze dit¢ splni role, které se od n&j ocekavaji,
ziskava pochvalu, uznani a projevy kladného emoc¢niho vztahu k jeho osobé&. Prostfednic-
tvim toho si pak také utvati své sebehodnoceni. Podle J. Piageta jde o etapu konkrétnich
operaci, kdy mysleni déti jiz respektuje zakony logiky, déti dokéazi klasifikovat, tfidit ¢i
fadit a zvladaji inkluzi a jiné operace. Na druhé stran¢ se vSak stale vazi k ndzornému po-
znavani, konkrétni predméty a procesy, tzn. to, co Ize pfimo vnimat a predstavit si. Véci, s
nimiz Ize pfimo manipulovat a prakticky si ovéfovat feeni problému. (Cap a Mares, 2001,

5. 230-231)

S. Freud na toto obdobi nahliZi zase jako na fazi latence, tedy na obdobi klidu a pohody
(Vagnerova, 2000, s. 188). To je ovsem dle mého nazoru relativni, protoze si musime uvé-
domit, Ze se sice nejedna o dobu né&jakych zasadnich fyzickych ¢i biologickych zmén, jako
napiiklad v obdobi puberty, ale i tak dit¢ prochdzi fadou pro néj tézkych situaci. Pfechazi z
jednoho stupné zakladni Skoly na druhy, jsou na néj kladeny néaroky nejen v roding, ve
Skole, ale nové také pocituje velmi silny tlak svych vrstevnikd. Jak ale uvadi Vagnerova
(2000, s. 188): ,,V tomto Zivotnim obdobi neni Zadny vyznamny meznik, biologicky ani
socialni. Dit€ se plynule rozviji ve vSech oblastech a zacinaji se zde - zatim jen na psychic-

ké trovni - vytvaret zaklady budoucich promén. Mohli bychom také fici, Ze jde o fazi pfi-

vvvvvv

1.2 Vrstevnické skupiny v obdobi stiedniho $kolniho véku

Socializace ma vzdy pocatky v roding ditéte Ci prostiedi, ve kterém vyrtsta. S ptichodem
Skolniho v€ku a nastupem do Skoly, dité zacind vytvaret i jiné socidlni vazby nez pouze v
roding, jak tomu bylo doposud. Vznikaji tak skupiny vrstevnikii, které maji svou Struk-
obdobi $kolniho véku. Diky styku s druhymi lidmi si jedinec osvojuje kooperaci, komuni-

kaci, prosazovani sebe sama a tim nasledné ziskava predpoklady pro Zivot ve spolecnosti.
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Vrstevnicka skupina déti stfedniho Skolniho v€ku se nejcastéji tvoii v ramei tFidy, mimo-
Skolnich aktivit ¢i v okruhu bydlisté. Dé&ti tohoto veéku sice vytvareji skupinky, ale proza-
tim se nejedna o intimng&jsi a stalejsi pratelstvi jako v pozdé€jsich fazich vyvoje. Tyto sku-
piny nejsou uzaviené a je do nich piijat kdokoliv, kdo splni jejimi ¢leny pozadované pod-
minky. Velmi typické pro tyto skupiny je fakt, Ze jsou tvofeny vyhradné jako homogenni,

tzn. vyznamnou roli zde zastava faktor stejnosti. (Vagnerova, 2000, s. 193-194)

Jak jiz bylo zminéno, §kolni tFida je jednou z moznych vrstevnickych skupin. Konkrétné
se jedna o malou socialni skupinu, kdy, jak uvadi Kasparkova (2009, s. 58), struktura
skupiny ,,je tvofena rozlozenim, uspotfadanim pozic jednotlivych ¢lenti ve skupiné a sklad-
bou vzajemnych vztahli mezi nimi.* Je charakteristicka pozici, kterou zak ve skupiné zau-
jima, a také socialni roli.

Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 274) hovoii o vrstevnické skupi-
né nejen jako o skuping, jez hraje vyznamnou roli pii socializaci, ale také ze ,,nabizi urci-
tou ochranu a zdzemi, mize ¢astecné kompenzovat socialni a citovou deprivaci svého cle-
na.“ Vrstevnickou skupinou se ve své€ praci zabyvam prave proto, Ze jak je patrné, je pro
déti stfedniho Skolniho véku velmi podstatna a ja ve svém projektu pracuji praveé s touto
vékovou skupinou. SnaZila jsem se nasbirat o détech tohoto v€ku co nejvice informaci,

abych pro né mohla sviij projekt co nejlépe ptipravit.

Pro vrstevnické skupiny déti sttedniho Skolniho véku je typické:

1. Spole¢né sdilené aktivity, schopnost solidarity a pomoci. Déti nesdileji jen urcity
typ ¢innosti, jako tomu bylo v matetské Skole, ale prozivaji spole¢né chvile, sdileji

zazitky a poskytuji si vzajemnou podporu.

2. Preference stejné starych déti, které dosahuji obdobné vyvojové urovné. Veéko-
vé rozmezi, v némz je dité tohoto véku ochotné navazovat kamaradské vztahy, jsou

v odchylce dvou let od jeho konkrétniho véku.

3. Potreba identifikace se skupinou stejného pohlavi. V tomto obdobi je velmi zna-
telné odd¢lovani div€ich a chlapeckych skupin. Tato selekce vychazi z potieby po-
dobnosti, ktera je v tomto pro dit€¢ v tomto v€ku velmi dilezita a je ovlivnéna tim,
ze chlapci 1 divky si jiZ pln€ uvédomuji svou roli a vSechny rozdily, jez z ni vyply-

vaji jak na biologické, tak na socidlni trovni. (Vagnerova, 2000, s. 194)
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1.2.1 Vyznam vrstevnickych skupin

Ze vsech uvedenych pojeti, definic a pohledt tedy plyne, ze vrstevnicka skupina hraje v
této etapé zivota ditéte opravdu vyznamnou roli. Jak tvrdi Vagnerova (2000, s. 191): ,,Iden-
tifikace s vrstevnickou skupinou je jednim z meznika socializace (kde dosud pievladala
identifikace s rodici a ucitelem, tedy s dosp€lymi, ktefi byli pro mén¢ zralé dité ptijatelnéj-
$i, protoze mu mohli poskytnout vice jistoty). Vrstevnici uspokojuji mnohé potieby, nékte-
ré z nich mohou byt v této dob¢ paralelné uspokojovany rodici i kamarady, resp. se do ur-
¢ité miry prekryvaji.

Skupina vrstevnikt pfinasi ditéti moznost ziskavat zkuSenosti v interakci a komunikaci s
osobami, které mu nejsou nadiazeny jako rodice ¢i ucitelé. U¢i se tak komunikovat s
osobami ruznych vlastnosti a nazort, plnit rizné socidlni role a prosazovat svij nazor,
obhajovat jej, korigovat, diskutovat o ném. U¢i se ale také seznamovat s nazory a hledis-
ky druhych lidi, hledat kompromisy a vyrovnavat se s nespravedlnosti nebo nezdary. (Cap
a Mares, 2001, s. 279)

Existuji principy vrstevnickych skupin, z nichz Vagnerova utvofila tfi zédkladni okruhy

potieb, které jsou urcujici pro vyznam vrstevnickych skupin:

1. Potieba citové jistoty a bezpe€i. Tyto potieby nové nezabezpecuje pouze rodina
(v podobé matky, otce ¢i sourozence), ale také spoluzaci a kamaradi z mista bydlis-

t&, ktefi poskytuji jedinci podporu v riznych zivotnich situacich.

2. Potieba uceni, rozvoje urcitych zkusenosti a dovednosti. Dité se zde uci komu-
nikovat, spolupracovat, ale také soupefit. Dité si zkousi rizné role, zaujima rtzné

postoje a diky tomu ziskdva nové zkuSenosti a dovednosti.

3. Potieba seberealizace. Protoze je skupina vétSinou tvofena détmi srovnatelného
véku, je zde moZnost srovnavat sebe sama s ostatnimi €leny. Jedinci se navzajem
motivuji a zkousi si pro n¢€ nové situace a zazitky, kterymi nasledné uspokojuji své
vlastni potfeby v ramci vrstevnické skupiny a tim si také zvySuji své vlastni sebe-

veédomi. (Vagnerova, 2000, s. 191-194)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

2 PROJEKTOVE VYUCOVANI

Projektové vyucovani je moderni a velmi efektivni formou vyucovani na soucasnych sko-
lach. Stale vice ucitelti zapojuje do svych hodin prave projekty, protoze nechtéji, aby jejich
zaci pouze pasivné pfijimali teoretické védomosti, ale snazi se pro né formou ukoli, her a

poznavani piipravit i védomosti ziskané praktickou zkusSenosti.

Pedagogické myslenky spojené se zarodky projektového vyucovani jsou starsi vice nez sto
let. Uc¢itelé nebyli spokojeni s podobou tehdejsiho vyucovani a kritizovali predev§im zpt-
sob uceni zéka, jak uvadi Tomkova (Tomkova et a., 2009, s. 10): ,,Ten tiSe sedél a poslou-
chal ucitele, ktery vykladal u tabule. Nastrojem poznani bylo slovo ucitele. Pfevazné teore-
tické poznatky, Casto velmi vzdalené détské zkuSenosti, Zaci mnohdy ani nechapali. U¢ili
se pouze tim, ze si pamatovali a opakovali slova ucitele. Nebylo jasné, jak zak sloviim ro-
zumi, co si pod nimi piedstavuje a jak je bude umét pouzit.” Kritika tohoto zpiisobu vyu-
covani vedla také k nespokojenosti s celkovym uspoifaddnim pifedmétii do izolovanych

sekci, které na sebe obsahov¢ nijak nenavazovaly.

Proto bylo nutné vytvotit novy vzdélavaci obsah, ktery by zakovi umoznil sledovat na-
vaznosti jednotlivych predmétt, uvédomit si jednotlivé souvislosti. Na zaklad¢ takto ziska-
nych informaci si vytvofit vlastni pfedstavu o daném tématu, ¢emuZ odpovida pravé pojeti

projektové vyuky.

2.1 Projektové vyucovani v riznych dimenzich

Na projektové vyucovani lze nahlizet z mnoha pohled. Sama jsem se setkala s fadou defi-
nic a nazord. Ucelené na tento stav nahlizi Tomkova (Tomkova et al., 2009, s. 13), ktera
tvrdi, Ze u jednotlivych autor vidime rozmanité pojeti a vyklad tohoto pojmu, s ¢imz tedy
souhlasim. Napfiklad Vrana, Tomkova ¢i Mandk, vidi projekt jako komplexni metodu
vyucovani. V pracich jinych autori je projekt chapan jako organiza¢ni forma vyucovani,
jako napftiklad u Skalkové ¢i Kasové. Jini autofi, jako Valenta, projektové vyuCovani po-
vazuji za specificky zptsob zpracovani obsahu vyucovani, jako jednu z variant zptisobu

koncentrace uéiva. Podle Kubinové je projekt typem vzdélavaci strategie.
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Dle pedagogického slovniku (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 184) se jednd o vyucova-
ci metodu, kdy zaci samostatné zpracovavaji urcité¢ téma. Touto praktickou ¢innosti a
experimentovanim ziskavaji zkuSenosti a podporuje se u nich motivace a kooperativ-
ni uceni.

Tomkova uvadi definici Kubinové (Tomkova et al, 2009, s. 13), podle které je projektové
vyucovani ,specifickd vzdélavaci strategie zaloZend na aktivnim pristupu Zika k
vlastnimu uceni. Umoznuje napliiovat potieby a zajmy zakd, rozvijet jejich schopnosti,
posilovat seberegulaci pii uc¢eni, zménu roli ucitele a zaka, tymovou spolupraci, aktualizaci
Skolnich podnétl, interdisciplinaritu a orientaci na prezentaci vysledkl.® Dale naptiklad
Manak (Matidk a Svec, 2003, s. 168) na projektovou vyuku & jak ji také nazyva, udeni v
projektech, nahlizi jako na ,,problémové tlohy komplexnéjsi, o vyukové zaméry a pla-

ny, které maji vZdy také Sirsi prakticky dosah.*

2.1.1 Zakladni rysy projektového vyucovani

Ze vsech formulaci lze vycist zékladni rysy projektového vyucovani, které ma spravny

projekt spliovat. Ty formulovala Coufalova nasledné:

a. Vychazi z potreb a zajmii ditéte. Diky tomu umoZiluje uspokojit jeho potiebu zis-

kavat nové zkuSenosti a byt za svou ¢innost odpoveédny.

b. Dale vychazi z konkrétni a aktualni situace. Neomezuje se tedy pouze na prostor

Skoly, ale mohou se do ného zapojit 1 rodice a Sirsi okoli.

c. Jeinterdisciplinarni.

d. Je to predevsim podnik Zaka.

e. Prace zakl v projektu prinasi konkrétni produkt. Pokud je to mozné, je prib¢h a
vysledek zdokumentovan. Tim vzniké vystup, kterym se ucastnici projektu prezen-
tuji ve Skole nebo i mimo ni.

f. Uskute¢iiuje se zpravidla ve skupiné.

g. Také spojuje Skolu s SirSim okolim. Umoznuje jeji zaclenéni do Zivota obce ¢i §ir-

§1 spolecnosti. (Coufalova, 2006, s. 11)
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2.1.2 Faze projektového vyucovani

Pro stanoveni jednotlivych bodu priitbéhu projektu se vétSina autorti opira o Ctyii faze, které
stanovil jiz W. Kilpatrick a to je zamer — plan — provedeni — hodnoceni. Manak hovoii o

prabehu feSeni projektu v téchto fazich:

1. Stanoveni cile. Vede Kk zajisténi vhodnosti a realizovatelnosti zdméru vzhledem k
podminkam. Velmi dilezitou roli zde hraje motivace zakd, ti totiz musi téma pfi-

jmout a ztotoznit se s nim.

2. Tvorba planu feSeni. Jedna se o rozhodujici moment, jez piedurcuje samotny vy-
sledek projektu. V tomto bod¢ je velmi dilezité spravné odhadnout spotfebu mate-

ridlu, ktery bude v projektu potiebny ¢i kalkulaci ndkladi s projektem spojenych.

3. Realizace planu. Plnéni planu se opird o vypracovany plan, ktery si ucitel ¢i ve-

douci projektu srovnava s redlnym stavem.

4. Vyhodnoceni. Tato faze zahrnuje objektivni posouzeni a sebekritiku. Soucasti by
také mélo byt zvetejnéni vysledkl projektu a celkové zhodnoceni prace. (Manak,

2003, s. 169)

2.2 Typy projekti

O tom, jaky typ projektu zvolime, je nutné rozhodnout jesté¢ pred zacatkem ptipravy sa-
motného projektu. To znamend, ze je dilezité uvédomit si, jakd bude jeho Casova néroc-
nost, jak si jednotlivé ¢innosti zorganizujeme, kolik ucastniki bude v projektu zahrnuto,
apod. Existuje mnoho variant typologického rozdéleni projektii, v nichz kazdy autor uvadi
v podstaté stejné typy pouze jinak nazvané ¢i uspotradané. Ja jsem pro svou praci vybrala
podrobnéjsi typologii, kterou uvadi Kratochvilova na zédkladé Valentova rozdéleni, jez od

n¢j prevzala a doplnila:

a. Projekty podle navrhovatele: spontanni; uméle pfipravené; kombinace obou typt

pfedchozich
b. Projekty podle prostiedi: skolni; domaci; kombinace obou typt;; mimoskolni.

c. Projekty podle ucelu: problémové; konstruktivni; hodnotici; smétujici k estetické

zkuSenosti; sméiuji k ziskani dovednosti. (Kratochvilova, 2006, s. 48)
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d. Projekty podle délky: kratkodobé (max. 1 den); stfednédobé (max. 1 tyden); dlou-

hodobé (1 tyden az 1 mésic); mimotadné dlouhé (vice jak 1 mésic)

e. Projekty podle informacniho zdroje: volné (zak si informace obstard sam); vaza-

né (informace jsou zakovy poskytnuty); kombinace obou typt

f. Projekty podle zucastnénych: individualni; spole¢né (skupinové, tfidni, rocniko-

vé, Skolni, apod.)

g. Projekty podle zpiisobu organizace jednopifedmétové; vicepfedmétové. (Krato-

chvilova, 2006, s. 48)

2.3 Pozitiva a negativa projektového vyucovani

Projektové vyucovani s sebou nenese piinos pouze pro zaka, ale také pro ucitele. Vzdyt’
uclitel vymysli a v praxi pak realizuje projekty, ¢imz si miize neustale vylepSovat své tvo-
fivé vlastnosti, pracuje s tfidou mnohem intenzivnéji nez u pouhého piedavani teoretickych
znalosti, uvadi v zivot své vlastni ndpady, mize se vénovat tomu, co poklada za dulezité
pro rozvoj zakl, apod. Dalsi rovinou a vyhodou pro ucitele, ktery do svych hodin zatazuje
projektové vyuCovani je stale se zdokonalujici propojovani znalosti z riznych oblasti a

V neposledni fadé 1 blizsi kontakt se ttidou.

Jedna se o velmi efektivni vzdélavani, jez, jak jsem jiz zminovala, nepfindsi uZzitek pouze
uciteli, ale hlavné Zaktim. Pro ty by mélo byt projektové vyucovani nejvetsim piinosem.
UmoZiuje jim poznavat nejen svét kolem nich, ale také spojovat si zaZitky, zkuSenosti a
informace z riznych oblasti a diky tomu si vytvofit uceleny pohled a vlastni nazor na da-
nou problematiku. Také diky projektovému vyucovani jeho i€astnici poznavaji sami sebe,
zjist'uji své moznosti, u¢i se spolupracovat a komunikovat ve skupin€ nebo se naopak mo-
hou zdokonalovat v samostatné praci a vlastim zkoumani. To do jejich zivota pfinasi fadu
poznatkil nejen o nich samotnych, o jejich moznostech, nedostatcich, ale otviré jim to cestu
Kk jejich odstranéni. Nesmim ale samoziejmeé opomenout fakt, ze tak jako v kazdé oblasti
lidské €innosti, tak 1 v projektovém vyucovani se samoziejmée vyskytuji i negativni jevy €i
problémy. Ukolem dobrého pedagoga je, vzit si z tdchto problému piiklad a ponaudent,

MV

nebat se kritiky a tak poznat, ¢emu se pfiste vyhnout.
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2.3.1 Pozitiva projektového vyucovani

Pokud je projekt spravné piipraven, ma velkou motivaéni silu. Zak chce tkol plnit sprav-
n¢, protoze jej vysledek zajima. To pfispiva k jeho osobnimu ristu, tvorbé pozitivnich
hodnot a nenasilnému ziskdvani védomosti. Prostfednictvim projektii se zaci také uci koo-
peraci, komunikaci ve skupince, prosazovani vlastnich nazorti ¢i naopak schopnosti pfi-
jmout argumenty a kritiku ostatnich ¢lent skupiny. Projektova vyuka tak dle mého nazoru

vSestranné plisobi na rozvoj osobnosti ditéte a také na klicové kompetence Zaka.

V projektové vyuce spatiuji fadu vyhod, stejn¢ jako Kratochvilova, ktera uvadi néasledujici
pozitiva:

A4

— z&ci se diky projekttim uci vy$sim kognitivnim dovednostem

— projekt je pripravou pro jejich profesi

— nabizi zdklim autonomii a diky tomu podporuje pocit zodpoveédnosti
— motivuje vhodnymi aktivitami

— uci zadky hodnoceni. (Kratochvilova, 2006, s. 51)

2.3.2 Negativa projektového vyucovani

U nespravné naplanovaného projektu, ktery nebere v tivahu zakladni faktory jako je v&k
ucastnikll, materidlové zabezpeceni, dikladné vysvétleni prabéhu ¢innosti, apod., se mlze
stat, ze jsou na zaka v prib&hu projektu kladeny p¥ili§ vysoké naroky, nejsou mu dosta-
tené vysvétleny poZadavky, nerozumi zadani ¢i je pro néj celkové narocny. To mliZze u
ditéte vyvolat nepfijemné pocity az trauma, misto chtén¢ho pozitivniho vysledku. DalSim

problémem miize byt vysoka casova naroc¢nost.

Samoziejmé zadna véc neni jen ,,dobrd* nebo naopak jen ,,Spatnd®, tak jako vSude, tak i u
projektové vyuky se da fada véci zkazit. Uskali, kterd v projektové vyuce mohou nastat,

charakterizuje Kratochvilova v nasledujicich dimenzich:
Dimenze Zaka:

— z&k mnohdy neni vybaven potfebnymi kompetencemi
— neni schopen opatfit si odpovidajici zdroje informaci

— neni schopen v projektu dosahnout stanovené cile. (Kratochvilova, 2006, s. 54-55)
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Dimenze ucitele:

— vysoka Casova naro¢nost

— mnarocnost pii hodnoceni projektu

— TUnava, pokles zajmu ¢i dokonce ztrata motivace pfi Casté realizaci projektt
— nedostate¢nd spoluprace a podpora ucitell, ktera je mnohdy potfebna

— nutné teoretické znalosti ucitele a jeho praktické zkuSenosti s projekty

Dimenze procesu uceni se:

— nerespektovani principu postupnosti a systemati¢nosti vzdélavani

— ng&které faze uceni jsou opomenuty, napiiklad procvi¢ovani a opakovani
— v nékterych piipadech je to vysoka naro¢nost na materialni vybaveni

— vzniké potieba riznych zdroji informaci

— vyzaduje promyslenou upravu organizace vyucovani

Dimenze okolniho prostiedi:

— projektova vyuka miiZze v nékterych ptipadech okoli obtézovat
— projektova vyuka mize byt okolim pochopena pouze jako hra, ne jako vyucovani.

(Kratochvilova, 2006, s. 54-55)
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3 EKOLOGICKA VYCHOVA A RECYKLACE

Je tieba si uvédomit, ze hesla typu ,,chovat se ekologicky* ¢i ,,Setrné€ ke svému piirodnimu
okoli jsou jen pouhou frazi, dokud se tak nezacne chovat spole¢nost jako celek. Lidé si
musi zac¢it uvédomovat spravnost spravného ekologického chovani. Jednou z cest, jak sta-
vajici situaci postupné ménit, je napiiklad ekologicka vychova, nékdy nazyvana také jako
environmentalni. Této vychové se vénuje ¢im dal vétsi pocet odbornikil. Zajem o ni roste a
tato oblast jako celek zacina byt také ekonomicky podporovana, coz je spravny smér. Snad
bude jeho trend stale pokracovat. Nicmén¢ efekt tohoto typu vyuky se ale dle mého minéni
dostavi az v dobé¢, kdy se stanou rodic¢i dnesni déti, které ekologickou vychovou pravé pro-
chézi. Snad 1 proto, Ze rodiCe dneSnich déti zkuSenosti s timto typem vyuky nemaji, neuve-

domuyji si jeji nutnost, natoz to, jak je dilezité pfedat ji svym potomkim.

3.1 Ekologicka vychova v pojmech

Uvédoméla péce o zivotni prostiedi je spojena nejen s odpovidajicimi védomostmi, ale
také dovednostmi a navyky, které si jedinec osvojuje v procesu ekologického vzdélavani.
Jak uvadi Horka (2005, s. 27), ekologicka vychova ,,obsahuje témata a komplexni vazby
mezi ¢erpanim piirodnich zdrojli, spotfebou energie, hranicemi primyslového ristu, Zivot-
nim standardem, hranicemi zatéze piirody, kvalitou Zivota, prostiedim vytvofenym lidmi a

vztahem kultury a ptirody.

Machal (2000, s. 13) pak ekologickou vychovu vidi jako pedagogicky obor, ve kterém
probihd proces obsahového ujasiiovani a ndzvoslovného tiibeni. Nejdilezitéjsi ve snahach
ekologické vychovy je dle néj utvareni Zadoucich postoji jedince, jeho zajmovych orien-
taci a také potieb jako podnéth k jednani a motivacnich faktori pti rozhodovani. A to pies-

né odpovida i sméru, kterym jsem se ve svém projektu snazila vydat i ja.

V pedagogickém slovniku (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 56) se o ekologické vycho-
ve hovofi jako o vychové ,,k ochrané Zivotniho prostredi, k tvorbé takovych podminek
Zivota lidi, které neohrozuji prirodu, ZivoCichy a zvirata a nedevastuji surovinové
zdroje. Je zalozena na ekologii jakozto védé o vztazich organismd, lidi a prostiedi, ve kte-

rém Ziji a na sebe plsobi.*
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3.1.1 Etapy vyvoje vztahu ¢lovéka k prirodé

Lidsky Zivot se rozviji v pfirodnim prostfedi, které je v dneSnim svété vysledkem cilevé-
domé tvorby cloveka. Krajina, kde civilizovani lidé Ziji, je pfetvofena Clovékem a jeho
tisiciletou snahou vyuzivat piirodu a jeji bohatstvi k uspokojovani svych potieb. S pravou
ptirodou, tou opravdovou a neporusenou, se dnes setkavaji jen cestovatelé na nékolika ma-

lo mistech nasi planety. (Kucerova, 1996, s. 177)

I ptes tato fakta stale zistdvame soucasti ptirody. A jako uvédoméli lidé bychom se méli
zaCit opravdu snazit o zadchranu ¢i alespon udrZeni stavajiciho stavu pfirodniho prostfedi a
jeho zdroji. Je nevyhnutelné hledat odpovédnéjsi zpiisob Zivota. A jak jinak zacit, nez

osvétou a uvédomeénim si potieby zmény sméru v chovani lidi.

Horka jako jedna z autor(, ktefi se touto problematikou zabyvaji, vymezuje jednotlivé kli-

cové smeéry, jez charakterizuji vyvojové vztahy ¢loveka k prirodé:

a. Vychova vztahu k prirodé (nature education): pfiroda, vztah k zivé ptirod¢, rostli-
nam a zivoc€ichiim, jejich vyznam pro ¢lovéka, poznavani

b. Vychova k ochrané piirody (conversation education): ochrana ptirody, ochrana
zivé piirody pied ¢lovékem, zachovani neporuSené ptirody, heslo ,,Poznej a chran*

C. Vychova k ¢istému prostiedi (pollution education): znecisténi v prostredi, nepiiz-
nivé dopady primyslové ¢innosti na zivou piirodu

d. Vychova k péci o Zivotni prostiedi (environmental education): Zivotni prostiedi,
vztah k Zivotnimu prosttedi, ekologicka vychova

e. Vychova pro trvale udrzitelny rozvoj (education for sustainable development):
trvale udrzitelny rozvoj, Mysli globélnég, jednej lokaln€, ekosocialni teorie vzdela-

vani, ekosocialni kompetence, globalni vychova. (Horka, 2005, s. 13)

3.1.2 Cile ekologického vzdélavani

Ekologické vzdélavani sméfuje k ziskani tzv. ekologické gramotnosti. Cilem piisobeni
tohoto typu vyuky je nejen vytvofit u cloveka pravé zminovanou ekologickou gramotnost,
ale také v ném podpofit ¢loveka aktivné projevujiciho své nesobecké postoje ve prospéch

piirody (Machal, 2000, s. 14).
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Mezi doposud uznavané typy gramotnosti, tedy ¢tenafskou, matematickou a pocitacovou,
je v dnesni moderni dobé nutno pfiradit jesté dalsi z prostiedkd edukace, a to pravé ekolo-

gickou gramotnost. (Kasparkova, 2011, s. 12-13)

Ani v Ceské republice, ani v okolnich zemich prozatim neni jasn€ vymezen rozdil mezi
pojmem ekologickd vychova a ekologické vzdélavani. Proto se nejen u nas, ale napiiklad
také v Némecku ¢i Rakousku je cely komplex zahrnut v pojmu environmentalni vzdéla-

vani, jehoZ koncepci autofi prezentuji v nasledujicich cilech (Horka, 2005, s. 27):

— ,,Vysvétlovat Zivotni prostfedi v jeho dimenzich (pfirodni, kulturni, tj. clov€kem
utvarené a uzivané a socialni).
— Podporovat schopnost myslet v komplexnich souvislostech a rozvijet strategie fe-

Seni komplexnich problémovych situaci.
— Pripravit zaky na cast v politickém zivoté.
— Prispét k uvédomovani si individudlnich a kulturnich norem a zprostfedkovavat

predstavu o tom, co se v dané spole¢nosti povazuje za pozitivni vzhledem k zivot-

nimu prostiedi.*

3.1.3 Ekologicka vychova a jeji pasobeni na osobnost

Na vyvoj osobnosti a na to, jak jedinec vnimé ptirodu, okolni svét, nutnost tfidit odpad,
chovat se ohleduplné ¢i Setfit Zivotni prostfedi, ma vliv mnoZzstvi faktorti. Vedle samotné
osobnosti jedince ma velky vliv pii formovani zakladnich postoji, hodnotové orientace a
celkové citovych vztahi k ptirodé€ i lidem samotnym, rodina. Jak jsem uvadéla jiz v tvodu
této kapitoly, vé€tim, ze v budoucnu bude mit rodina mnohem vétsi vliv na formovani eko-
logickych navyka praveé diky tomu, ze déti, které dnes ekologickou vychovou prochazeji,
predaji tyto védomosti zase svym détem. Tento proces sice jesté néjakou dobu potrva, ale z

pohledu ptirody a nasi planety viibec, se jedna o velmi kratky ¢asovy usek.

Dalsim faktorem k rozvoji ekologickych navyki u jedince je samoziejmé prostredi, ve
kterém jedinec vyrusta, jeho okoli, spolecnost, s niZ je spjat a bezesporu jeho vlastni zku-

Senosti, které v pribéhu zivota sam nasbira.
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Na rozvoj hodnot jedince a hlavné znalosti, které mu umozni vytvofit si vlastni pohled na

danou problematiku, maji dilezity vliv také instituce jako ekologicka hnuti, organizace,

sd€lovaci prostifedky, ale nejvice $kola. Ta mlize na pozitivni utvafeni postoji a hodnot v

oblasti ekologie a Zivotniho prostiedi pasobit dlouhodobé, systematicky a pomoci vhod-né

zvolenych vyukovych metod i velmi G¢inné.

Pokud se zamé&fim na osobnost jedince, zjistime, Ze existuji funkce osobnosti, jez jsou di-

lezité pro feSeni ekologickych problémi. Témito funkcemi se zabyval Miron Zelina, vy-

mezil je v Sesti oblastech a jsou znamy pod akronymem KEMSAK:

1.

Oblast rozvoje kognitivizace (K). Smyslem této oblasti je naucit zaka samostatné
myslet, snizovat jeho poznavaci nejistotu ve vztahu k moznostem ochrany Zivotni-
ho prostiedi, naucit jej aktivné vyuzivat védomosti o vlastnim regionu ve prospéch

jeho ochrany a rozvoje.

Oblasti rozvoje emocionalizace (E). Ukolem této oblasti je rozvijet u zéka social-
ni, etické a estetické city, vést jej k ohleduplnosti k hodnotam, které cloveék vytvotil
a také k jinym zivym bytostem, ¢i vést jej k dobrovolné skromnosti v materialni

spotiebe.

Oblast zvySovani vnitfni motivovanosti (M). V této oblasti se vyuziva bezpro-
sttedniho kontaktu s pfirodou a tim u zaka vytvofit vnitfni motivaci k ochrané pfi-
rody, k poznavani vlastniho regionu a hrdosti na né¢j. Potom také upeviiovat vazby

na kulturni a duchovni tradice lokalniho spolecenstvi.

Oblast zvySovani socializace (S). Prostiednictvim této oblasti naucit zaky k proso-
cidlnimu chovani v ptirodé, spolecnosti i1 ve Skole, vést je k ochoté pomahat jinym a

pfijimat odpovédnost.

Oblast rozvoje axiologizace (A). Tato oblast ma za ukol podporovat u zaku prefe-
renci duchovnich a ekologickych hodnot (jako jsou tucta k zivotu, stfidmost, zodpo-

veédnost, spravedlnost) pfed materialnimi.

Oblast rozvoje kreativizace (K). V této oblasti je dilezité naucit zaky tvorivé
myslet, pracovat ve prospéch ochrany a zachovani diverzity Zivota, podporovat je-

jich Gsili o sebevyjadieni a seberealizaci. (Horka, 2005, s. 51)
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3.1.4 Vytvareni védomosti a hodnot v ekologické vychové

S néstupem védeckotechnického pokroku po 2. svétové vélce, prisel ¢as enormné u¢innych
technologii, které bohuzel ukazaly svou ni¢ivou silu. Zménil se nejen zplisob uvazovani,

jednani a zpusob jejich jednani, ale také hodnoty. (Kucerova, 1996, s. 178)

Pfi vytéeni slova ,,hodnota®, si ji dnes vétsina lidi v prvnim okamziku vybavi spise ve spo-
jitosti s ekonomickou hodnotou, tzn. ve smyslu hodnota jako cena zbozi ¢i sluzby, a az
poté si uvédomi, Ze méa vetsi mnozstvi vyznaml. Mizeme uvazovat o hodnoté ¢lovéka,
piirody ¢i zivotniho prostiedi. Mizeme se v tomto smyslu zabyvat hodnotovymi orienta-
cemi z hlediska vztahu ¢lovéka k ptirod¢, zivotnimu prostiedi a vibec Zivota celkové. Nel-
ze tedy myslet pouze na ekonomicky smysl tohoto slova. Protoze jak tvrdi Machal (2000,

S. 16), jde totiZ hlavné a predev§im o hodnoty ve smyslu cennosti, vyznamnosti.

Pochopeni nutnosti vazit si pfirody, vytvoteni si pozitivniho vztahu a respektu k ni, se
uskuteciiuje praveé diky védomostem, které zaci ziskaji. Spravnym pedagogickym vedenim
a predanim dostate¢ného mnozstvi relevantnich informaci jim Skola miize pfedat smysl pro
souvislosti mezi minulosti a budoucnosti, smysl pro odpovédnost nejen za své zdravi, ale

zdravi vSech, a to i pfirody.

V podobném duchu hovofti o ptisobeni na vytvareni hodnot u zaka i Horka (2005, s. 61):
,»Vychovou by se mél vytvofit takovy systém autoregulace, ktery pii kazdém zasahu do
zivotniho prostiedi zajisti, aby jedinec myslel, hodnotil a jednal v duchu ekologickych za-

konitosti, aby byl schopen si odfikat, prekonat se, prosazovat opravnéné pozadavky.*

3.1.5 Ekologicka vychova jako jedno z prifezovych témat Rimcového vzdélavaciho

programu

Na rozvoj klicovych kompetenci zaka, jeho osobnosti, postoji a utvateni pozitivniho hod-
notového systému se zaméfuje zakladni kutikularni dokument, kterym je Ramcovy vzdé-
lavaci program (RVP), ten obsahuje jednotlivd prufezova témata. Na zakladé téchto
stanovenych a po urcitou dobu uplatiiovanych prafezovych témat, je pak cilen€ uplatiiova-
na hodnotova vychova. Jak uvadi Kasparkova (2011, s. 11): ,,Realizovanim prifezovych
témat v nc¢kolika pfedmétech soucasné se vytvareji ptilezitosti pro individudlni uplatnéni

zaki 1 pro jejich vzajemnou spolupraci i1 rozvoj osobnosti Zaka hlavné v oblasti postoji a
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hodnot. Prifezova témata je tedy mozno vyuzit jako integrujici soucast vzdélavaciho obsa-
hu vyucovaciho pfedmétu nebo v podobé samostatnych predmétti, projektl, seminaiti a

kurzu.

Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy (MSMT) vydava ke kazdému z prifezovych
témat také metodické pokyny. V pfipadé tématu environmentalni vychovy je piesnym na-
zvem Metodicky pokyn MSMT k zaji§téni environmentalniho vzdélavani, vychovy a
osvéty (EVVO). Prostfednictvim tohoto pokynu ministerstvo vymezuje konkrétni navod,
jak environmentélni vzdélavani na Skolach realizovat a také, jak tuto realizaci zakotvit do
dokumentt jednotlivych skol. Tento metodicky pokyn reaguje na aktudlni problematiku
ochrany Zivotniho prostiedi zejména diky &lenstvi Ceské republiky k Evropské strategii
vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (tj. strategie vyzadujici, aby ekonomicky rust, socialni
soudrznost a ochrana Zivotniho prostredi, byly realizovany spole¢n¢), a kterd vyzaduje
zkvalitnéni EVVO ve $kolskych zafizenich. (Metodicky pokyn k zajisténi environmental-

niho vzd€lavani, vychovy a osvéty, ©2006)

V RVP pro zakladni vzdélavani je obsazeno celkem Sest prurezovych témat, a to:
— Osobnostni a socialni vychova
— Vychova demokratického obCana
— Vychova k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech
— Multikulturni vychova

— Environmentalni vychova, kterd podle Vacka (2008, s. 107): ,,ptispiva k utvareni
zdravého zivotniho stylu a k vniméni estetickych hodnot prostfedi, vede k vnima-

vému a citlivému pfistupu k ptirod¢.*

— Mediélni vychova

Kasparkova (2011, s. 12) uvadi, Ze ,,na kazdém z vySe uvedenych prufezovych témat parti-
cipuji tii komponenty, které jsou soucasti edukace osobnosti: kognitivni (poznavaci), hod-

notici (postojové, afektivni) a psychomotorické (dovednostni, ¢innostni).*
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3.2 Recyklace

Recyklaci, z anglického slova recycling, do ¢esStiny miizeme piekladat jako znovuziskani,
opétovné ziskani, vraceni zpét do vyrobniho procesu. Remtova (2009, s. 41) hovoii o
recyklaci jako o jednom ze zptsobtli vyuziti odpadu, kdy se z n¢j vhodnym vyrobnim pro-

cesem ziskéa n€kterd z jeho piivodnich surovin a opétovné se tak zpracuje na dalsi vyrobky.

Podrobné;jsi definici recyklace uvadi Bozek (Bozek, Urban a Zemanek, 2003, s. 11), ktery
ji rozumi ,,opé€tovné vyuzivani vyrobnich zpracovatelskych a spotiebnich odpadt, latek a
energii jako zdroji druhotnych surovina v ptivodni nebo pozménéné formé, a to bez ohledu
na misto nebo ¢as vzniku odpadu a jeho pouziti. Obvykle tvoti cast nebo je rovna celko-
vému vyuziti odpadu. Recyklace odpadi je jednou z cest vedoucich k feSeni surovinového

problému, k Gspote materialil a energii a zaroveil k ochrané Zivotniho prostiedi.*

Informacni piirucka pro ucitele, vytvofend piimo pro potieby ekologické vychovy,
recyklaci rozumi (Mojzis et al., 2010, s. 8): ,,jakykoli zpisob vyuZziti odpadi, kterym je
odpad znovu zpracovan na vyrobky, materialy nebo latky, at’ pro piivodni, nebo jiné
ucely jejich pouziti, véetné prepracovani organickych materiali. Recyklaci odpadii
neni energetické vyuziti a zpracovani na vyrobky, materidly nebo latky, které se pouzivaji

jako palivo nebo zasypovy material.*

3.2.1 Nahlédnuti do historie recyklace

Historie odpadu je stara jako lidstvo samo. Nejprve se jednalo o odpady pfirodniho charak-
teru, které byly pro ptirodu snadno odbouratelné. Postupem casu ale zacal Cloveék zit v ko-
munitdch a vyrabét pro svou potiebu rizné predméty, tak vznikly prvni typické odpady.
Produkce odpadt tehdy i dnes souvisi s koncentraci obyvatelstva na jednom misté (at’ uz

nejprve v osadach, hradistich ¢i posléze ve méstech).

Ve starém Recku a Rimé existovaly komunalni sluzby, které vykonéavali zejména véle&ni
zajatci. Ve stiedovéku se bohuzel organizace nakladani s odpady nedrzela Reckem a Ri-
mem stanovené¢ho systému a jediny zpiisob ,,likvidace® odpadt spocival v jejich vyhazo-
vani na ulice. Jak uvadi Mojzis (Mojzis et al., 2010, s. 15), to samoziejmé prispivalo k vel-
ké nemocnosti a tmrtnosti tehdej$iho obyvatelstva. Pocatky zlepSeni této situace jsou vidi-

vvvvv

13. aZ 14. stoleti. Dalsi posun v naklddani s odpady pfinasi 18. a 19. stoleti, v této dobé
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jsou jiz vymyslena konkrétni opatieni organizac¢niho a technického charakteru, které vedou
ke zlepseni hygieny a také odvozu odpad, ktery se do t¢ doby koncentroval ve méstech. V
této dobé¢ se také zacinaji stavét moderni vodovody a kanalizace. Na pocatku 20. stoleti
byl jiz organizacné 1 technologicky zvladnut odvoz odpadu z mést a prosadila se omezeni

prasnosti pfi sbéru a svozu. (Mojzis et al., 2010, s. 15)

3.2.2 Recyklace v Ceské republice z pohledu legislativy

V Ceské republice se nakladani s opady idi dle Zakona o odpadech &. 185/2001 Sb., je
upravuje pravidla pro piedchazeni vzniku odpadd, naklddani s nimi, dodrzovani ochrany
zivotniho prostiedi, ochrany lidského zdravi a trvale udrzitelného rozvoje. Vymezuje prava
a povinnosti osob v odpadovém hospodaistvi a také plisobnost organti vetejné spravy v

této oblasti.

Kromé tohoto zdkona a jeho novelizaci je Ceska republika, jakozto jedna z &lenskych zemi
Evropské unie, povinna fidit také ramcovou smérnici o odpadech Evropského parla-
mentu a Rady ¢. 98/2008, ve které je stanovena hierarchie zpusobt nakladani s odpady,
tzn. ptechdzeni vzniku, pfiprava k opétovnému pouziti, recyklace ¢i jiné vyuziti (Mojzis et
al., 2010, s. 39-41). Ceska republika se tudiz stejné jako viechny ostatni &lenské staty EU
musi postarat o zpracovani svych odpadu, at’ uz recyklaci nebo jinym zplsobem vyuZziti.

Pokud uz odpady neni mozné dale vyuzit, muZze je zemé bezpe¢nym zptisobem odstranit.

3.2.3 Skladba odpadii v Ceské republice

Na prvnich piickach v produkei odpadu v CR se dlouhodobé drzi stavebnictvi, zpracova-
telsky primysl a &innosti souvisejici s odpadnimi vodami, odpady a sanacemi. Cést téchto

odpadt tvoti také odpady z obci a komundlni odpady. (MojZzis et al., 2010, s. 22)

V souladu s vykladem zakona o odpadech a jeho dalSich novelizaci 1ze za komunalni od-
pad povazovat veskery odpad, ktery vznika na tzemi obce Cinnosti fyzickych osob (obc¢a-
nl obce), podnikajicich subjektl (drobni Zivnostnici a malé firmy) a pravnickych osob (ve
smyslu odpadu z kancelafi, ufadd, z drobnych provozoven a obchodtt), zapojenych do od-
padového hospodafrstvi obce (Mojzis§ et al., 2010, s. 3-27). Dale komunalnim odpadem

rozumime domovni odpad, odpad ze zelné, odpad z udrzby obce, apod. V roce 2010 Ceska
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republika vyprodukovala celkem 3 334 240 tun komunalniho odpadu. Na strankach Ceské-
ho statistického ufadu jsou k nahlédnuti také stavy produkce tohoto odpadu v jednotlivych
krajich v roce 2010 (viz ptiloha P I). Ve Zlinském kraji se produkce komunalniho odpadu
oproti roku 2009, kdy ¢inila 188 239 tun, snizila v roce 2010 na 175 948 tun. V piepoctu
na 1 obyvatele v kilogramech byla produkce komunalniho odpadu v roce 2010 ve Zlin-
ském kraji celkem 298 kilogrami, coz je snizeni oproti roku 2009 o 20 kilograma. Podrob-

n¢jsi udaje k produkci komundlniho odpadu ve Zlinském kraji jsou K nahlédnuti v piiloze

(viz ptiloha P II).

Domovni odpad véetné odpadu z obala

Hlavnim aspektem pfi nakladani s domovnim odpadem je ptedchazet jeho vzniku a tiidit
odpad v domacnostech jednotlivych obci. Stejné tak oddéleni sbéru a shromazd’ovani ne-
bezpeénych a vyuzitelnych slozek odpadu a zajisténi jejich piedani k oddélenému zpraco-
vani. To vSe ale mize byt uskutecnéno, jen pokud bude fungovat prvni z ¢lankt tohoto
fetézce, coz jsou domacnosti. Domovni odpad neni legislativné nijak pfimo zakotven, jako
napiiklad komunalni odpad, patii do n¢j odpady z domacnosti, které jsou vétSinou dale

vyuzitelné (ndpojové kartony, plasty, papir, bioodpad, apod.).
Podil obali v tfidéném sbéru domacnosti je ovlivnén rozlicnymi faktory jako naptiklad
zivotni urovni ¢i s ni spojenou kupni silou obyvatelstva. V roce 2010 byl podil obali v
tfidéném sbéru u hlavnich druhii dopadi nasledujici:

—  papir 25 %

— plasty 87 %

— sklo 99%. (Mojzis et al., 2010, s. 35)

3.2.4 Skola a jeji postaveni v oblasti nakladani s odpady

Skola je z hlediska zdkona o odpadech &. 185/2001 Sb. chapana jako pravnickd osoba
nebo také fyzickd osoba opravnéna k podnikéni, tzn. je brana jako ptivodce odpadii. Z to-
hoto titulu ji plyne fada povinnosti v tomto zakon¢ uvedena, jako naptiklad tfidéni odpadd,

pfedavani opadll pouze opravnéné osobé€ ¢i vedeni prubézné evidence tohoto odpadového
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hospodateni. Je tedy nutné, aby Skola piijala fadu opateni k tomu, aby byla schopna za-
konnym povinnostem vyhovét. Na Skolu se ale kromé toho, ze je ptivodce odpadii, nahlizi
také jako na subjekt, ktery by mimo jiné mél ucit 1 své zaky spravnému nakladani s odpa-
dy, je tedy na vedeni kazdé ze skol, jak zodpovédn¢ a také kreativné se k tomuto problému

postavi.

Mezi hlavni druhy odpadi, které Skola svym provozem produkuje, patii hlavné odpady
dale vyuzitelné (jako napiiklad plast, papir, ndpojové kartony) a dale smésny komunalni
odpad. Pokud je soucasti sluzeb, jez Skola nabizi také Skolni jidelna, produkuje k tomu

jesté dalsi typy odpadi (zejména biologicky rozlozitelny odpad ¢asto nazyvan gastroopad).

Mezi nejcastéji produkované odpady ve Skoléach se fadi:

— Vyutzitelny odpad: papir, plastové obaly od népoji a potravin, napojové kartony od
mléka nebo dzust, dale také kovové a sklenéné obaly

— Biologicky rozlozZitelny odpad: odpad z Gdrzby pozemk (trava, listi, vétve, apod.)
a také kuchynsky odpad z ptipravy jidla a zbytky jidel

— Nebezpecny odpad: obaly od nebezpecnych latek, jako napt. barev a chemikalii,
nebezpecnymi latkami jsou i chemikalie pouZivané v chemickych laboratotich.

— Vyrazena elektrozarizeni: jako napiiklad elektrospotiebice, baterie, zativky ¢i

usporné vybojky. (Mojzis et al., 2010, s. 112)
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA ZAKLADNI SKOLY A MATERSKE SKOLY
TECOVICE, P. O.

Od 1. ledna 2003 funguje Zakladni Skola a matefska skola Tecovice jako pfispévkova or-
ganizace, jejimz zfizovatelem je obec TeCovice. ZajiStuje piedSskolni vzdélavani a také
vzdélavani pro prvni stupeti zékladni $koly. Skola ma vytvofen vlastni $kolni vzdélavaci
program pro mateiskou $kolu i pro zékladni $kolu. V MS je to program ,,Objevujeme
svét”, pro ZS je vytvofen program ,,Jsme spolu“. Zakladni §kola je tvofena celkem péti

tidami. (ZSTECOVICE, ©2008)

4.1 Aktivity Skoly

Do vzdé¢lavani skola pravidelné zarazuje riizné projekty a to jak tematické, tak vychov-
né vzdélavaci ¢i prozitkové a poznatkové. Ve vyucovacich predmétech uplatituje metody
kritického mysleni, podporuje v Zacich ¢tenarskou gramotnost, apod. (Vyro¢ni zprava o

¢innosti Skoly 2010/2011, ©2008)

4.1.1 Zajmové krouzky a zajmové ¢innosti

Skola nabizi pro své zaky kromé klasického sbéru papiru ¢&i starych baterii i jiné rozmanité
aktivity a fadu zajmovych krouzkl. Pro ukézku uvadim napiiklad: krouZek anglického
jazyka, sportovni hry, dyslekticky krouzek, dyslektické konzultace, dramaticky krouzek,
hudebné-folklorni krouzek, apod. (Vyro¢ni zprava o ¢innosti $koly 2010/2011, ©2008)

4.2 Projekty skoly

Skola je velmi aktivni v zjmu a idastech na rozmanitych projektech. Zaci se mohou stat
¢leny Klubu mladych c¢tenait Albatros ¢i Klubu Fragment pro podporu ctenaiské gra-
motnosti. DalS$im projektem zaméfenym tentokrat na nakup knih do fondu Skolni knihovny
je realizace projektu Projekt $kolni knihovny — brana k védéni je ¢teni. Dale jsou Zaci
vedeni k ochran¢ zivotniho prostiedi, a to naptiklad sbérem vicek z PET lahvi nebo sbérem
baterii a drobného elektrozarizeni. Plni také ukoly s recyklacni a ekologickou tematikou se
zapojenim do projektu Recyklohrani. Jak jsem byla informovéna, projekt ,,Nejsme lini

ttidit odpad!* bude do seznamu absolvovanych €innosti zafazen takeé.
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5 PREDSTAVENI ROJEKTU ,NEJSME LiNi TRIDIT ODPAD!“

Hlavni motivaci a pohnutky pro vypracovani tohoto projektu jsem uvedla jiz v tivodu ba-
kalarské prace. Kromé zvysSeni zajmu chranit Zivotni prostiedi prostfednictvim téidéni od-
padu bylo mym zdmérem také ziskat informace o postojich a znalostech jednotlivych zakia
v této oblasti. Proto jsem pfipravila dva totoZné dotazniky. Prvni z nich Zaci vyplnili den
pied zahajenim projektu, druhy vypliovali v den samotného projektu po jeho ukonceni.
Tim jsem ziskala mozZnost srovnani znalosti pied a po skonceni projektu. Podoba dotazni-
ku je k nahlédnuti v ptiloze (viz pfiloha P III). Kromé dotaznikového Setfeni Vv praci dale
vyuzivam metodu zucéastnéného pozorovani Vv pribéhu predem stanovenych cinnosti.
Posti‘ehy z tohoto pozorovani jsou uvedeny vzdy v odstavci vénovaném konkrétni ¢in-
nosti, aby byla zajiSténa ptehlednost prace. Celkové zhodnoceni pozorovéani a z n¢j ply-

nouci doporuceni pak uvadim ve shrnuti vyzkumného Setfeni.

Projekt jsem vytvofila pro 4. ro¢nik zakladni $koly Tecovice. Dohromady se jej Gcastnilo
12 zaku, ktefi pracovali bud’ samostatné, nebo ve tiech skupinkach se ¢tyfmi ¢leny. Tito

zaci byli zaroven respondenty mého vyzkumu.

Z pohledu typologického ¢lenéni se jedna o projekt:

Podle navrhovatele: uméle pfipraven, podle prostiedi: $kolni, podle délky: kratkodoby,
podle informa¢niho zdroje: kombinace volného a vazaného ziskavani informaci, podle
zucastnénych: individualni a spole¢ny typ ¢innosti, podle zptisobu organizace: vicepiedmeé-

tovy

Z hlediska obsahu jsem do projektu zakomponovala ucivo:

— Ceského jazyka: orientace v textu, hleddni zadanych informaci v textu

—  zemépisu: ziskani informaci o ministrech vybranych ministerstev CR a piisob-
nosti téchto ministerstev

— pfirodovédy: rozeznani ekologickych symboli, znacek, tfidéni odpadu

— matematiky: méfeni rozmért kartonti na kose

— vytvarné vychovy nebo pracovni ¢innosti: stiihani, malovani, lepeni, popisova-
ni pti tvorbé oballl na koSe

— prace s pocitaCem: prace s webovym prohliZzeCem, orientace na internetovych

strankéach pfi vypoctu ekologické stopy
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5.1 Charakteristika tfidy jako respondentii projektu

Pro sviij projekt jsem si vybrala 4. tiidu ZS Telovice. T¥ida je slozena z péti divek a sed-
mi chlapci. Celkem ji tedy tvoii dvanact Zaki, ktefi jsou zaroven respondenty mého
vyzkumu. Ttidni ucitelkou je zde pani Mgr. Vaclava RySankova, kterou, jak se mi podafi-
lo vypozorovat, zZaci uznavaji. Jedna se o déti stiedniho skolniho véku, tedy zaky mezi 11 a
12 lety. Vékovou skupinu jsem si vybrala z divodu, ze Zaci tohoto véku jsou jiz schopni
chapat souvislosti mezi pfedavanymi informacemi a utvofit si z nich ucelen¢jsi pohled, nez
déti mladsiho véku. Pfi domluvé s pani feditelkou, kterou tfidu si chci pro projekt vybrat,
mi navic bylo feceno, ze prave tato tfida je velmi Sikovnd, z kazdé nové aktivity nadSena a
veskeré zadané utkoly plni s radosti. To se mi také potvrdilo. Déti byly zvidavé, aktivni a

komunikativni.

5.2 Cil projektu

Cilem projektu bylo zvysit zajem Zakl o problematiku tfidéni odpadu, pomoci jim zorien-
tovat se v jednotlivych typech ekologickych symboli, znacek, kontejnerd, apod. Vysvétlit
jim nutnost a dulezitost ekologického chovani, ohleduplnosti k pfirod¢ a jejich aktivniho
zapojeni se do Cinnosti s timto spojenych. Z pohledu vychovné vzdélavacich cila jsem do
projektu zapojila kombinaci cilti afektivnich a kognitivnich, kdy vzhledem k ¢asovému
vymezeni projektu se jedna pouze o plsobeni na kratkodobou pamét’ Zaku. Cilem je také
rozvoj klicovych kompetenci Zaka, kdy jsem se pfi vSech projektovych ¢innostech snazila
o aktivni zapojeni a rozvoj vSech zakli pomoci motivace k vzajemné komunikaci, koopera-

ci a sebeprosazovani se v pracovnich skupinkéch.

5.3 Plan projektu

Samotny projekt jsme po dohod¢ s pani feditelkou ¢asove napldnovaly na termin 31. ledna
a 1. tinora 2012. Plan jednotlivych ¢innosti jsem rozvrhla vzdy s ohledem na predmét, kte-
rého se méla tykat. Krom¢ jiz zmifiované snahy o atraktivni pojmenovani aktivit jsem se
také zamyslela nad potfebou pomiicek typickych pro danou ¢innost, typu prace (jestli se
bude pracovat ve skupince nebo samostatné). Samoziejmé jsem také uvazovala, jaky je

hlavni cil a pfedpokladany prubéh hodiny (jaké pokyny zakim dam, apod.).
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5.4 Realizace projektu a ¢asovy harmonogram projektového dne

Projekt ,,Nejsme lini tiidit odpad!* se konal na pfelomu ledna a tmora 2012. Casovy plan s
jednotlivymi ¢innostmi, které jsem méla pro zéky pfipraveny, jsme az na mensi dopliujici
ukoly a jednu aktivitu, které nebylo mozné z ¢asovych divoda zvladnout, splnili cely. Pro-
jekt byl rozdélen do dvou dnt, kdy prvni byl pouze dnem seznamovacim, druhy den byl

dnem realizace jednotlivych aktivit pfipravené projektové vyuky.

5.4.1 Rozbor jednotlivych ukolii 1. projektového dne

Jednalo se o tzv. Den seznamovaci a dotaznikovy. 31. ledna 2012 jsem do projektové tiidy
piisla poprvé, abych se s détmi seznamila, predstavila se jim a uvedla je do problematiky
toho, ¢im se budeme druhy den zabyvat. Jednalo se tedy o mensi seznamovaci akci, aby
déti védeély, co je v ramci projektu ¢eka. Rozdala jsem jim dotazniky, které slouzily ke
zjisténi jejich dosavadnich znalosti v oblasti tfidéni odpadu. Zadala jsem jim ukoly, jaké
pomiticky si maji pfinést druhy den a také jsem pfipravila seznam nékolika otazek tykaji-
cich se vypoctu ekologické stopy (otdzky, na které dit€¢ nemusi umét odpovedét, jako na-
ptiklad jakou rozlohu ma jejich obydli, jaké vytapéni v domécnosti vyuZivaji, apod.). Tyto

otazky mé&li zaci vypracovat doma s rodici.

5.4.2 Rozbor jednotlivych ukolu 2. projektového dne

Samotny Den realizace projektu pfipadl na 1. inora 2012, kdy jsem mé¢la k dispozici cely
vyucovaci den s ¢asovym vymezenim od 7.45 do 13.55 hodin. Ptipravila jsem si rozpis
kazdé hodiny s jednotlivymi ¢innostmi a ukony, jez byly nutné provést pred kazdou hodi-
nou zvlast, aby se nestalo, ze néco opomenu. Postup se mi osvédcil a diky tomuto seznamu
jsem opravdu détem piedala vSe, co jsem si pro né do projektové vyuky pfiipravila. Pro
déti, které skoncily n€kterou z ¢innosti dfive nez jiné, jsem méla nachystany dvé varianty
bludiste, na kterych mély moznost ve volnych chvilich pracovat. Bludisté jsem tematicky
zasadila do oblasti tfidéni odpadu. Kromé toho jsem ptipravila kiiZovku (viz ptiloha P 1V),
do které si kazdy zak sam, v prubéhu projektového dne zapisoval jednotliva slovicka do
tajenky. Ten, kdo jako prvni tajenku spravné vylustil, dostal zvlastni diplom. K#izovka

svym obsahem opét zapadala do oblasti ekologické vychovy. Kromé diplomu za nejrych-
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lejsiho lustitele kiizovky jsem na konci projektu détem rozdala diplom za uspésné absol-
vovani recykla¢niho projektu. Ten byl vytistén na barevném papiru s motivem listu, ktery
byl stézejnim motivem vSech vyrobenych listin. Také jsem za pomoci starych novin, ba-
revného a tvrdého papiru vyrobila diplom pro celou tfidu jako pamatku na cely recyklacni

projektovy den. Ten si zaci vyvésili na spolecnou nésténku ve ttide.

Snazila jsem se tento projekt ozvlastnit a podpofit co nejvetsi barevnosti, veselou osno-
vou, atraktivitou obrazkovych pomiicek, symbola a heslovitych nazvi jednotlivych
témat. Zamérem bylo to, aby se charakter projektu Zaktim co nejvice libil a tkoly plnili s
radosti a nenucen€. To se mi myslim podaftilo, protoze pojmenovani jednotlivych ¢innosti
déti pievzaly ihned za své a pouzivaly je, t&sily se, az budeme ,,oblékat kose* nebo pozna-

vat barvené symboly.

Rozpis jednotlivych aktivit 2. projektového dne
1. hodina: 7.45-8.30 hod.
Motivaéni vyukova jednotka

— pozdraveni a bliz$i sezndmeni se s détmi

— predstaveni napln€ dne pomoci osnovy na tabuli

— vystiihovani a podepisovani vizitek

— rozdani kiizovky na doplnovani v prabéhu aktivit

— motivace: Ukazka ekologickych tasek.

— otazky: Znas tyto tasky? Na co se pouzivaji? Pro¢ je dllezité Setfit Zivotni prostie-
di? Co vSechno se da tfidit? Jaké kontejnery na odpad znas? Vis co je to sbérny

dvir? Co tridite tady u vas ve Skole?

Jesté pred ptichodem déti jsem na tabuli pfipravila barevnou osnovu (viz obr. 1) s jedno-
duchym, ale tematicky odpovidajicim obrazkem a hlavné ¢asovym rozvrZenim jednotli-
vych ¢innosti/témat naSeho projektového dne. Po ptichodu déti jsme si osnovu spolené

prostudovali a zacali hned z prvni aktivitou, coz byla tvorba vizitek. Doma jsem jiz na



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

barevny papir pfipravila a vytiskla tvar listu, ktery si kazdé z déti vystiihlo a napsalo do n¢j

své jméno nebo prezdivku, kterou chtélo byt v pribéhu projektového dne oslovovano.

\ EXOLO5\CROW ‘:‘m‘\r-,\)_
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Obr. 1: Osnova recykla¢niho projektu Nejsme lini téidit odpad!
(archiv autorky)

Pozorovani pri vypliovani kiiZovky: Toto pozorovani bylo jako jediné neplanované.
Jiné ¢innosti jsem si pfedem vybrala jako zajimavé, ale v tomto piipadé bylo pozorovani
zcela spontanni. Pfi sledovani reakci zakl jsem si jej ihned poznamenala. Jednalo se o kii-
zovku, do které si Zaci postupné zapisovali slovi¢ka, na ktera prozatim neznali odpovédi.
Ty se dozvidali v pribéhu jednotlivych témat. Ani jsem necekala, jakou vlnu nadSeni roz-
danim kiizovky zptisobim. O spravné dokonceni a rozlusténi kiizovky se v podstaté strhl
ttidni boj. Kazdy se pustil do jejiho vypliiovani a na informace, na které neznal odpoved,
se snazil v pribéhu rtiznych aktivit za kazdou cenu piijit. VSichni ji me€li nachystanou na
okraji lavice a pokazdé, kdyz slyseli slovo, které by do kfizovky mohlo patfit, rychle se jej
snazili zapsat. K tomuto vpisovani dochazelo svévolné a nemusela jsem je k nému nijak

vybizet.
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Pro dvouhodinovy vyukovy blok (2. a 3. hodina vyuky: 8.40-10.30 hod.) byly zvoleny
pritazlivé, nize v textu uvedené nazvy témat a ¢innosti, ve kterych Zaci mohli projevit svou

aktivitu, samostatnost a tvorivost:
Hledame spravné odpovédi!
Umim spravné tridit?

Co nam rikaji symboly?

— pomoci losovani barevnych vrskii probehlo rozdéleni do skupinek

— ve skupince realizovano vyhledavani zadanych otazek v textu

— jednotlivci chodili psat odpovédi na tabuli

— diskuze: Jaké symboly na vyrobcich znas? A jaké jiné existuji?

— diskuze: Kolik druhti nadob na odpad znas? A kolik jich ve skute¢nosti existuje?

— jednotlivci si z hromadky vybrali papirek s nazvem odpadku a spravné jej zafadili k

odpovidajicimu kontejneru na tabuli

Naplni tohoto bloku ¢innosti bylo rozdéleni déti do skupinek. Déti bylo celkem 12 (pét
divek a sedm chlapcti). Dala jsem pfednost spontannimu rozdéleni déti tak, aby skupinky
dobte pracovaly a byly schopné spolu dobfe komunikovat. Vznikl tak samoziejmé jeden
tym slozeny pouze z divek, druhy tym pouze z chlapcii a jedna divka se musela ,,ob&tovat*
barvy. Doma jsem za pomoci provazku a vrSkii od PET lahvi vyrobila Fetizky na krk,
které mély Zlutou, modrou a Sedou barvu. Zastupci z kazdé skupinky vylosovali barvu své-
ho druZstva a tim jiz piedurcili, jaky koS bude jejich druzstvo ,,pfevlékat do nového oble¢-
ku®. Déti toto losovani braly velmi vaZné a na zastupcich kazdé skupinky byla patrna ner-
vozita z toho, jakou barvu pro sviij tym vylosuje. Timto losovanim se tedy vytvofily tymy

zlutych, modrych a Sedych.

Téma: Hledame spravné odpovédi!

V sestavenych skupinkach déti zpracovavaly i nasledujici ukol, coz bylo zorientovat se
V zadaném textu (viz ptiloha P V), nalézt v ném spravné odpovédi na pfedem dané odpo-

veédi. Otazky jsem rozdala do skupinek na tenkych ¢astech rozstiihaného papiru. Priklad
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otazek: Kdo je ministrem Zivotniho prostiedi? Vyjmenuj tfi oblasti, ve kterych ptisobi mi-
nisterstvo zivotniho prostfedi?, apod. Po zorientovani se v textu mél kazdy za ukol vzit si
pted tabuli jednu z otazek, ptecist ji, dat prostor pro odpoveéd téidy. Pokud nikdo ze tiidy
neveédél, zak jim ji sdm precetl podle informaci, které v textu vyhledal.

A4

Casu, nez jsem planovala (viz obr. 2). Vétsina z nich informace hledala velmi dlouho a s

obtizemi.

Obr. 2: Hledame spravné odpovédi! (archiv autorky)

Téma: Umim spravné tridit?

V dobg, kdy déti pracovaly na tkolu s hledanim spravnych odpovédi, pfipravila jsem na
tabuli pomucky k dalsi aktivité. Na papiry, které barevné odpovidaly realnym barvam jed-
notlivych kontejnerd, jsem natiskla i podobou totozné nadoby, ovSem bez napisi. Prvnim
ukolem déti. Tentokrat jako jednotlivcd, bylo napsat ke konkrétnim nadobam spravné

oznaceni (napf. sklo barevné, papir, plast, apod.).

Naésledné jsem kazdému rozdala vétsi mnoZstvi papirki s napisy riiznych odpadkt. Téchto
papirktu bylo opravdu mnoho, tzn. kazdé dit€ mélo vice odpadkt a u téch muselo spravné
urcit, do kterého kontejneru patii. Déti postupné chodily pted tabuli a ptitazovaly tyto pa-
pirky ke spravnym typim nadob (viz obr. 3). Pokud si nékdo nebyl jisty nebo spravnou
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odpovéd’ nevédél, pomohla mu tfida. Pokud nevédéla ani tiida, vysvétlila jsem jim, kam a

pro¢ konkrétni odpad patii.

/‘\ \,’I J ’
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Obr. 3: Umim spravné tfidit? (archiv autorky)

Téma: Co nam Fikaji symboly?

Tato aktivita spocivala v rozdani textll s popisem riznych ekologickych znacek a symbolii.
Nésledné jsem tiid€ ukdzala obrazek ¢i symbol, ktery se vzdy jednoho z textii tykal a patfil
k nému. Zak, ktery tento text mél, predstoupil pred ostatni a pie¢et] jim, &eho se obrazek

tyka, co nam konkrétni symbol tika, jaké nam piinasi upozornéni ¢i zpravu (viz obr. 4).

r

Obr. 4: Co nam tikaji symboly? (archiv autorky)
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Pozorovani z tohoto bloku ¢innosti: Z reakci déti usuzuji, ze nejvétsi uspéch z téchto
¢innosti mélo samotné tfidéni odpadu a pozndvani symbolt. Na vétsing déti byl v pribehu
vystupovani pted tfidou patrny urcity stupen nervozity. Na druhou stranu zde byli i jedinci,
ktefi si pozornost zbytku tiidy pifimo uzivali. Celkové tfida velmi dobie spolupracovala.
Kromé prvni z aktivit, orientace v textu, ktera pro né byla t¢zka, si zbytek aktivit myslim
uzivali. Pfi ¢innosti S tfidénim odpadu musim konstatovat, ze u nékterych typt odpadki Si
déti moc jisté nebyly, ale z celkového pohledu byly tspésné. Pokud si nékdo s ukolem ne-
veédél rady, zbytek tfidy se mu neposmival a ochotné¢ pomahal se spravnym zatfazenim.

Tento ptistup se mi velmi libil a také jsem je za né&j pochvalila.

4. hodina: 10.30-11.25 hod.

Téma: Oblékame koSe!
— doplnéni informaci do kifiZovky - vyhlaSeni vitéze spravné vylusténé tajenky
— Vrozlosovanych skupinkach prace zvlast modii, zluti a Sedi

V této Casti projektu jsem zakiim nachystala tfi nadoby — ko$ na smiSeny odpad, krabici
na stary papir, kterou bézné uzivali ve tfidé. Po domluve s pani feditelkou také jednu
Z krabic umisténou v umyvarné skoly, kam Zéci hazeli vrsky od PET lahvi. Tyto tfi na-
doby jsem pfifadila do skupinek podle vylosovanych fetizki na krku, tzn. Zluti dostali
krabici na plast, mod¥i krabici na papir a Sedi ko§ na smiSeny odpad. Nejprve si jako
tfida odhlasovali, Ze budou jejich nové naddoby odpovidat redlnému vzhledu odpadovych
nadob a nasledné mohli zacit se samotnym vymyslenim jak na to. Po sestaveni planu, jak
budou jako skupinka postupovat a rozdéleni jednotlivych ukoltu v ni, si za mnou déti chodi-
ly pro velkoplo$né kartony, které jsem jim v potifebné velikosti ufezala. Tyto kartony déti
nasledné barvily, malovaly, lepily, zastfihavaly a jinak upravovaly, aby byl vysledny efekt

co nejdokonalejsi.

Diky velkému nadSeni déti jsme se dostali do ¢asového skluzu a aktivita se ve vymezeném
Casovém useku nestihla dokongit, tudiz se protahla i do hodiny po obédé¢. Byla jsem tedy
nucena vypustit podobn¢ ladénou ¢innost, a to vyrobu piani z pouzitého papiru a starych
novin. To déti velmi mrzelo, tak jsem jim u pani ucitelky dohodla, Ze si tato pfani vyrobi
Vv hodin¢ pracovnich ¢innosti. Na konci projektového dne si zaci sami, tajnym hlasovanim,

zvolili ,,nejhezéi oblec¢ek*.
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Pozorovani z ¢innosti Oblékame kose!: Tato aktivita déti zaujala nejvice ze vSech ¢in-
nosti projektového dne. Na jejich chovani byl patrny opravdu velky zdjem a zapaleni do
vymySleni jak a co vytvofi. (viz obr. 5). Hlavné u druzstva sloZzeného pouze z chlapcu se
projevil kutilsky duch a na svoji krabici na papir vymysleli dokonce pant na zavirani upev-
nény pomoci $pejli (viz obr. 6). Cinnost z4ci necht&li ukongit, stale néco zlepSovali a zdo-
konalovali. Pii hlasovani na konci projektového dne 0 nejhez¢i oblec¢ek hlasovali vSichni
spravedlivé a dle pravidel (tzn. ne pro vlastni skupinku). Nepodvadéli, vyhru Sedému tymu

s jejich nadobou na smiseny odpad prali a odmenili jej spontannim potleskem.

L - N

Obr. 6: Oblékame kose! Méfeni él stfiéni (archiv autorky)
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5. hodina: 12.15-13.00 hod.

Téma: Jakou mam ekologickou stopu?
— premisténi do pocitacové ucebny
— prace s pripravenymi informacemi od rodic¢u k vypoctu ekologické stopy
— vypocet samotné ekologické stopy

— ve zbylém case si zaci jednotlivé zjist'uji, jak mohou snizit svou ekologickou stopu

Po poledni pauze déti dokoncily posledni Gipravy na kosSich a ve finalni podob¢ je nechaly
schnout. Pfemistili jsme se do pocitacové ucebny, kde déti vyuzily informace zjisténé do-
ma za kol od rodict. Nejprve jsme diskutovali na téma, co si pfedstavuji pod pojmem
ekologicka stopa. Zaci hadali, co vie se pod timto nazvem skryva. Poté jsme pfistoupili
k samotnému vyplnovani otazek do webové aplikace. Po vyplnéni vSech otazek, které trva-
lo kazdému ditéti jinak dlouhou dobu, jsme si hromadné vyhodnotili, co které ukazatele

fikaji o ekologickém ¢i naopak neekologickém chovani kazdého z nich.

ProtoZe nam jesté néjaky ¢as zbyl, méli zaci moznost prohlédnout si doporuceni, jak mo-
hou svou ekologickou stopu snizit ¢i jaky maji konkrétni ¢innosti dopad na Zivotni prostie-
di. Prikladem téchto ukdzkovych €innosti bylo: jaky je rozdil mezi obycejnou sprchou ¢i
koupeli ve van¢; jak zatizime Zivotni prostiedi, pokud si koupime jablko vypéstované na-

Simi zemé&d¢lci nebo jablko dovezené ze zahranici, apod.

Pozorovani z ¢innosti Jakou mam ekologickou stopu?: U této ¢innosti jsem pozorovala
nejvetsi rozdily v zajmu o ni. Nekteifi Zaci si velmi piln€ a se zajmem prochézeli jednotlivé
nabidky této webové stranky, jini naopak s absolutnim nezdjmem rychle vyplnili otazky a
vice se o tuto problematiku zajimat nechtéli. Musim pfiznat, ze mne timto chovanim zkla-
mali. Myslim si, Ze po poledni pauze se jiz n€ktefi nedokazali koncentrovat tak, jako pied
touto prestavkou. Mezi zaky, které aktivita nezajimala, nepatfili pouze chlapci, jak by se
mohlo piedpokladat, ale také nékteré z dévéat. Naproti tomu jeden z chlapct opravdu ce-
lou vyu€ovaci hodinu travil proCitdnim rtiznych odkazl a ptikladl, jak mtze svou ekolo-
gickou stopu snizit. Byl zac¢teny, nenechal se nijak vyrusovat sousednimi spoluzaky, ktefi
se ekologické stopé jiz davno neveénovali. Doptaval se na informace, které nepochopil ¢i
pro néj byly pftili§ slozZité¢ vysvétleny. Je mozZné, Ze pokud by tato aktivita byla zafazena

Vv jinou hodinu pted obédem, mohla zaujmout vice zakd.
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6. hodina: 13.10-13.55 hod.
Zavérecné shrnuti projektu: Co jsme se dnes naucili?

— zhodnoceni a zodpovézeni otazek: Co mé bavilo a pro¢? Co mé nebavilo a pro¢?
— diskuze co jsme se dozveédéli a naucili

— tajné hlasovani o nejzdarilejsi oblek na ko$

—  vyplnéni dotazniku

— predani diplomu tiid¢ za ucast a rozlouceni

V zavéru projektového dne jsme s détmi zhodnotili jednotlivé Cinnosti, pomoci tajného
hlasovéni urcili nejhez¢i ko§ a kazdy z zaka se vyjadril, kterd ¢innost jej bavila nejvice a
ktera nejméne. Nejméné se détem zamlouvalo téma ,,Hledame spravné odpovédi‘, proto-
ze pro né bylo pfili$ slozité a naro¢né. Nejpozitivnéjsi ohlas ziskaly dvé aktivity ,,Oblé-
kame koSe!* a také¢ ,,Umim spravné tiidit?*. Neutralni hodnoceni pak obdrzelo téma
»Jakou mam ekologickou stopu?“. Po diskuzi kazdy z zakl dostal sviyj vlastni diplom se
jménem a dohromady zéci dostali jeden velky hlavni diplom celého projektového dne, kte-

dotaznik, ktery byl shodny s dotaznikem piedeslého dne. Na uplny zaveér se zaci vyfotili se

svymi vyrobky i diplomy, které ziskali (viz obr. 7).

Obr. 7: Ugastnici projektu se svymi vyrobky a diplomy (archiv autorky)

U vybranych ¢innosti bylo obsazeno pozorovani danych aktivit. Celkové zhodnoceni po-

zorovani je soucasti zavéru praktické ¢asti, kde hodnotim vyzkumné Setfeni komplexné.
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5.5 Vystupy projektu

Mezi stézejni vystupy prezentovaného projektu patii prace dvou témat. Jiz pti tvorbé pro-
jektu jsem je hodnotila jako nejdilezitéjsi ¢asti projektového dne. Jsou to vystupy
v aktivitach: ,,Umim spravné tFidit? a ,,Oblékame kose!. Tyto aktivity byly totiz zamé-
feny na rozvoj kli¢ovych kompetenci Zika, a to jak ve smyslu poznévacim, tak ve vztahu

k feSeni problému, komunikace i prace.

WV

ru aktivita ,,Umim spravné tridit?* (viz obr. 8), kdy je vystupem kompletace papirk
s nazvy odpadi ke spravnym koStim. Dé&ti mély za kol nadepsat odpovidajici nazev nado-
by na odpad. Nasledné pak jednotlivé pfistupovat k tabuli a ptifazovat papirky s odpady ke

spravnému typu téchto nadob.
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Obr. 8: Umim spravné tfidit? Vystup projektu I
(archiv autorky)

Druhou stézejni ¢innosti projektového dne bylo malovani krabic s ndzvem ,,Oblékame
koSe!*, jez nyni ve tfid¢ slouzi jako skute¢né odpadové nadoby. Kazda skupinka vyrobila
jednu z téchto nadob, kdy kostrou kazdé z nich je opravdovy kos, tzn. tyto vyrobky lze

béZzné uzivat v praxi jako b&ézné koSe. Nadobu na smésny odpad a papir maji Zici
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k dispozici ptimo ve své tfidé, zlutou nadobu na plastova vicka vyuzivaji vSichni zaci $ko-

ly v prostorach umyvarny (viz obr. 9).

Obrazek 9: Oblékame kose! Vystup projektu 11
(archiv autorky)

5.6 Rozpocet projektu

Jelikoz se jedna o recyklaéni projekt, ktery ma byt Setrny k zivotnimu prostredi, snazila
jsem se minimalizovat naklady spojené s projektem na co nejnizsi tiroven. To si myslim,
ze se zcela podafilo. Kromé dvou archi barevnych papirt, které byly z ¢asti vyuzity
k vyrobé diplomi a dvou tvrdych papirt formatu A3, se jednalo téméf o nulové naklady. Ja
jsem do hodiny pftinesla kartonovou krabici, kterou déti rozstiihaly a barevna vicka z PET
lahvi navle€end na niti, které slouZzily k barevnému rozliSeni skupinek. Ostatni materidlni
zabezpeceni bylo vyuzito z pomiicek, které maji déti uloZzeny ve Skole do hodin vytvarné
vychovy. Z toho vyplyva, ze celkovéa cena materialu, ktery se nakupoval specialné pro uce-

ly projektu, je:
2x arch barevnych papirt (2ks x 28K¢): 56,-K¢

2x tvrdy papir A3 (2ks x 2,50K¢): 5,-K¢

Celkové naklady projektu: 61,-K¢
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6 VYZKUMNA CAST

V této Casti prace jsou prezentovany vysledky Setieni, K jehoZ zpracovani jsem zvolila smi-
Senou metodu vyzkumu. Dotaznikové Setfeni totiz dopliiuji zGcastnénym pozorovanim

pfedem stanovenych aktivit, abych mohla danou problematiku Iépe postihnout.

6.1 Vyzkumny problém

Pted stanovenim vyzkumného problému je vhodné zpracovat tzv. predbéznou teoretickou
analyzu s prostudovanim konkrétni literatury a ujasnéni zdroja, které chce vyzkumnik uzi-
vat. Samotny vyzkumny problém by pak mél byt formulovan zcela konkrétné, jedno-
znacné a v tazaci podobé. Problém musi byt také empiricky ovéFitelny a ma vyjadirovat

vztah mezi dvéma nebo vice proménnymi. (Chraska, 2007, s. 12-17)

Na zakladé téchto informaci jsem stanovila vyzkumny problém takto:
Jaka je Uroven znalosti zakl 4. tfidy Zakladni Skoly Tecovice v oblasti tfidéni opadt? Zvy-
§i se tato uroven po absolvovani recyklacniho projektu? Jaky je vztah mezi pohlavim a

poctem spravnych odpovédi v dotazniku?

6.2 Vyzkumny cil

Cilem mého vyzkumu je zjistit, jaké znalosti maji Zaci 4. tfidy Zakladni Skoly Tecovice v
oblasti tfidéni odpadu pfed zahajenim recyklacniho projektu a také, jak se uroven téchto
znalosti zméni po jeho realizaci. DalS§im cilem je pak zjiSténi vztahu mezi pohlavim a po-

¢tem spravnych odpoveédi v dotazniku.

6.2.1 Diléi vyzkumné cile

1. cil: Cilem je zjistit uroven znalosti zakl v oblasti tfidéni odpadu pred zahajenim projektu.
2. cil: Cilem je zjistit iroven znalosti zakl v oblasti tfidéni odpadu po ukonéeni projektu.

3. cil: Cilem je zjistit pocet spravnych odpovédi v dotazniku u chlapct a divek pred zaha-
jenim projektu.

4. cil: Cilem je zjistit pocet spravnych odpovédi v dotazniku u chlapcti a divek po ukonce-
ni projektu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

6.3 Hypotézy

Jak fika Gavora (2000, s. 50), hypotéza ,,musi disledné vychazet z poznatkd, které jsou o
zkoumaném jevu zndmy, nebo z praktickych zkuSenosti vyzkumnika.” Tentyz autor také
pojmenoval tfi zdkladni vlastnosti, které je dilezité pii tvorbé vlastnich hypotéz dodrzovat.
Jedna se o tzv. ,,zlata pravidla hypotézy“. Hypotéza je tvrzeni, tzn. je vyjaddiena oznamo-
vaci vétou (na rozdil od vyzkumného problému). Vyjadiuje vztah mezi dvéma proménny-
mi (jinak nelze hovofit o védecké hypotéze). A musi se dat testovat, tzn. empiricky zkou-
mat. (Gavora, 2000, s. 53)

Na zaklad¢ jmenovanych fakti a vzhledem k charakteru projektu jsem pro zjisténi vysled-
kt efektivity projektu formulovala nize uvedené hypotézy, které mi pomohly také pii se-

stavovani dotazniku.

1HO: Pocet spravnych odpovédi v dotazniku ziistane u zakl po realizaci projektu stejny.
1HA: Pocet spravnych odpovédi v dotazniku bude u zak po realizaci projektu vyssi.

2HO0: Pocet spravnych odpovédi v dotazniku, bude u divek pted realizaci projektu stejny
jako u chlapcd.

2HA: Pocet spravnych odpovédi v dotazniku bude u divek pted realizaci projektu vyssi

nez u chlapci.

6.4 Metody vyzkumu

Ve své praci vyuzivam metodu smiSeného vyzkumu, ktery Hendel vymezuje jako (2005,
s. 60) ,,obecny pfistup, v némz se michaji kvantitativni a kvalitativni metody, techniky ne-
bo paradigmata v ramci jedné studie.“ Ve svém vyzkumu z kvantitativniho vyzkumu
vyuzivam metodu sbéru dat pomoci dotazniku, z kvalitativniho vyzkumu pak metodu
zucastnéného pozorovani ve vybranych ¢innostech, jez jsem si pfedem naplédnovala. Vy-
sledky tohoto pozorovani jsem si zaznamenavala na arch papiru a nasledné prezentovala
zde, v casti prace, ktera se zabyvala charakteristikou jednotlivych aktivit projektového dne.
Pti nékterych ¢innostech byl zaznam pohodIngj$i (méla jsem na néj dostatek Casu), pfi né-
kterych jsem ovSem poznamky tvofila pouze heslovité. Zdznam z pozorovani pracovnich

skupin zaki jsem zatadila do popisu prubéhu projektu.
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6.5 Vyzkumny soubor

Vzhledem k povaze realizovaného projektu, jsem uplatnila vybér zamérny. Zakladnim
souborem je tedy Zakladni §kola a Mateiska Skola Tecovice. Z tohoto zakladniho souboru

je pak vybérovym souborem 12 7akt (7 chlapcti a 5 divek) 4. tiida ZS Tecovice.

6.6 Zpusob vyhodnocovani dat

Data ziskana na zdklad¢é kvantitativniho vyzkumu jsem vyhodnotila pomoci tfidéni 1. a 2.
stupn€. Ve fazi tiidéni 1. stupné jsem vytvofila tabulky Cetnosti a nasledné grafy. Ve fazi
ti'idéni 2. stupné jsem zpracovala kontingen¢ni tabulky a z nich nasledné testovala jednot-

livé hypotézy pomoci chi-kvadratu.

6.7 Prezentace vysledki vyzkumu

Dotaznik byl sestaven z celkem 13 otazek, z nichz vétSina byly uzavi‘ené, pouze jedna
byla oteviena a jedna stupnicova. Charakter téchto dvou polozek (oteviené a stupnicové)

byl pouze doplnujici a jejich ukolem nebylo postihnout stav pied projektem a po ném.

Znéni doplitujicich otazek

Prvni z téchto dopliiujicich otazek se vztahovala k tomu, jestli se v respondentové roding
tfidi odpad ¢i ne. Jeho ukolem bylo nejen zodpovédéet ani €i ne, ale také pro¢ si mysli, Ze
tomu tak je. Otazka tedy znéla: Tridite doma odpad? Ano. A pro¢ ano? x Ne. A proc¢ ne?
Kromé dvou chlapci, kteti se vyjadfili, Ze doma odpad netiidi protozZe ,,je to zbytec¢né* a
~nemame to kam davat®, se ostatni respondenti vyjadfili kladné¢ a opakoval se podobny
motiv, jako naptiklad: ,, Tfidime doma proto, aby tam bylo Cisto a nebyl tam nepotadek.*
dale ,,Kdybychom vyhodili plast, tak by se musel vyrobit dalsi, ale kdyZ ho nevyhodime,

tak ho zrecykluji.“ nebo ,,Je to lepsi pro Zivot.” nebo ,,Ni¢i se min priroda.”

Druhou doplnujici poloZkou byla stupnice, co z ¢innosti respondenti provadéji nejradéyi.
Tento typ otazky jsem zatadila proto, abych alesponl okrajovée zjistila, co déti bavi vice a co

naopak méné. Stupnice byla sefazena: 1=nejméné oblibena ¢innost, 5=nejvice oblibena

vvvvv
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ku s kamarady nebo se starat se o domaci zviire. Kdezto nejméné oblibenymi ¢innostmi
je byt na pocitaci a sledovat televizi (viz graf 1). Tyto vysledky davaji tusit, ze pokud by
se uskutecnil vyzkum zabyvajici se témito otazkami hloub¢ji, mize vyzkumnik dojit
k zajimavym zji$ténim. V piipadé tohoto dotazniku se ale jednalo opravdu pouze o okrajo-

vou otazku, proto z ni nelze vyvozovat zavery, jez by byly obecné platné.

Graf 1: Sefazeni vybranych €innosti dle oblibenosti respondeti

1 21,78% 21,33%
'0,
| 18,67% 17,78%
Byt venku s Staratse o Prochazetse v Sledovat televizi Byt na pocitadi
kamarady domaéci zvite pfirodé

Nyni, po prezentaci dopliujicich polozek v dotazniku, pfechazim k otdzkam, jez byly vy-
tvofeny ke zjiSténi znalosti jednotlivych respondentii pfed projektem a po ném. Diky nim
byla také mozna komparace znalosti respondentl v oblasti tfidéni odpadu pied a po projek-
tu. V nasledujici tabulce (viz tab. 1) se nachazi uceleny piehled spravnych a chybnych
odpovédi jak chlapct, tak dévcat pied uskute¢nénim projektu i po ném. Z hodnot v této

tabulce budu dale vychazet.

Tab. 1: Pfehled poc¢tu odpovédi z dotazniku dle kategorii (pohlavi, spravnost odpovédi, obdobi)

Pred projektem Po projektu
Cislo Spravné Chybné Spravné Chybné
otazky chlapci divky chlapci divky | chlapci divky | chlapci divky
4 6 4 1 1 7 5 0 0
5 1 0 6 5 7 5 0 0
6 7 5 0 0 7 5 0 0
7 3 2 4 3 5 5 2 0
8 6 2 1 3 7 5 0 0
9 2 3 5 2 7 5 0 0
10 1 1 6 4 5 3 2 2
11 7 3 0 2 6 5 1 0
12 0 1 7 4 3 4 4 1
13 0 1 7 4 5 5 2 0
2 celkem 33 22 37 28 59 47 11 3
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Vzhledem k povaze projektu jsem se také zajimala o nejvice a nejmén¢ uspé$nou otazku v

dotazniku. Z hodnot v tabulce 1 jsem proto vybrala nasledujici data k dal§imu zpracovani.

Nejuspesnéjsi otazka z dotazniku: Otdzka ¢ 5. Kdo je ministrem Zivotniho prostredi?
Z grafu 2 je patrné, Ze u této otazky pied projektem znali spravnou odpovéd’ pouze 3 re-

spondenti z celkového poctu 12. Po projektu jiz odpovédélo vsech 12 respondentl spravng.

Graf 2: Nejvétsi ispésnost otazka ¢. 5

g PRED PO

7

6

5 M chlapec

4 H divka

3 M chlapec
M divka

2

1

0]

chlapec divka chlapec divka

Nejméné uspésna otazka 7 dotazniku: Otazka ¢. 12. Vis, co nam vika pandacek na obrazku?
Z grafu 3 lze vy¢ist, ze na tuto otazku znal pied projektem odpovéd’ pouze 1 re-
spondent a 11 jich tedy odpovédélo chybné. | po projektu odpovédélo spravné

pouze 7 z celkového poctu 12 respondentd.

Graf 3: Nejmensi Uspésnost otdzka €. 12

PRED PO
12

10 11

M pred projektem

LI po projektu

spravné chybné spravné chybné
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Testovani hypotézy 1H

Hypotéza 1H se zabyva vztahem mezi poctem spravnych odpovédi v dotazniku pied pro-

jektem a po ném.
1HO: Pocet spravnych odpovédi v dotazniku zlistane u zakl po realizaci projektu stejny.

1HA: Pocet spravnych odpovédi v dotazniku bude u 74k po realizaci projektu vyssi.

Pro testovani H1 jsem zvolila:

Hladina vyznamnosti: 0,05

Pocet stupnu volnosti: 1

Tab. 2: Piiprava pro chi-kvadrat test hypotézy 1HO

Odpovédi P - Pozorovana O - Ocekavana P-0 (P-0)~2 (P-0)~2/0
cetnost cetnost
X spravné 106 55 51 2601 47.29
X chybné 14 65 -51 2601 40.01
2 120 120 87.30

Vypocitana hodnota testového kritéria chi-kvadrat: 87,30
Kriticka hodnota chi-kvadrat testového kritéria pro uvedené hodnoty: 3,84

Z vysledki vyplyva, ze vypocitana hodnota je dokonce o jeden fad vyssi, nez kriticka hod-
nota z tabulek pro chi-kvadrat. Ziskana data tedy v Zadném ptipad€ nesvédci ve prospéch
HO, musime ji odmitnout a pfijmout alternativni hypotézu, tzn. pocet spravnych odpovédi

zak po realizaci projektu je vyssi.

1HO: odmitam

1HA: pfijimam

Zavér z testovani 1H: Pocet spravnych odpovédi v dotazniku je u Zaki po realizaci

projektu vyssi, nez pied jeho realizaci.
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Celkova uspésnost projektu ve vztahu k znalostem Zaki a potvrzeni 1H

V tabulce (tabulka 3) se nachazi souhrnné vysledky v oblasti znalosti respondentd. Touto

tabulkou a nasledné jejim grafickym vyjadienim také potvrzuji vysledky prvni ze stanove-

nych hypotéz 1H. Z vysledkt tedy jasné vyplyva, ze pocet spravnych odpovédi responden-

tl je po realizaci projektu vyssi, nez pied jeho zahdjenim. Pfed zahédjenim projektu byl po-

¢et spravnych odpovédi v dotazniku 46%, pocet chybnych odpovédi tedy tvofil 54%. Po

realizaci projektu tvofil pocet spravnych odpovédi v dotazniku 88%, chybnych 12%.

Tab. 3: Souhrn odpovédi z dotazniku

pred %* po %*
2 pocet spravnych odpovédi 55 46% 106 88%
2 pocet chybnych odpovédi 65 54% 14 12%

Graf 4: Odpovédipred projektem

54%

Graf 5: Odpovédi po projektu

N

88%

* z celkového poctu odpovedi

L spravné
_ichybné

spravné

chybné

Grafické vyjadieni poétu spravnych a chybnych odpovédi pied projektem (viz graf 4) a po

projektu (viz graf 5), hovoii o tspé&Snosti projektu a potvrzuji tak 1H. Pocet spravnych

odpovédi v dotazniku je u respondentii po realizaci projektu vyssi.
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Testovani hypotézy 2H

Hypotéza 2H se zabyva komparaci poctu spravnych odpovédi u divek a u chlapcti pred

projektem.

2HO: Pocet spravnych odpoveédi v dotazniku, bude u divek pied realizaci projektu stejny

jako u chlapcti.

2HA: Pocet spravnych odpovédi v dotazniku bude u divek pted realizaci projektu vyssi

nez u chlapc.

Pro testovani H1 jsem zvolila:

Hladina vyznamnosti: 0,05

Pocet stupnt volnosti: 1

Tab. 4: Piiprava pro chi-kvadrat test hypotézy 2HO

P - Pozorovana O - Oéekavana P-O (P-0)"2 (P-0)r2/0
Cetnost** Cetnost
Divky 44 47 -3 9 0.19
Chlapci 47 47 0 0 0
0.19

Vypocitana hodnota testového kritéria Chi-kvadrat: 0,19

Kriticka hodnota Chi-kvadrat testového kritéria pro uvedené hodnoty: 3,84

Vypocitana hodnota vyrazné nizsi, nez kriticka hodnota z tabulek pro chi-kvadrat.

Ziskana data svéd¢i ve prospéch 2HO. Hypotézu 2HO tedy nemiiZeme odmitnout.

2HO: pfijimam

2HA: odmitdm

Zavér z testovani 2H: Pocet spravnych odpovédi v dotazniku je u divek pred realizaci

projektu stejny jako u chlapci.
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Celkova uspésnost projektu ve vztahu k pohlavi Zaki a potvrzeni 2H

Tabulky znazoriuji pocty spravnych odpovédi jednotlivych pohlavi pied projektem a po
ném, kdy jsem zohlednila maximalni mozny pocet spravnych odpovédi kazdého z pohlavi.
Vidime (viz tab. 5), Ze pted realizaci projektu divky odpovidaly spravné v 44% a chlapci v
47%. Po projektu (viz tab. 6) je jiz velmi znatelny rozdil, protoze divky odpovidaly sprav-
né v 94% a chlapci v 84%.

Tab. 5: Rozdéleni spravnych odpovédi dle pohlavi PRED realizaci projektu

Pocet spravnych odpovédi Vyjadfeno v procentech*
Divky 22z50 44%
Chlapci 33ze70 47%

* vztazeno k maximalnimu moznému poctu spravnych odpovédi uvedeného pohlavi

Tab. 6: Rozd¢leni spravnych odpovédi dle pohlavi PO realizaci projektu

Pocet spravnych odpovédi Vyjadireno v procentech*
Divky 47 z 50 94%
Chlapci 592ze 70 84%

* yztazeno k maximalnimu moznému poctu spravnych odpovédi uvedeného pohlavi

Stejna situace vyjadiena v grafickém znazornéni pred projektem (viz graf 6 a 7) a po pro-
jektu (viz graf 8 a 9), kterymi si opét potvrzuji 2H. Je zde znatelny posun v poctu sprav-

nych odpovédi u chlapct i divek, tzn. ani jedno z pohlavi vyrazné nepievysuje to druhé.

Graf 6: Odpovédi pred projektem DIVKY Graf 7: Odpovédipied projektem CHLAPCI

M spravné M spravné
i chybné 14 chybné
Graf 8: Odpovédi po projektu DiIVKY Graf 9: Odpovédipo projektu CHLAPCI
6% 16%
M spravné M spravné
i chybné 11 chybné
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SHRNUTI VYZKUMNEHO SETRENI A DOPORUCENI

Na zaklad¢ vytvorené¢ a nasledné realizované projektové vyuky, jez zéaroven slouzila

k provedeni vyzkumného Setieni, spatiuji jako podstatné nasledujici:

U dotaznikového Setfeni jsem si pomoci testu chi-kvadrat potvrdila, Ze znalost zaki
Vv oblasti tfidéni odpadu je po ukonceni projektu vyssi, nez pied jeho zahdjenim. Respon-
denti, jak divky, tak chlapci, po absolvovani projektu vykazuji vyssi arovenn spravnych
odpovédi nez pred nim. DalSim zjiSténim je, Ze na poctu spravné zodpovézenych otazek
Vv dotazniku se nijak vyznamné nepodili pohlavi respondenti. Data, se kterymi v Setfeni
pracuji, odpovidaji potiebam mého vyzkumu, tzn. pracuji pouze s kratkodobou paméti re-
spondentl. Pro trvalejsi zakotveni nové nabytych informaci v paméti zaka by bylo tfeba
dlouhodobéjsiho projektového pisobeni. V ramci konkrétniho projektu se vSak jedna o
data, jez kvalitn¢ poslouzila k danému ucelu. Ovéfenim hypotéz a jejich prezentaci jsem Si
tedy splnila stanoveny cil praktické Casti, kterou jsem v ramci smiSené metody vyzkumu

doplnila jesté o pozorovani.

Naplanované zacastnéné pozorovani probihajici u predem vybranych aktivit bylo zazna-
menano v textu této prace piimo u jednotlivych rozbort ¢innosti (viz s. 34-41). Pro celkové
vyhodnoceni postiehil z daného pozorovani bych jesté doplnila, Ze tfida byla velmi aktivni,
vstficna a oteviena veSkerym novym informacim, které jsem se jim snaZzila piedat. PotéSilo
me, ze se zaci neostychali, bez vétSich problému se mnou i mezi sebou komunikovali a
reagovali na déni v hodin€. Velmi mile jsem byla piekvapena jejich vzajemnou podporou
pii vystupovani pted tabuli, kdy je pfirozena vétsi nervozita. Zbytek téidy ale vzdy daného
jedince podporoval, nijak jej neshazoval pii $patné odpovédi a pravé naopak byla patrna
snaha pomoci mu. Jiz prvni den, kdy zaci vyplihovali dotazniky, tuto ¢innost provadéli
velmi poctivé a druhy den celou projektovou vyuku brali zodpovédné a vazné. I diky tomu
mohu fici, Ze zjisténé vysledky snad maji n¢jakou vahu a nejsou nijak znehodnoceny pod-
vadénim nebo necestnym jednanim kteréhokoliv z ucastnikl. Zklaméni pro mou osobu
pfislo po poledni pauze, kdy néktefi z Zakl jiz nebyli ochotni pracovat dle stanoveného
planu. Tim posledni aktivitu, po¢itani ekologické stopy, znacné€ naruSovali. Bez ohledu na
tuto skute¢nost vSak musim fici, Ze déti vzaly svou Glohu v projektu vazng, n€které z nich
si vyrobily sesitky, kam si zapisovali nové informace a prace s nimi byla vyborna. Castgji

bych do hodin zafazovala manualni ¢innosti, tzn. prace, pii kterych zaci zapoji nejen své
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mentalni schopnosti, ale rozviji také schopnosti psychomotorické. Dikazem toho, Ze je to
opravdu dulezité je to, jakym zplisobem zéci reagovali na téma ,,Oblékame kosSe!“. Tam
totiz mohli naplno rozvinout viechny své smysly a schopnosti. Zaci tak nenasilnou formou
spoji védomosti ziskané teoreticky a pietvoii je do praktické podoby. V nasem piipadé

tedy nového vzhledu odpadovych nadob.

Pro celkové zhodnoceni vyzkumného Setfeni dale uvadim postiechy nesouci v sobé prvky
pozorovani, které jsou nasledné podlozeny dotaznikovym Setienim. Ty povazuji za dulezité

pro zdliraznéni v této Casti prace:

Informace, jez nebyly piimo feceny, pouze naznaceny ¢i jen lehce zminény, si zaci neulo-
zili do paméti, protoze je nepovazovali za dulezité. U otazek v dotazniku, které byly imy-
slné€ na tyto informace zaméteny, pak Zaci opakované (mysleno pied i po projektu) vyka-
zovali slabé vysledky. Z toho vyplyva neschopnost respondentti rozeznat dulezité informa-
ce od mén¢ dilezitych, pokud jim neni jejich vyznam jasné vysloven. Piikladem tohoto
tvrzeni miize byt nejméné uspé$na otazka ¢. 12 v dotazniku, znazornéna v této praci také
graficky (viz graf 3, s. 48).

vvvvv

diky tomu vykazovaly vysokou miru aspéSnosti jiz pied projektem. Odtivodnéni k tomuto
jevu vidim v uéasti $koly (tzn. i tfidy) Vv projektu RECYKLOHRANI. Chci tedy zminit
schopnost zakt vyuzit dfive nabytych informaci ¢i znalosti a aplikovat je. Prikladem pro
toto tvrzeni je otazka €. 6 v dotazniku (viz pfiloha 3) ,,Vi§, co znamena slovo recyklace?*
Na tento dotaz odpovédél plny pocet respondentd spravné bez odhledu na to, jestli se jed-
nalo o prvni dotaznik (pfed projektem) nebo druhy dotaznik (po projektu) pravé proto, zZe

se s touto informaci setkali jiz diive.

Nejvétsi tspésSnost byla zjisténa u otdzky nesouci informaci, jeZ si zaci upevnili v prubehu
projektové vyuky za pouziti kiizovky. Jedna se o otazku €. 5 v dotazniku (viz graf 2, s. 48),
kdy se velmi osvédc¢ila mnou predem sestavena kiizovka, kterou zaci nevypliovali jedno-
razoveé, nybrz v prub¢hu jednotlivych témat, ktera odpovédi do kiizovky obsahovala.
Z tohoto divodu si myslim, ze by se ,hry*“ podobného typu nemély objevovat pouze
Vv projektové vyuce, ale pedagogové by je méli Castéji zatfazovat i do béznych vyukovych

hodin jednotlivych pfedmétt.
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ZAVER

Cilem teoretické ¢asti mé bakalaiské prace bylo vyhledani, kompletace a zpracovani od-
borné literatury. V praktické ¢asti bylo mym hlavnim cilem prezentovat projekt ,,Nejsme
lini tfidit odpad!* a také ptedstavit vysledky pedagogického Setfeni. Na zékladé zpracovani
své bakalarské prace se tedy domnivam, ze cile stanovené pro teoretickou a praktickou ¢ast

byly spInény.

V této praci prezentovana projektova vyuka, kterd doplituje systémovou neboli predméto-
vou vyuku, dle mého ndzoru splnila ocekavanou efektivitu. Povazuji za spravné nastavené,
ze RVP obsahuje jako jedno z priifezovych témat pravé environmentalni vychovu a také,

ze soucasné vzdélavani a vychovu lze doplnit o zazitkové uceni.

Protoze jsem do projektu pfipravila vice témat, na néz ale diky omezenym ¢asovym moz-
nostem nezbyl prostor, dohodly jsme se s pani ucitelkou, ktera ptsobi zaroven jako vycho-
vatelka, ze zbylé aktivity pro déti zacleni v prub&hu jeji vyuky. Projekt tedy nezlstava jako

ojedinéla ¢innost, ale je dale rozvijen, za coz jsem samoziejmé velmi rada.

Pfitomnost tohoto projektu miuiZe i ostatnim ucitelim poslouzit jako motivace k tomu, vy-
tvorit vlastni projekty. Pokud se navic bude jednat o projektovou vyuku zaméfenou na eko-

logickou vychovu, budu jen rada, Ze se rozsifuje povédomi o této tematice.

Pti pozdé&jsi komunikaci s ucitelkou ptirodopisu mi bylo sdéleno, Ze déti na projekt vzpo-
minaji a dokonce se pfi zpétné vazbé, kterou s nimi v ramci piirodovédy provedla ukazalo,
ze si mnozstvi informaci stale pamatuji. Navic mi na zaklad¢ tohoto projektu byla nabidnu-
ta moznost pokraovat ve spolupraci se Skolou a to v podobé dalSich projektd, ¢ehoz
v budoucnu ur¢ité vyuziji. Projekt tedy nezistal pouze jako jednorazova akce, ale mohu

jen déle rozvijet a pracovat na ném.
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PRILOHA P I: PRODUKCE KOMUNALNIHO ODPADU PODLE
KRAJU V ROCE 2010

Produkce komunalniho odpadu podle kraji v r. 2010

Municipal waste generation by region in 2010

vtom
CR, kraje Komunalni Komunalni
odpad bézny svoz ob- | oddéle- odpad odpad
celkem (t) svoz jemného né z komu- na 1 obyva-
odpadu odpadu sbirané nalnich tele
slozky sluzeb (kg)

Ceska republika 3334240 | 2390421 | 352339 | 528893 62 587 317,0
HI. m. Praha 372 145 245 147 49 655 59 464 17 880 297,3
Stfedocesky 523201 409 980 44 401 60 671 8149 416,2
JihoCesky 217918 154 611 18 862 38200 6 245 341,6
Plzersky 136 904 88 455 21874 25530 1046 239,3
Karlovarsky 92 661 66 932 11481 13129 1118 301,2
Ustecky 256 231 185 400 31756 34513 4562 306,6
Liberecky 123 892 90112 16 137 16 484 1159 2819
Kralovéhradecky 148 225 111 206 8761 27 327 932 267,4
Pardubicky 176 498 99 364 14 999 61 885 251 3415
Vysocina 155 268 116 048 9373 25942 3905 301,6
Jihomoravsky 340991 259 340 33428 42 470 5753 295,8
Olomoucky 197 100 145 850 21 007 28 225 2018 307,2
Zlinsky 175948 117 687 24 977 29078 4206 298,0
Moravskoslezsky 417 260 300 291 45 629 65 976 5363 335,2

Zdroj: CSU



PRILOHA P II: PRODUKCE KOMUNALNIHO ODPADU PODLE

KRAJU V ROCE 2010

Produkce komunalniho odpadu ve Zlinském kraji
Municipal waste generation in the Zlinsky Region

2008 2009 2010
Produkce komunalniho odpadu celkem 167 098 188 239 175948
v tom:
béZny svoz 117 106 118 959 117 687
svoz objemného odpadu 22734 34184 24 977
oddélené sbirané slozky 23 339 31228 29 078
odpady z komunalnich sluzeb 3919 3867 4206
(z ¢isténi ulic, trzist, parkl atd.)
Komunalni odpad na 1 obyvatele v kg 283 318 298

Zdroj: CSU



PRILOHA P III: DOTAZNIK

DOTAZNIIK

Ahoj déti. Jsem studentka Unives
tkého d zniku, kit
ypliiovani je anony

Prosim Vas tes

i"‘\[ (I

1. Jsi:
a) chlapec
b) divka

2. Tridite doma odpad?
a) Ano. A pro¢ ano?

3. Jaké jsou Tvé nejobliben&j3i ¢innosti? (1 = nejméné
oblibend cinnost, 5 = nejvice oblibena cinnost)
Byt na pocitagi 1 2 3
Byt venku s kamarady
Prochdzet se v pfirodé
Sledovat televizi

B R R R
NONONON
wowW W W
I
LR Y BT, T ]

Starat se o0 domdci zvife

4. Vi, tim se naptiklad zabyva ministerstvo Zivotniho
prostiedi?
a) pédiorostliny
b) pétio zvifata
c) pécio ovzdusi

5. Kdo je ministrem ministerstva Zivotniho prostiedi?
a) Tomds Chalupa
b) Jaromir Driabek
c) Josef Dobes

6. Vi§, co znamena slovo recyklace?
a) znamen3 to opétovné vyuziti odpadi
b) znamen3 to, 7e u? vyrobek po jeho pouZit
nejde upravit a znovu pouZivat
c) znamena to, Ze vyrobek neskodi zvifatiim

7. Vi, co znamena ekologickd stopa?
a) to, Ze ¢lovék tfidi odpad, ktery spotiebuje
b) to, kolik mista, vody a véci potfebuje kazdy
¢lovék na zemi, aby mél viechno, co je pro jeho
Zivot dllefité
c) stopa, kterou ¢lovék udéld bez boty

omase Bati ve Zlingé, oboru Socialni pedag
mi pomiize pii psani mé : ;
e podepiso

&ni, na kterém si date

na, 7e se nebude

gika a prosim Vas o vyplnéni
Nemusit

_ L. = S J P -, I —
\ HE |..:‘ i, Nejae O Zaamy

i nebudu nijak Sifit
e Pon rohii.

8. Do modrého kontejneru nepatfi:
a) noviny
b} mastny papir
¢} kanceldfsky papir

9. Do Zlutého kontejneru nepatifi:
a) lahve od barev a chemikalii
b} lahve od minerdlek
c) kelimky od jogurtti

10. Co méZeme vyrobit z recyklovaného plastu?
a) mikina
b) hlinik
c) sklo

11. Vi§, co nam fika tento obrazek?

a) to, Ze vyrobce obalu doporucuje vyhodit tento
obal do koge

b) to, Ze je vyrobek nebo jeho obal vyroben
z recyklovanych materidla

c) to, Ze se vyrobek z tohoto obalu uZ se neda dile
recyklovat

12. Vi§, co nam fika pandcek na obrazku?

a) to, Ze spotiebovany vyrobek nebo jeho obal
nepatfi do ko3e, ale do Zlutého kontejneru na
plast

b) to, Ze spotifebovany vyrobek nebo jeho obal
nepatfi do ko3e, ale do sbérného dvora

c) to, 7e spotifebovany vyrobek nebo jeho obal
nepatfi do ko3e, ale do modrého kontejneru na

papir

13. Vi3, jaké barvy kontejner( existu;ji?
a) modry, zeleny, bily, Zluty, éerveny, oranzovy,
hnédy
b) modry, zeleny, bily, Zluty, ¢erveny, oranovy,
fialovy
c) modry, zeleny, bily, Zluty, cerveny
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PRILOHA P V: MATERIAL K ORIENTACI V TEXTU

Ministerstvo vnitra CR je ustfednim organem statni spravy pro vnitini véci, zejména pro:
vetejny poradek a dalsi véci vnitiniho poradku a bezpecnosti ve vymezeném rozsahu, vcetné
dohledu na bezpecnost a plynulost silni¢niho provozu
jména a piijmeni, matriky, stitni obCanstvi, obcanské pritkazy, hlaSeni pobytu, evidenci oby-
vatel a rodna cisla
sdruzovaci a shromazd'ovaci pravo a povolovani organizaci s mezinarodnim prvkem
vetejné sbirky
archivnictvi
zbrané¢ a stielivo
pozarni ochranu
cestovni doklady, povolovani pobytu cizincti a postaveni uprchlika
uzemni ¢lenéni statu
statni hranice, jejich vymétovani, udrzovani a vedeni dokumentarniho dila
statni symboly
statni, hospodarské a sluzebni tajemstvi
V Cele ministerstva stoji Jan Kubice. Ministerstvo vnitra dale zajist'uje:
telekomunikacni sit’ Policie Ceské republiky a metodicky usmériiuje §ifrovou sluzbu

spolupraci v rdmci mezinarodni organizace Interpol
http://www.mvcr.cz/clanek/pusobnost-ministerstva.aspx

Ministerstvo zemédélstvi, jehoz ministrem je Petr Bendl, je ustfednim organem statni spravy ve
vécech:

komoditnich burz, které organizuji obchody se zbozim pochazejicim ze zemédélské a les-

nické vyroby, véetné vyrobkt vzniklych jeho zpracovanim

veterinarni péce

rostlinolékaiské péce

péce o potraviny

péce o ochranu zvifat proti tyrani

pro ochranu prav k novym odriidam rostlin a plementim zvitat

http://eagri.cz/public/web/mze/ministerstvo-zemedelstvi/o-ministerstvu/

Ministerstvo pro mistni rozvoj CR (MMR) patii do systému tstfednich organi statni spravy CR v
oblastech vymezenych pfislusnymi pravnimi dokumenty. Objemem svych pravomoci, kompetenci
a odpovédnosti za spravu finanénich prostiedkd hraje ve statni spravé vyznamnou roli. Jeho minis-
trem je Kamil Jankovsky. Ministerstvo bylo ziizeno s uc¢innosti od 1. listopadu 1996 a je Gstfednim
orgdnem statni spravy ve vécech:

regionalni politiky

politiky bydleni

rozvoje domovniho a bytového fondu

najmu bytd a nebytovych prostor

uzemniho planovani

stavebniho fadu

vyvlastnéni

cestovniho ruchu http://www.mmr.cz/ministerstvo


http://eagri.cz/public/web/mze/ministerstvo-zemedelstvi/o-ministerstvu/
http://www.mmr.cz/ministerstvo

Ministerstvo prace a socialnich véci CR (MPSV) bylo zfizeno s uéinnosti od 1. &ervence 1990 za-
konem Ceské narodni rady &. 203/1990 Sb., o zménéach v organizaci a piisobnosti ministerstev Ces-
ké republiky jako Ustiedni organ statni spravy Ceské republiky. Jeho piisobnost je vymezena v § 9
zékona &. 2/1969 Sb., o ziizeni ministerstev a jinych ustfednich organt statni spravy CSR, ve znéni
pozdéjsich predpisi, takto: MPSV je ustfednim orgédnem statni spravy pro pracovnépravni vztahy,
bezpecnost prace, zaméstnanost a rekvalifikaci, kolektivni vyjednavani, mzdy a jiné odmény za
praci, dichodové zabezpeceni, nemocenské pojisténi, nemocenské zabezpeceni, socidlni péci, péci
o pracovni podminky zen a mladistvych, pravni ochranu matefstvi, pé¢i o rodinu a déti, péci o ob-
Cany, ktefi potiebuji zvlastni pomoc, a pro dalsi otdzky mzdové a socialni politiky. Jeho ministrem
je Jaromir Drabek.

http://www.mpsv.cz/cs/3359

MSMT koordinuje &innost ministerstev, jinych Gstfednich organi statni spravy a profesnich komor
v oblasti systému uznavani odborné kvalifikace podle zvlastniho zakona 1) a v oblasti ziskavani
kvalifikaci v systému dal$iho vzdélavani podle zvlastniho pravniho piedpisu la. Ministerstvu skol-
stvi, mladeze a télovychovy se vénuje zakon ¢. 2/1969 Sb. a ten uvadi, zZe:

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy je Ustfednim organem statni spravy pro piedskolni
zatizeni, Skolska zatizeni, zdkladni Skoly, stfedni $koly a vysoké skoly, pro védni politiku, vyzkum
a vyvoj, véetné¢ mezinarodni spoluprace v této oblasti, a pro védecké hodnosti, pro statni péci o
déti, mladez, télesnou vychovu, sport, turistiku a sportovni reprezentaci statu.

Ministrem tohoto ministerstva je Josef Dobes.

Ministerstvu §kolstvi, mladeze a t&lovychovy je podiizena Ceska $kolni inspekce.
http://www.msmt.cz/ministerstvo

Ministerstvo Zivotniho prostiedi (MZP) bylo ziizeno 19. prosince 1989, a to k 1. lednu 1990 jako
ustfedni organ statni spravy a organ vrchniho dozoru ve vécech zivotniho prostedi. Jeho ministrem
je Tomas Chalupa. MZP je ustiednim organem statni spravy pro:

ochranu pfirozené akumulace vod

ochranu vodnich zdrojt a ochranu jakosti podzemnich a povrchovych vod

ochranu ovzdusi

ochranu pfirody a krajiny

ochranu zeméd¢lského ptidniho fondu

vykon statni geologické sluzby

ochranu horninového prostredi, véetné ochrany nerostnych zdroji a podzemnich vod

geologické prace a ekologicky dohled nad tézbou

odpadové hospodatstvi

posuzovani vlivil ¢innosti a jejich disledkid na zivotni prostiedi, v€etné téch, které presahu-

ji hranice statu

myslivost, rybaistvi a lesni hospodafstvi v narodnich parcich

statni ekologickou politiku
K zabezpe&eni a kontrolni ¢innosti vlady Ceské republiky Ministerstvo Zivotniho prostiedi koordi-
nuje ve veécech zivotniho prostiedi postup vSech ministerstev a ostatnich ustfednich organi statni
spravy CR. http://www.mzp.cz/cz/ministerstvo

Prezidentem Ceské republiky je .. ... ... (doplnite).


http://www.mvcr.cz/sbirka/1969/zakon_1q.html#castka_1
http://www.lexdata.cz/web/sb_free.nsf/citace/2_1969_Sb.?opendocument

