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ABSTRAKT

Predklddana diplomova prace se 2z#oje na oblast integrace autistickychétid
piedSkolniho ¥ku do matéskych Skol BZného typu. Charakterizuje specifikattOkého
autismu v souvislosti s mozZznostmi vych@vmzdklavaciho procesu a podavaepled o

sowasné realit procesu integrace.

Kvalitativni vyzkum provedeny ve dvou maskych Skolach Zlinského krajerqalstavuje
souhrn zkuSenosti ziskanych pedagogickymi pracgyrikkeii se na procesu integrace
autistickych dti ptimo podileli. Analyza Us§Ené i neusgsné integrace je Zadouci aipe

v budoucnu pomoci zlepSit zminy proces.

Kli ¢ova slova:détsky autismus, fedskolni vzdlavani, integrace

ABSTRACT

The thesis focuses on integration of preschoolstigtichildren into a kindergarten for
unaffected children. It describes a specific mastidégion of children autistic disorder within

the context of education possibilities and survey@sent state of integration.

A qualitative research, which was accomplished ato t kindergarten schools
in Zlin Region, summarizes pedagogue's experiergaaed from the real integration
process. Analyzing a successful or failed integmaticould in future improve this

process.
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UvoD

Priciny détského autismu doposud nebyly spoleBlivys\wétleny, neni proto ani znama
Zzadna dostupna prevence jeho vzniku. Kazda¥gsou tak stovky rodit konfrontovany
s faktem, Ze jejich dé& s nejwtSi pravépodobnosti nikdy nebude stejné jakojeho

,,normalni“ vrstevnici.

Z&kenost postizeni - neprojevujiciho se viditelnyrlesnym defektem - sgiva v
narusSeni kifové sloZzky osobnosti, zodpovidajici za schopnosbpamét ostatnim lidem,

komunikovat s nimi a usfné se z&lenit do spolénosti.

viN s

Souwasné odborné poznatky spolellivvyvraceji divejsi tradované fedsudky
o nevzdlavatelnosti autist Naopak se dnes jejich v&dvani, za pomoci specian
pedagogickych metod, povazuje za nejlepSi moznoaptea primarni prevenci vzniku

problémového chovani.

Aktualni koncepce zdejSiho vé&dvaciho systému deklaruje pro wévani postizenych
déti kromé nabidky specialnich Skol i moznost integrace déektivu nepostizenych di.
Mnozi rodice autistickych éti tuto variantu preferuji. Lze ji vyuzit uz v ifpac
predSkolni dochazky, klade vSak zvySené poZzadavky zigastréné pedagogické

pracovniky.

Cilem pedkladané diplomové prace nebylo postihnout celdupoblematiky postizeni,
zanzfila jsem se na praktické moznosti integraeéi @ diagnozou étsky autismus v &né
matdgské Skole. Specifikovala jsen¥ifpm pouze zmidny typ autistického postizeni a

zmirgny typ matéske skoly.

Pri koncepci své prace jsem se potykala s realnymostatkemcéesky psané odborné
literatury, reflektujici pedsSkolni vzdlavani autistickych éti. Odborné zdroje zjewn
zametily svou pozornost aZz na obdobi Skolniho st&vani autisi a setkala jsem se v této
souvislosti s nazorem, Ze bytdky autismus @ byt u déti spolehliv diagnostikovan

teprve s nastupem Skolnihéku.



Cile prace

e Specifikace podoby vychovil vzdélavaciho procesu v ffipadé predskolniho dite

postizeného dtskym autismem integrovaného v matéské skole &zného typu:

1. Shrnuti dosavadnich odbornych pozrigtkazofi, doporieni, metod a vizi
zameienych do oblasti diagnostikovanéhetgkého autismu a ndvazné oblasti

vychovre vzdélavaciho gisobeni.

2. Prezentace procesu individualni integrace autiétick ditte v i8Zném typu
matdské Skoly — uvedeniifslusnych legislativnich opini, danych &astniki

procesu a stiny popis vyuzivanych vychowwvzdlavacich metod.

e Na&hled do praktické reality integraéniho procesu formou kvalitativniho

vyzkumu:

1. Vystupni deskripce realizovaného individualnvzdélavaciho procesu

autistického ditte zadazeného dod¥ného typu maiské Skoly.

2. Komparace ziskanych zkuSenosti pedagogickych prakd dvou matéskych
Skol zGtastrénych ve zmigném procesu — deskripce vzajemné korelace jejich

vstupnich ¢ekavani a vystupnich dojinz integr&niho procesu.



TEORETICKA CAST



1 DETSKY AUTISMUS

Z medicinského hlediska jesttky autismus definovan jako pervaziviili(vSepronikajici)

vyvojova porucha, ktera zaparmeni osobnostni a psychosocialni Uradtéte.

Pedagogicko psychologicky koncept prim&mprezentuje &tsky autismus jako zavaznou

poruchu socializace.

Samotny pojem é&sky autismus poprvé pouZil v roce 1943 americkfsly psychiatr Leo
Kanner, a to v publikované studhutistické poruchy afektivniho kohkta. Zanefil se v ni
na charakteristiku spateych demonstrativnich znaka projewi 11 pacieni s narusenou
schopnosti komunikace, abnormalni reakci kane podgty a obsedantni touhou po

nemeénnosti. (Hrdltka, Komarek, 2004)

Kanner zaznamenal, Ze jim pozorovandi &ily jakoby uzawené ve svém vlastnim,

okolim &Zce pochopitelném st&.

Podle Jelinkové vSak vyvolava takto prezentovamgne autismus zmatek - je totiz davan
do pimé spojitostis extrémni uz#enosti, ta vSak neni nezbytnou charakteristikou

autismu. (Jelinkova, 2001, s. 8).

Vroce 1944 - tedy prakticky sodbn¢ s Kannerem - zkoumal pacienty s podobnymi
projevy i videisky pediatr Hans Asperger a nezavisle na Kannerstudii publikoval

vlastni studiiAutisticti psychopati v étstvi.
Prvni definici autismu publikovala v roce 1977 Anukd autisticka spolkaost.
Zakladem vySe uvedené definice je specifikace trijdpatologického narusent,
1. v oblasti socialniho chovani
2. v oblasti komunikace a spalenské interakce
3. v oblasti zajni a aktivit.

V roce 1980 hyla zrevidovana verzévyodni definice autistického syndromu zahrnuta do

amerického diagnostického a statistického manualu.
K zaclenéni détského autismu do Mezinarodni klasifikace nemodld@z v roce 1993.

Udaje o ¢etnosti vyskytu se pohybuji vrozmezi 2 - 2@tidna 10 000 podle iisnosti
pouzitého kritéria, postihujéastji chlapce nez divky, ato v po#nu 4-5: 1



Autismus se prokazatelrvyskytuje po celém &¢ — nijak nezohleduje rasu, etnikum,

zengpisnou polohu bydligtci socialni status rodiny, ktera postizenéditivadi na set.

Etiologie postizeni dosud nenfgswdcivé objasna. Odborna viejnost gedpoklada, ze
se na vzniku autismu spolupodilékieré biologické faktory nap dédicnost - jejiz vliv
potvrzuje zvySeny vyskyt stejnpostizenych jedint v zasazenych rodinach — s dalSimi
vlivy zevniho prostedi, spekuluje se zde nidklad o negiznivych disledcich fisobeni

n¢kterych chemickych latek.

(Hrdlicka, Koméarek 2004)

1.1 Charakteristika postizeni

1.1.1 Komunikaéni deficit

Zdravé dti zacinaji komunikovat jiz zahy po narozeni. Prostymizpoovacimi metodami
Ize u nich vysledovat nezpochybnitelné projevy desteujici snahu o navazani kontaktu
se svymi nejblizSimi - &i upierg pozoruji své rodie, natahuji k nim ruce, vyZaduiji jejich
neustalou gitomnost...

Rodie autistickych dti - v rozporu s BZnym aiekavanim — Uzkostnshledavaiji, Ze jejich
déti na rg jakoby nereaguji, jsou neteé, divaji se skrz & nerozliSuji znamé lidi a
neprojevuji radost z jejichiftomnosti. (Gillberg, Peeters 2003).

Autistické dti nedovedou a ani nemaji pebu komunikovat standardnim izobem.

Obvykly komunikéni vyznam nemaiji ani jejich mimické a pantomimipkaevy.

Pokud jsou takové dii vmanipulovany do #akého kontaktu, nedivaji se lidem déi,0
neusmivaji se a chovaji se kpartfier stejnym zfisobem jako ké&cem®
(Vagnerova 2002, s. 163).

Vzhledem k naruSeni komuni&ai oblasti byva nejasgjSi pricinou znepokojeni rodi
opozdny vyvoj reci.
Podle Richmana (2006) si nikdy neosvoji smysluplba 35-50% dti s autismem.

V piipack, Ze se u autistického dfe pouzitelndre¢ vyvine, byva podivha a napadna -

monotonni, bezfizvuéna, neemotivni. \fe¢i samotné mohou byt napadné echolalie,



zamena zajmen, neruSenaétma stavba, Sroubované, malo vystizné vigadni a

komunikativni vyznam. (Hrdéka, Koméarek 2004)

Na projevy echolalie — napodobovani a opakov@ii bez chapani jejiho smyslu — byva
pohlizeno velmi negativhh Opakovani slov, nebo¢y, které na prvni pohled, nesouvisi
s kontextem situace se jevi, jakdilg zvlastnj,echolalie je vSak &ny fenomén i
v normalnim vyvoji - /e¢ je napodobovana sive nez ji dié& porozumi*
(Gilbert, Peeters, 1998, s. 12)

Pokud autistické &i mluvi, fikaji ¢asgji vice, nezli rozumi — Bktefi autisté nepekrati

vyvojoveé stadium echolalie ani v dodpsti

Gilbert and Peeters (1998)ipodohiuji echolalii strategiispole‘enského peziti v cizi
zemi* Uvadsji priklad, kdy nav&tvnik cizi zen¢ ztotoznil vyslechnuté slovo v neznamé
fe¢i s pokynem zapnuti videa. KdyZ néasleédtoto slovo ed svymi gételi v cizi zemi
pouZil, dosahl sice svého, ovSeniagelé se fi zapinani videa mezi sebou ,poder”
usmivali. Teprve pozgi se tento cizinec dozdél, Ze slovo, které ve zmi@mé situaci
pouZil, je ve skuténosti sloZzeninou &kolika raiznych slov — ¥tou dotazujici se:

,,C0o by se mu libilo?*

1.1.2 Socialni deficit

.V étSina lidi se narodi s vrozenou schopnosti poroaiimo jiny c¢lovek citi, jak bude
reagovat, a sami dokazou najit vhodnou reakci nditau situaci. Bez této vrozené
schopnosti a s absenci jakychkoli formalnich praVig socialnich interakcich je i ten
nejjednodussi socialni kontakt praloveka s autismem d$ivy a stresujici.”
(Howlin 2005, s. 74)

Projevy socialniho deficitu jsou u autistickyetd p/itomny v eizné mie intenzity.
MuzZeme se setkavat jak s autisty osymi, kteti nejevi naprosto Zadny zajem o kontakt
s okolim, tak s autisty nachazejicimi se na @man - extréemni pélu, tito jedinci naopak
projevuji nadndrnou, permanentni snahu o kontakt, anirqzere chapou jisté danosti

spole&enského souziti.

~Jakmile si postizeny autismem osvojtité pravidlo ¢i zasadu, pouziva hoigledrs, bez

ohledu na okolnosti socialni faktory: (Jelinkova, 2000, s.8).



Podle gevaZzujiciho typu socialniho chovani rozliSila LariWingova. koncem 70. let

20. stoleti ti modelové typy autistickych jediric

e osantly - samotéské, nekomunikativni dit které neprojevuje zajem o
fyzicky kontakt a ne¥nuje pozornost svému okoli.
e pasivni — neprojevuje sepatai Uzkost, nereaguje na&lésné dotyky, je
nete&né
e aktivni-zvlaStni — piehnar gestikuluje, chova se velmi nestandafdn
hyperaktivré
V roce 1996 pak Wingova svou klasifikaci ro#ikd jeS€ o typ ctvrty

o formélni afektovany — afektivni cti svy3Sim IQ, dobrymi vyjatbvacimi

schopnosti, majici ovSem potiZze chapat irénnadsazku

(Thorova 2006, s. 63 — 73).

1.1.3 Imaginaéni deficit

,ZVIaStnosti v chovani pozorujeme u vSecttids autismem uZ v prvnich letech Zivota.
Tyto zvlastnosti jsou/itany omezené /pdstavivosti, ktera jim nedovoluje projevit se

SirSim repertoarem vzoficchovani“ (Gillberg, Peeters, 1998, s. 29)

NemizZzemefici, Ze autistickym dtem predstavivost chybi Upt OvSem i u &ch, u kterych

se s ni setkavame, je tatéeplstavivost omezena jen na velmi Uzky okruh Zajm

Autistické cBti diky tomuto deficitu neobvyklym zjsobem zachazeji s hleami.
Stereotypi se zandiuji na jejich detaily (nap kolo u autéka), nabizené hiky ocichavaiji,
olizuji nebo je pouZzivaji v jiném kontextu - utrZzzmoha pangka nagiklad di€ti slouzi

jako paltka k tluceni na bubinek.

Fascinuji je neobvykléfedmety - nagriklad cislice, provazky, obrazky s &itym tématem.
Casto se fixuji na jednu he&u, kterou neustéle nosi u sebe. &kau v tomto gipads mize
byt jakykoliv nezivy gedn®t - autistické @ti nikdy negredstiraji, Ze je jejich htka Ziva,

nepovidaji si s ni, nega;ji o ni.

Autistické ckti preferuji vizualni pod#ty - zaujmou je lesklé f@dmety, tekouci voda....

Reaguiji i na zvukové podty, oblibené melodie vyZaduji poslouchat stale dako



Potiebu spoléenskych her autistickéétl z povahy svého postiZzeni akti¥meprojevuji —
nejenom, Ze je néftahuje souvisejici kontakt, sémnost a koordinace s vrstevniky, ale
nedokazi pedevsim dedukovat smysl her a dodrZovat jejich dara&idla.. Jejich hra je

proto WtSinou paralelni — hraji si vedle ostatniaitid

(Thorova in Hrdltka Komarek, 2004)

1.1.4 PridruZené deficity a abnormality
K hlavnim specifickym deficlim je treba z&adit kognitivni deficit.

Predpoklada se, ZedtSina dttskych autisi nedosahuje gmérného 1Q. OvSem klasifikace
stupré vrozené inteligence je u nich slozita — klasickymétodami neni mozné dosadhnout

relevantnich vysledk
Z hlediska kognitivnich schopnosti se v praxi padzééleni détskych autisi na

vysoce funkni - bez gitomnosti mentalni retardace ( IQ minim&l0) s vyvinutou

komunikativniiesi

stiredné funkéni - jedinci s lehkou nebo &dre t¢Zkou mentélni retardaci, kde je jiz vice

naruSena komunikativiiec a v klinickém obraze fibyva stereotypii.
a

nizko funkéni - téZkd az hluboka mentélni retardace, absence pongitéeci

v symptomatice fevladaji stereotypy
(Hrdlicka, Komarek 2004).

DalSi deficit se vyznéuje problémy v chovani, laickym pohledem se autistické dievi
jako nevychované. Jeho atypické projevy mohou Bzas¢cenym okolim posuzovany i

jako provokace.

BohuZel je to pra¥ afektivni nevyzpytatelnost autistickychétd ktera vyvolava

spole&enskou poptavku po segregaci aditist
Krome deficita , se u autisticky &i projevuji iabnormality v oblasti smyslové reakce
podle Richmanové se projevuji

e prehnanym zajmem o taktilniedméty nebo jejich odmitanim

e cCichovou a chéovou grecitlivélosti



e abnormalni zrakovou stimulaci, ktera séa projevovat rovnanimipdntta do

fad, nutkavou oblibou gitych konfiguracicisel¢i pismen, ziranim do stla

e extrémni reakci na zvuky — diteaguje pehnar na ukité zvukové stimuly nebo

naopak na énereaguje tthec

(Richman, 2006 s. 9)

1.2 Diagnostika
,,Deétsky autismus je nejlépe prostudovanou pervaziymdpvou poruchou”
(Hrdlicka, Komérek, 2004)

Odborna literatura zmuje, Ze nastup ifiznaka swdcicich o gitomnosti této zavazné
pervazivni vyvojové poruchy je mozné vypozorovataink2 — 24 ngsicem ¥ku. (VétSina
rodict je ovSem schopna #mé si vybavit i urcité nastalé nesrovnalosti

v psychomotorickém vyvoji hem prvniho roku Zivota dite.)

Rodi¢e vrazné variabilité zaznamenavaji specifické vyvojové zvlastnosti,

viz. nasledujici souhrn:

e dit¢ nereaguje na své jméno

e nereaguje na pokyny aie pisobit dojmem, Ze je neslysici
e nevyjaduje sve pateby

e Vvyjadfovani se jevi opozshé

e VyVvOj ieCi se nahlé zastavil

e nezamava na rozlg¢enou a neukazuje n&ei
e chybi socialni Usrwv

e voli hru o samat

e dava pfednost sebeobsluze

¢ je nezvykle samostatné

e nekteré \&ci déla velmi "brzy”

e neudrZi éni kontakt, diva se jakoby mimo



e puasobi, Ze Zije ve vlastnim &t&

e nema zajem o jinedi

e 0soby ignoruje bez zjevné&ipiny

e objevuji se prudké zachvaty vzteku

e projevuje negativismus a odpor ke spolupraci
e neumi si hrat s hkgkami

e zabyva se stale dokalka jednou oblibenodinnosti, vyZaduje stale stejnou pi&kui

apod.
e chodi po Spikach nebo se jinak zvladtmpohybuje
e nezvykle se fixuje naigdnety (néjaky oblibeny pednet s sebou neustéle nosi)
e sdazuje ¥cidofad

e piehnar reaguje na wité bézné materialyi zvuky

Absolutnimi indikatory p@geby odborného vySeni jsou

niZe uvedené projevy vyvojové zaostavani:
e ve 12 nesicich di&¢ nezvatla a negestikuluje (neukazuje, nemava nimudenou)
e po dosazeni 16 ésial jeS€ nepouziva slova

e ve 24 nesicich spontdnhnekomunikuje ve #tach

nebo

ztrata jakychkoli jazykovych nebo socialnich schoposti v jakémkoli véku

Podle druhu nastupuiznalki mazeme rozlisit

e postupny rozvoj— plizivy rozvoj autistickych deficit



autistickou regresi — zavazny vyvojovy obrat zp, ktery miZze nastat jak u &i,
jejichz vyvoj byl v norng, tak u dcti jevicich do jisté doby jen mirné autistické

piiznaky

(Hrdlicka, Komarek, 2000)

Komplexni |ékarské vySeteni zahrnuje:

laboratorni vySéeni krve a mai kviili vylouéeni metabolickych poruch

screening vrozenych metabolickych vad

genetické vyséeni — kwili vyloucéeni diagndzy syndromu fragilniho X
otorhinolaryngologické vyS&gni — vyloweni mozného postiZzeni sluchu nebo
mluvidel

foniatrické vySateni — vySeteni funkce hlasivek

neurologické vyséeni

elektroencefalografické vy§eni — vyloweni vyvojové poruchyeci

vySeteni aniho pozadi — vylogeni nitrolebniho Gtlaku

magnetickou rezonanci mozku

(Hrdlicka, Komarek 2004)

Poté zpravidla nasleduje psychologické vySeéeni.

Z&kladni metodou je zdeozorovani

Dale je teba realizovat diagnostickyjozhovor — vedeny pedevSim s rodi, zjiStuji se tak

zakladni anamnestické Udaje, vychovny styl a vedénie, konkretizuji se obtize

Psycholog p diagnostice vyuziva takeyvojové Skalyatesty rozumovych schopnosti.

K definitivnimu stanoveni diagnozgétsky autismus dochazi na zakladnasledujicich
kritérii Swétove zdravotnickeé organizace (ICD-10, WHO, 1993)

Kvalitativni postizeni v reciproéni socialni (manifestace alespgiodvou z i

uvacdnych kritérii)

Kvalitativni postizeni komunikace (manifestace alespiadvou zeétyi uvadnych

Kritérif)



e Omezené, repetivni a stereotypni vzorky chovani, zéa a aktivit (manifestace

alespa jednoho ze&tyi uvadsnych kritérii)

Stanoveni kon@é diagndzy je pkv pravomoci dtského psychiatra.

1.2.1 Reakce rodia na diagn6zu

,» Narodi-li se di¢ s postizenim, rodina se ze dne na den ocitne uasit kterou
nea’ekavala, kterou neznd, kterou nezavinila a kteroui $ezaslouzi

(Jelinkova, Socialni aspekty ineBky autismus 1998, s. 177)

V ptipad regresivniho nastupu autistickym symptibraazivaji rodée emotivié silng
zakzujici proneénu pivodre zdravého ditte v di€ postizené: Byla jsem ta nejpysfsi a
nej¥astrejSi matka na s#té. Martinek byl krasné a zdravé ditZacal mluvit jednotliva
slova, prohlizel si knizky, smal se. Ve dvou:# lptech nastal zlom - slova vys&taly
zvuky, smich /& a pléac, knizky, které si dve prohlizel, lezely na zemi roztrhané.

Byli jsme zoufali(Thorova, 2001)

Schématické znazorgni reakce rodi¢a pri diagnostikovani postizeni

1.80k - zavrzeni (pofeni diagnozy) -
2.bolest - dlouhodoba nebo projevuijici se v intervalech

U

3.pochopeni - ve smyslu pochopeni diagnézy

U

4.prijeti - akceptace prognézy

(Michalik, 2002)

Pricinou nasledného rodovského stresu spojeného s charakterem autisticl@stizeni

mohou byt:

e problémy v socialnich vztazich



e problémy v komunikaci

e nevyrovnany vyvojovy profil — rodie maji snahu détpiettZovat
e problémy v chovani

e vSeobec#nizka znalost problematiky autismu v naSi spotesti
e nechapava reakcéipuznych a nejblizsiho okoli

e snaha rodia, aby bylo di& co nejvice ,,normalni*

e strach z budoucnosti — blizké i vzdalené

e zhor3eni ekonomicka situace rodiny

V 98% pripadi, bohuZel, k Uplnému potiani griznaka autismu, nedochézi.

Jistou uéchu mize rodtam dodat pouze zjighi, Ze diky specidkhzamerené vycho¥ byl
u sledovanych autistickych jedificzaznamenan nést 1Q, zvySeni adaptability i
samostatnosti. @sledné uzivani specialnich vychovnich metod, pastapprostedki
rovnéZz umoziuje eliminovat problematické chovani (agresivitepezraovani, zachvaty

vzteku.

(Thorova, 2001)

1.3 Pozice autisfi ve vychovre vzdélavacim systému

Postoj k pgedpokladanym moZnostem wévani autisi jejich skut&énym predpokladim
proSel v minulosti dramatickym vyvojem. Zjednodu8ese da popsat jako rozvayd
pocateéni segregace, ovlivnéné dogmatem nevzthvatelnostik aktualné prosazované

vizi integrace do vSech typ Skol.

... P&e 0 postizené autismem se pohybovala od \d@izgostizenych, f@s nelidskou
izolaci v ustavech, blahosklonnérghlizeni az ke specialni vyclkova spoleenske

integraci‘ (Jelinkov4, 2001, s. 8)



1.3.1 Vyvoj pohledu na vzdélavatelnost

Zasadni posun ve vnimani moznosti a schopnostiZpagch autismem se pal formovat v
60. letech minulého stoleti, kdy podle Schoplerayzkumy prokazaly, ZeiuejSi chapani dti
s autismem bylo scestr{&chopler, 1998, s. 14)

Do té doby byl autismus povazovan za zvlastni, obppitelnou a nevytitelnou nemoc

spadajici vyldne do sféry zajni psychiatt.

V prabéhu 50 aZz 60 let 20. stoleti, se diky trendu pdas&ni biologickych faktar,
v odbornych kruzich prosazoval ndzor, Ze na pagfickém vyvoji stavu déte se negativh
podili obklopujici rodinné prostdi, zejména chladné citové postoje matk§ten s poruchami
autistického spektra proto byla ordinovana terapmodol¥ segregace — n&gstji umistni

,»,psychicky nemocného* die do specialniho Ustavu.

Dnes jiz nadisti pekonana hypotéza vznikuétdkého autismu v dab své poplatnosti
predstavovala nmi maru vSech zainteresovanych raidli Pokud totiz odbornou diagnézou
zdeptani rodie uposlechli daného dop@eni a rezignovahsve dit do zdravotniho Ustavu
umistili, nezvratdd se ochudili 0 moznost jakéhokoliv dalSiho vych&vpedagogického

pasobeni.

V ptipact, Ze se nezlomni ro¢k i pres vSechny néfznivé prognozy, rozhodli ponechat si
dit¢ ve své péi, vyvstaval red nimi problém v podabnemoznosti zajistit prodp adekvatni
vza&lani. Ri pokusech o umishi autistického déte, byvali ve vSech typech Skolskych

zaizeni strikt odmitani.

Podle Schoplera neni tento fakt nijategvapujici — jedna se totiz omgjobtiz@ji pochopitelné
deti, s nej\tSimi problémy § ovliviiovani chovani u nichZz se néjle odhaduji vysledky
vzalavaciho procesu( Schopler, 1998, s.7)

Negativni postoj pedagégvyvstaval z pevazujiciho nazoru, Ze autisté jsou nelatIni.
Konstrukt nevzdatelnosti vzeSel ze z&ki pokusi testovat schopnosti autisstandardnimi

testovacimi metodami — nezohtegicimi deficitni specifika zkoumanych jediinc

(Schopler, 1998)



1.3.2 Sowasnost integraniho vzdélavani

Prvni izolované pokusy o integraci postizenychredido vzdlavaciho procesu se v nasi zemi

zataly objevovat az v 70 — 90. letech 20. stol.

Skolskéa z#zeni oviem v tehdejsi délpostradala jednotné metodické pokyny a vedeni a na
postizené &i byl ¢asto vyvijen nefiméieny tlak stran pozZadavukprizpasobeni se tempu

zdravych dti

Po padu totalitniho politického rezimu v roce 198803el celycesky Skolsky systém
rozséhlou transformaci. Z&mem byla konstrukce vysteho vzdlavaciho systému, ktery
by zarwoval realnou Sanci k dosazeni odpovidajiciho stumtklani vSem obanim bez

rozdilu

,,Cilem 3kolstviCeské republiky je vytvi takové Skolni prosedi, které by poskytovalo
vSem Z&km stejné Sance na dosazeni odpovidajiciho stwpblani a zajistilo pravo na
rozvoj jejich individualnich pedpoklad. Snahou je integrovat Zaky se specialnimi

vzatlavacimi potebami do vSech typskol a Skolskych z&eni.“ (Bartaiova, 2005).

Zasadni posun v moznostech integrace postizenythdd kolektivu @EZnych dti u nas
nastava v pib¢hu 90. let. Tykal se nahlizeni na praktické mozZnigegrace dti vSech tyf

postizeni, tedy i poruch autistického spektra.

Diky zasadni prorkné spol&ensko politickych podminek se k rozhodnému slovuéraostaly
i organizace zaloZené nad@mském principu participace. Zndimé olganska sdruzeni, spolky a
nadace se aktivnzaslouZily o véejny pretres témata integrace postizenych a jeho Siiiifr

ke vSem vrstvanieské spoknosti.

Ministerstvo Skolstvi vroce 1990 zareagovalo némgskoncepce vychovy a védvani

postizenych &i se zdravymi vrstevniky vdznych Skolach.

Souasni rodée postizenych &i maji potencialni moznost svobaglavolit typ Skolského

zatizeni, které bude jejich postizenéditavstvovat.

,,Déti, Zaci a studenti se specialnimi \délvacimi potebami maji pravo na vzthvani,
jehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejichdadacim potebam a moznostem, na
vytvoeni nezbytnych podminek, které totodadani umozni a na poradenskou pomoc

Skoly a Skolského poradenskéeha@izani. Pro zaky a studenty se zdravotnim postizenim



zdravotnim znevyhodnim se pi prijimani ke vzdlavani a pi jeho ukorovani stanovi
vhodné podminky odpovidajici jejich peibam.”(816¢l. 6) zakonat. 561/2004 Sb)

Michalik soudi, Ze by ve vSechipadech kdy je to mozné, da byt zabezp&ena vychova a

vzdklavani postizenychdi se zdravymi vrstevniky béznych Skolach.(Michalik, 2000)

Skolskou integraci u nas dlouhodolse zabyvajici Jan Jesensky zavedl pojem

pedagogickd integrace jedn& se o

,,dynamicky, postuphse rozvijejici pedagogicky jev, ve kterém dochHagartnerskému
souziti postizenych a intaktnich na drovni vzajenwyvadzené adaptaceéhem jejich
vychovy a vzdavani a pi jejich aktivnim podilu nareSeni vychouh vzdlavacich

situaci’ (Jesensky, 1995 s. 25).
Pricha definovaintegrované vzdilavani jako

,.pristupy a zgsoby zapojeni Zédkse zvlastnimi vztivacimi potebami do hlavnich
proud: vzatlavani a do l#Zznych Skol. Cilem je poskytnout i Zéaks &zkymi a trvalymi
zdravotnimi postizenimi spa@teou zkusenost s jejich zdravymi vrstevnikysigom
respektovat jejich specifické peby".

(Pricha, 2003, s.87)

Uspesnost integracepodle Michalika
ovliviuji

e rodice arodina,

e Skola,

o Wcitelé,

e poradenstvi a diagnostika,

e prostedky speciald pedagogické podpory (podpy wWwitel, osobni asistent,
doprava ditte, rehabilit&ni, kompenzéni a webni poniicky, Uprava vzdlavacich

podminek),

e dalsi faktory (architektonické bariéry, soci&lnpsychologické mechanismy,

organizace zdravotipostizenych).

(Michalik, 2002, s. 41)



1.3.2.1 Integrace versus inkluze

Pojem integrace je v s¢asnosti staléastji nahrazovan pojmem inkluze, nejedna se vsak
0 totoZzny pojem, nybrZz o inovacigpodniho vyznamu integrace, o jakousi nadstavbu

tohoto pojmu.

o

Inkluze jecil i metoda, jejiz pomoci vytvdji ucitelé ve fide spole’enstvi, které si vazi
spoluzak s postizenim a pomaha jim, aby se citilidistaby \¢d¢li, Ze ostatni pijimaji je
samée i jejich projevy. Saasti této filozofie je i peswdceni, Ze kazdylovek ziskava tim,
kdyZ se nadi lépe rozunat druhym a vazit si jich.(Lang, Berberichova, 1998)
Pedagogicky slovnik inkluzi charakterizuje jak@apojovani postizenych do hlavniho
proudu ni ve spolénosti. (2003, s. 49)

Nasledujici tabulka Kocurové oba ziované pojmy porovnava:

Tabulkac. 1 Srovnani integrace a inkluze

Integrace Inkluze

zanefeni na patebyjedince s postizenim | zanmefeni na patebyvsech vzdlavanych

expertizyspecialisti expertizybéznych wéitela

specialni intervence dobréa vyuka pro vSechny

prosgch prointegrovaného Zaka prosgch provSechny Zzaky

dilci zména prostiredi celkovazmeéna Skoly

zaneteni navzdélavaného zaka zaneieni naskupinu a Skolu

S postizenim

specialni programy prdaka s postizenim |celkova strategiecitele

hodnoceni studenta expertem hodnoceniditelem, zaméieni na

vzdélavaci faktory

(Kocurova 2002, s. 17)



Navzdory gehlednémuclereéni ve vySe uvedené tabulce vSak v naSich podminkach
doposud nedoSlo k jasnému vymezené obou pogmv praxi jsou prototasto vzajemé

zanmenovany.

1.3.3 Aktualn é uplatiiované pristupy a postupy
Vzhledem k tomu, Ze na &i& neexistuji d¥ totozné dti, odliSuji se od sebe navzajem.
i déti s diagnostikovanym autismem.

Pfi snaze o optimalizaci speci@npedagogickych metod Ize v s&asné vychové

vzklavaci praxi narazit na dvaistupy

Prvni z nich jepristup technicky — konstruovany na zaklagdvychovre vzdlavacich
technik. Pedagog zde'gdnosti ¢erpa ze svych teoreticky nabytyckkdomosti z oblasti

charakteristiky typu postizeni a nebere tolik v hiuaspecifika konkrétniho dite.

Druhy pristup se da nazvatristup zohlediujici — vychézejici od postizeného &ie, ktery
bere v Gvahu rozdily mezi jednotlivymgtini i podminkami z nichZ vychéazeji. Pedagog se
sousted’'uje na individualitu diite a gistup konstruuje na zakladieho specifickych

projevi. (Schopler, 1998)

E. Schopler jednoziiaé obhajuje druhy z fistupi, obhajuje yneni vybrat si z rozsahlé
nabidky odbornych poznatkto, co ponize v jedinéném gipade je nejspolehligjSim

znakem tohoto/istupu*
V praxi uzivané intervetni postupy pak Ize podlesprozdelit
na

adaptivni intervenci, kdy se ¥nujeme nacvitm komunikace, socialnich, percapch,

vizomotorickych a pracovnich dovednosti f@&me problém,

preventivni intervenci, kdy uzpisobujeme prosedi tak, aby akceptovalo kognitivni styl
konkrétniho ditte, bylo vsouladu kjeho perc&pim potizim a pedchazelo
potizim,spojenych s Spatnym odhadetasu. Di¢ bude l|épe schopno fiimat a
zpracovavat nové informace&imz se sniZuje pravgbodobnost rozvoje problémového

chovani.



naslednou intervencj kterou pouzivame ve spojeni s preventivni a aslapintervenci.
JejimZz cilem je eliminace projév agresivity, stereotypniho chovani, ulpivavého
vyZzadovan, obsedantniho dodrzovani ritii&enzomotorické hypersenzitivity, afektivnich

zachvat ¢i extrémniho odmitani socialniho kontaktu.



2 PREDSKOLNIVZD ELAVANI
V podminkéach sotasnéCeské Republiky je fed3kolni vzdlavani organizovanoipvaz

pro ckti od tri do Sesti (sedmi) let.
Poskytovani pedSkolniho vzélavani je Skolskym zdkonem definovano jakerejna sluzbg
ktera podle Kdatkové (2008) pomaha
e détem—rozvijet jejich dispozice v najengjSich oblastech,
e rodiné —zabezpe&ovat vzdlavani a rozvoj socialnich dovednosti, které povwedo
k zatlereni ditéte do své genetai skupiny a spoknosti jako takové
- umoziovat matkam profesnse uplatni,

e spolanosti — vybavovat jedince uziteym vzdlanim a celkovou zgsobilosti

k zivotu a souziti mezi lidmi.

Institucionalrt je tato sluzba zajivana matiskymi Skolami. Pojem matska Skola

je legislativni sodasticeske vzdlavaci soustavy.

2.1 Materska sSkola

PrestoZe dochazka do Mdisié Skoly doposud neni sgasti povinné Skolni dochazky,
tvori vyznamny pilf vychovre vzdklavacich aktivit.

(Bartaiova, Bazalova, Pipekova 2007).

Souh¥Zzné existuji materské skoly
e bézné které Zizuji jednotlivé obce jako v@jnou sluzbu svym aianim
e soukromé, které zakladaji soukromé podnikatelské subjekty

e cirkevni, které zakladaji cirkevni organizace

NejvétSi zastoupeni maji v naSem piiesti matéskeé skoly gzne

Dale se niZzeme setkat alternativnimi mateskymi Skolami, jejichZ ustaleny program

vychazi z oswdceného zahratnich vzoru,

typu



e Waldorfska mateéska Skola inspirace vzesla émeckého prosedi)
e mateaska SkolaMarie Montessori (inspirace vzesla z italského priesdi)
e Daltonskad matéska Skola (inspirace vzesla z amerického preat)

V sowsasné dob v Ceské Republice matské Skoly uplatuji rizné vzdlavaci programy,
pii koncepci vychovd vzdélavaciho pmsobeni mohou vybirat z Siroké nabidky
informanich zdrofi, pouzivat tiznorodé pedagogickérigtupy i uplatiovat svou vlastni

kreativita a iniciativu.

Za netradini — dosud neustalené- prograntgv. moderni alternativy jsou povazovany

nagiklad
e Program,,Zacit spolu” (vznikl v USA)
e Programpodpory zdravi (vznikl v ceském prosedi)

Mate'skd Skola se organiza¢ déli na tidy. Je mozné vytu@t tidy vékové homogennfti
vékove heterogenni. Stefrtak je mozné doitd béZnych mateskych Skol zéazovat dti se
specialnimi  vzdlavacimi  potebami a vytvéet tak tidy integrované.
(Kot'atkova, 2008)

2.1.1 Réamcovy vzdlavaci program

Hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institocélini vzélavani dti predSkolniho
véku v Cesku vymezuj@Ramcovy vzdlavaci program pro preddkolni vzdslavani, ktery
je realizovan na zaklad zakona¢. 561/2004 Sb. o fgdsSkolnim, zakladnim, igdnim,

vys$Sim odborném a jiném vildvani.
Vzdélavaci oblastijsou zde specifikovany jako
e biologické,
e psychologickeé,
e interpersondlni,
e socialmé-kulturni

e environmentalni.



Predskolni vzdavani se maximak prizpisobuje vyvojovym fyziologickym, kognitivnim,
socialnim a emocionalnim pabam dti této wkové skupiny a dba, aby tato vyvojova
specifika byla pi vzdelavani diti v plné mie respektovangRVP PV, 2009)

Vzdélavaci cile predSkolniho vzélavani nazor# piedstavuje nasledujici tabulka:

Tabulkac. 2 Vza@lavaci cile Ramcového vddvaciho programu pedskolniho vzdavani

Vzdélavaci cile

formulované jakaamery formulované jakarystupy
Ramcové cile: Kli ¢ové kompetence
v arovni e i
1. Rozvijeni ditte, jeho 1. kompetence k weni
obecné uceni a poznani 2. kompetence kireSeni
2. Osvojeni hodnot problemii -
postofi 4. kompetence socialni a
personalni
5. kompetencedinnostni a
i ob¢anské
v arovni
Dil¢i cile v oblastech:
oblastni Dil¢i vystupy (dil¢i poznatky,
1. biologické : .
2. psychologické R dovednosti, hodnoty a postoje)
3. interpersonalni v oblastech:
4. socialre-kulturni
5. environmentalni biologické
psychologické

interpersonalni
socialré-kulturni
environmentalni

abrowbdpE

(RVP PV, 2009)



2.1.2 Moznosti integrace cti se specialnimi vzdlavacimi potirebami

Nastup di¢te do matéské Skoly pedstavuje v jeho Zivétprevratnou zrenu. Z-etelre ji

pocirtuje kazdé dit, ovSem dit s handicapem se se Znou svého dosavadniho prosti a

usporadani denniho rezimu sroije daleko obtiz#ji, zvlaSe jedna-li se o dit autistické.

Klicovy Ramcovy vzdlavaci program pro igdskolni vzdlavani (RVP PV) obsahuje

pokyny v podok podminek pro vzdélavani déti se zdravotnim znevyhodgnim a

zdravotnim postizenim.

Doslovre se zde uvadi:

Ve vztahu k druhu a stupni postiZzenietBtjsou podminky7pjeho vz@lavani (specialnim i

integrovaném) pléivyhovuijici, jestlize je:

Vv pFipad¢ déti s vice vadami a autismem

zajiskno osvojeni specifickych dovednosti, Zeanych na sebeobsluhu
vzatlavaci prostedi je klidné a pro dét podretné

je zajisena pritomnost asistenta

pocet ceti ve tide je snizen

jsou vyuzivany vhodné kompetizialtechnické a didaktické) paioky

jsou zajiseny dalSi podminky podle druhu a stufpostiZzeni

(RVP PV, 2009)

Z&kon¢. 561/2004 Sh. povazuje a#ti se specialnimi vzéldvacimi pofebami:

zdravotr¥ postizendmentalni, gélesné, zrakoveé nebo sluchové postizeni, vady
soul¥Zné postiZzeni vice vadami, autismus a vyvojovéghyrueni nebo chovani)
zdravotr¥ znevyhod#né (zdravotni oslabeni, dlouhodoba nemoc nebdaileh
zdravotni poruchy vedouci k poruchaeuni a chovani, které vyZaduje zohledin
pri vzdelavani)

socialré znevyhod@éné (rodinné prostedi s nizkym sociaérkulturnim
postavenim, ohrozeni socidlpatologickymi jevy, ndzena ustavni vychova nebo
uloZena ochranné vychova, nebo postaveni azylam&astnikarizeni o udleni

azylu na Gzem@'eské republiky).



Rodie postizenych &i maji v pfipac nastupu pedskolni dochazky teoretickou moznost

volby z nasledujicich moznosti

e Materska Skola kEzZného typu —neni primarg prizpasobena pro praci sstni se
speciélnimi paebami. Rodie takovéhoto déte musi jedt pred planovanym
zapisem konzultovat svéigni umistit di¢ do kolektivu nepostizenych ¢t
steditelkou zvolené mateké Skoly — jeteba se domluvit na moznostech zajist

asistenta pedagoga apod.

e Specialni tida pFi materské Skole —ttida ztizena pro dti se specialnimi
pottebami, msobi vni pedagogové sodbornym spedialpedagogickym

vzaélanim nebo spolupracuje se specialnim pedagogiakgmirem.

o Materska Skola specialni- zangieni celé matiské Skoly je uzppsobené specialni

praci, jsou zde Zazovany pouzedi vyZadujici specialni pi.
(Kot'atkova, 2008)

Vyhlaska 73/2005, § 5 rozliSuje mas&é Skoly pro zrak@vpostizené, matskeé Skoly pro
slucho¥ postizené, matské Skoly pro hluchoslepé, magké Skoly prodiesre postizene,

mate'ské Skoly logopedické a mas&é Skoly specialni.

Tvarci Ramcov vzdélavaciho programu proipdskolni vzdlavani (2009) se domnivaiji,
Ze ckti ze specialnimi pdebami, zahrnujici krogndéti postizenych i ¢ti nadané, by rdy
byt prednostd zarazovany do matskych Skol se specialnimifidami ¢i programem

piizpisobenym jejich pdebam.

Integrace &chto ckti do bZné mateéské Skoly vSakusnadiuje osobnostni a socialni rozvoj
i socialni integraci di¢te. Z toho dvodu RVP PV podporuje integracétd vSude tam, kde
je to vzhledem k druhu a v& postizenéi znevyhodeni ditete mozné, resp. kde lze vyiito
a zajistit porebné podminky kAblizeni se normalnimu pro®di a oslabeni ufité izolace

ditéte i jeho pripadného vyldovani ze spokhosti ostatnich vrstevnik

Varianta umisini ditte se specialnimi ptgbami do podminek provozusiné Matéské Skoly
ovSem nepostrada jista rizika. K eliminaci rizik RVPV doporduje stanovitco v kterém
konkrétnim pipad® potreby ditte pedstavuji, jaké z nich vyplyvaji naroky na préci

prredSkolniho pedagoga a jaké podminkygbh v prostedi matéské Skoly vytvit.



Dulezitou podminkou dsgEnosti pgedskolniho vzdavani dti s postizenim ¢i
znevyhodgnim - & uZ probiha podle &nych ¢i specialnich prograth- je nejen volba
vhodnych (patbam @ti odpovidajicich) vzé&lavacich metod a pragdki, ale i
uplatiovani vysoce profesionalnich postgyedagod i ostatnich pracovnik ktefi se na

p&i o dit¢ a jeho vzdlavani podileji.

Rozvoj osobnosti dite s postizenim zavisi na citlivosti &imérenosti gisobeni okoli

mnohem vice, nez je tomu u &i¢, které neni ve svych moznostech prindawmezeno.

Podle Michalika (2002) limituje usgnost integrace i ugpnost konkrétniho Zaka se
specialnimi vzdlavacimi potebami kvalita jednotlivych pedagbg celého pedagogického

sboru.

2.1.3 Individualni integrace autistického ditéte

Projevy autistického postizeni jsou obé&cw piedSkolnim obdobi velmi vyrazné
Pedagogickeé {sobeni proto vyZzaduje vysokou miru schopnostinédo odhadu vyvoje

situace a zagteni se na potenciéirsilné stranky ditte.

Pokud si rodie pro své autistické ditzvoli matéskou Skolu BZného typu, bude specialni

vzaklavani zaji$ovano formoundividualni integrace.

V jedné tidé je mozné s fihlédnutim k rozsahu specialnich peld cti individualre

integrovat maximal& 5 déti se zdravotnim postizenim.

V takto integrované ifdé miZze pisobit asistent pedagoga, ktery pedagogickym

pracovnikim pii vychovné a vzdlavacicinnosti aktivie pomaha.
Thorova (2006) nasledrshrnujekli ¢ovéfaktory, podilejici se na Us@snosti integrace:
e schopnost déte navazovat osobni kontakt
e utvoreni schopnosti spolupracovat
e (aste&na adaptibilita
e casté&na schopnost improvizace
e intelekt alespd na urovni IQ 80

e vytvoreni schopnosti komunikace



e nepitomnost hyperaktivitydZzké formy
e nizka mira problémovych projéwchovani
e aktivni Urove spoluprace rodiny

., Usp8né zaleneni dittte sp@iva v propojeni ochoty a spoluprace viecliagirenych®
(Kotatkova, 2008, s. 68)

Odborna literatura se naSich podminkéch otazkartegnativniho pedskolniho vzéavani
autistickych dti primarné nezabyva - za#ituje se az na jejich integraci vifpade skolni
dochazky. Bvodem je #ejm¢ nézor, Ze dtsky autismus lze s naprostou jistotou

diagnostikovat teprve s nastupem Skolnibou

Nasledr svou zkuSenost s integraci ¥Amé Matéskeé Skole popisuje J. Makovcova, matka

autistického ditte:

,Kam s nim?" ptali jsme seckdy ped pil rokem, kdyZ jsme dostali na syna papir s
diagndézou autismu. Specialnim pedagogem z SPC bga dirazre doporu’ovana

varianta umistit syna do specialni mas&é Skolky pro autisty.

Méame velké $tti, Ze ve @ste, kde Zijeme takova moznosioec je. Je mnoho rodi, ktefi
Ziji v oblastech, kde nic podobného neni moznékaziatavaji s autistickym ditem doma

a doufaji, Ze se nedostanou v brzké ¢ldb Bohnic.

VSe v autistické Skolce bylo jako z*ebnice "Jak pracovat s autistou.'(ne Ze by takova
existovala, ale dovedu si ji/pdstavit).... | tak na nasisobila Skolka doke a bylo nam
jasné, ze by tam mohl RiSa mnohé nétviCo nas vSak hlavé odradilo, bylo to, Zze ani
jedno z @ti, se kterymi by chodil dotdy, nemluvilo. Jak by se nas syn s poruchd@eci
mohl nauc¢it mluvit, kdyZz by vSechny di kolem né ml¢ely a mluvili by jen dospgli?

Vsadili jsme na silu pikladu kolektivu zdravych éti a dali ho v z&i do normalni Skolky.

Uveédomuju si, Ze pro ¢koho najit takovou Skolku diie byt velmi obtizné. Skolku, kde jsou
ochotni dit prijmout a wnovat se mu. My jsme ji nasli. RiSa ma navic nallediny dena

k dispozici pedagogickou asistentku, ktera je tam pro r¢j. Déti si ho podle witelky
zamilovaly.Predhargji se, kdo mu donese tal$ jidlem na sil, protoZe on to nezvladne. A
kazdé rano, kdyz RiSugdavam doridy, ctti na n¢j volaji: "Ahoj RiSo". D¢laji to trpélive,

kazdy den, i kdyZ on jim neodpovida. Musim mu dyejdiv 7ict: "Rekni ahoj" a on



pak hned odpovi: "Ahoj". A jag&Fim, Ze kdyZ to budou dejrhustit denw, tak zacasrekne

on jako prvni: "Ahoj".

Takového komfortu by se v autistické Skolce dkdb A tak zdravé &i jsou viastr
terapeuty, pomahaji mému synovi pochopit, Ze mgéddravime. Ale hla¥nze my lidi,
spolu mluvime®.

(Makovcova, 2009)

Ackoli vySe uvedeny obsahle ilustrujici ffispévek vyzniva optimisticky, ozyvaji se
ztad specialisti nazory, Ze integrace vyhovuje spiSe rodiim a odbornikim nez

autistickym détem. (Gillberg, Peeters 1998).

Klasicka integrace se podle nich v praxi ne&kila, jelikoz se autistické &i svym
specifickym projevenvyrazre liSi od nepostizenych Zéka vyZzaduji odliSné vytovaci

metody a tempo. Sy podil na nekompatibilnosti nese i jejich probletic&é chovani.

2.1.4 Role pedagoga

V ptipadt zahgjeni procesu individualni integrace muisdskolni pedagogipdevsim dostate¢
zvéaZit, zda je schopen splnit zvySené naroky, kteadtj zminény speciélni vychowhvzdélavaci

proces naklada.

Prijetim austistického déte do pée prijima pedagog profesni zavazek zajistit pr§ dostate&né
kompetentni odbornou pe Nedisponuje-li dostatou odbornou erudici, vznikd mu povinnost

zajiseni uzké spolupréci sifsluSnymi specialisty.

Potebam integrovaného Zéka jeba gizpasobit i tidni vzdlavaci program. V fipad integrace
auistického ditte je nutné sestavitndividualni vychova vzdilavaci plan ktery zohleduje

konkrétni fyzické, psychické a socialni peby ditte.

T¥idni pedagog v procesu individualni integrace rozhdné nezastava snadnou roli - nél by
dostat svym vychovié vzdélavacim Ukolim jak ve vztahu kintegrovanému Zakovi, tak

ve vztahu ke zbytku tfidniho kolektivu.

VSeobecnou ulohuidniho pedagoga ve vychoymzdélavacim procesu fizeme oswtlit napiiklad
za pomoci autoevaldaiho dotazniku, jehoz polozky ilustrati&rodrazeji obséhlost pozadavk

souwasné pedskolni vychova vzdelavaci reality.



Metodicky manudl pro individualni sebehodnocenidivapiipad vychovre vzdklavaciho

procesu nasledujicycerpavajiciseznam dopokienych autoevaluaich polozek.

Kritéria a ukazatele

uvédomuiji si, Ze je kazdé difiné

e jednam s dtmi tak, Ze gihlizim k jejich individualnim patebam ( k pedpokladm
a moznostem, k osobnimu tempu, zajma po.)

e détem dostaténé nasloucham a snazim se jim roz&m

e kdétem jsem vlidn4 a laskava

e jsem na dti piiméieng narana, dbam, aby se ve svém rozvojidani posouvaly

e déti dostateén¢ chvalim (nejen za Usph, ale také za usili

e na cdti nesgcham, necham je dokoavat jejich¢innost

e nezasahuji zbyta¢ do ¢innosti dti

e 7adnému déti neposkytuji zvlastni vyhody, jsem k nim stéjpozorna

e jsem k dttem spravedliva, jedndm s nimi citliv

e davam dtem moznost vyjaiit vliastni nazoki Usudek

e déti zbyteiné neorganizuji a nenapominam

e vedu dti k tomu, aby se dokazaly dohodnout

e VvSimam si vzajemnych sympatiétil i détskych gatelstvi, podporu;ji je aijhlizim
k nim

e VvSimédm si neshod meziétini, nevhodné chovanéi komunikaci mezi dtmi
negehlizim

e nenutim dti komunikovat, kdyZ se ostychaji

e sleduji, jak dti prospivaji a jaké pokrokydaji

e nesrovnavamdi v jejich vykonech, nepodporuji mezi nimi nezd@aysoug¢zivost

e vytvarim spolu s dtmi pravidla, jak se chovat

e dbam na dodrZovanéthto pravidel

Pedagogicky styl

e pracuji s é&tmi formou vzdlavaci nabidky

e déti si mohou vybirat, do gieho je nenutim



e davam dtem moznost navrhovat aktivity &innosti, o které maji zdjem, a
spolurozhodovat o tom, co se buddal

e podporuji samostatnost, tkiwost a napaditostai

e déti zbyteiné nepoutuji, vedu je, aby k poznarii feSeni dosgly samy

e davam pednost tomu, abyaddi vSe prozily, osahaly a samy vyzkousSely

e podporuji gFedstavivost a fantaziidi

e postupuji tak, abych v&ech vzbuzovala radost a uspokojeni z prozitého a
poznaneho

¢ necham dtem dostatek prostoru pro spontanni hru i jeji ioeni a dokoeni

e na otazky dti odpoviddm dostate¢ a pravdiv

e pracuji s é&tmi skupinow, individudlre i frontalné, vzdy podle charakteréinnosti

e VvSimam si aktualnich pib dti a reaguji na #8) ztrdta zajmu innost, Unava,

potreba pohybu, pdéba rco sdlit apod.)

Vzdélavaci nabidka ( tvorba a napkovani tiridniho planu

e vz&lavaci obsah vifdnim vzdlavacim planu (TVP) zpracovavam v podob
integrovanych blok

e nabizim dtem téma jim blizk4, prodzajimava, podétna a jim uziténa

e vtématickém celku propojujiizné oblasti vz8lavani (ke kazdé vadavaci oblasti
nabidnu alespongjakou¢innost

e obsah blok stanovuji tak, aby vychazel z okolniherd (s¢im se dti setkavaji, co
je zajim@)

¢ nabidkucinnosti gipravuiji tak, aby byla#iznoroda a pestra

e bloky stanovuji dostata¢ Siroké (obsahavi ¢asog) , aby bylo mozno zachovavat
integrovany pistup

e nabidkucinnosti dostatén¢ obmenuji

e sbloky pracuji tvéiveé, dotv&im je podle postupu &i ve vzclavani, ¢innosti
prizpasobuji aktualnim okolnostem

e dbam, aby v nabidce bylginnosti tizn¢ narainé, jednoduché i obtiZsi (aby si
déti mohly vybrat podle svych moZnosti a schopnosti

¢ sleduji a vyhodnocuji napbvani vzélavacich cih



e vzcklavaci nabidku fizpasobuji tomu, aby &i postupr ziskaly dobré fedpoklady

pro pokr&ovani ve vzdlani

Profesionélni dovednosti souvisejici s pedagogickyprocesem

e ovladam oborové didaktiky a vyuzivam je (ugiaji didaktické prvky odpovidajici
veéku a individualit déti)

e pracuji sohledem kirozenému vyvoji, psychickym i fyzickym mozZnostem a
potrebam dti ve veku 3 — 6 (7) let

e provadim hodnotici a evaltiai ¢innost

e jsem schopna reflexe i sebereflexe

e aktivne se podilim na Ziv@ta praci Skoly i na jejintizeni

e spolupracuji na tvorbSVP

e mam smysl pro tymovou praci

e spolupracuji s ostatnimi kolegy a zastnanci

e spolupracuji s rodi, vedu s nimi ptibézny dialog o ditti, ve wécech vychovy a
vzaklavani a snazim se s nimi domlouvat, papabidnout radu

e mam smysl pro rodinné soukromi a taktni komunikaogzveéejiuji duvérné
informace

e aktivre se sebevztlavam, pracuji na svém osobnim rozvoiji i profesmiistu

(Autoevaulace matské skoly, VUP 2008)

2.1.5 Role asistenta pedagoga

Pfi procesu individualni integrace jeftippmnost asistenta pedagoga nevyhnutelna.
PredSkolni pedagog by bez jeho pomoci nebyl kapacichopen dostat n&foym
integrativnim patebam.

Asistent pedagoga je zastnavan na zakladschvalené Zadosteditele Skoly. Kritéria

vybéroveéhotizeni zohleduji pozadované vykonnostni a profesni kompetenceamatkou

komunikativnost, emni stabilitu a vztah k gtem

Pozadavky na odbornou kvalifikaci asistenta pedagogravuje Zakon o pedagogickych
pracovniciche. 563/2006 Sb.



Dle aktualni zakonné upravy neni pro prakticky uykéunkce asistenta pedagoga
vyZzadovano vysokoSkolské aniestoSkolské vzthni — z vykladu zékona vyplyva, ze je
prakticky mozné stat se asistentem pedagoga jiZzapsolvovani pouhych 80 hodin

pedagogického Skoleni...

Vykon funkce asistenta pedagoga profespada do rezortu Ministerstva Skolstvi a

télovychovy. Podminky pracovniho vykonu legislathmpravuje vyhlaska
MSMT CR ¢. 73/2008.

Zadost o ¥izeni pracovniho mista asistenta pedagoga musiholia podrobné Gdaje o
integrovaném Zakovi — zejména odborné k& zpravy dokumentuji pi@bnost asistence

dalSi osoby fi vzdélavacim procesu

Asistenta pedagoga pomaha:

e Zakam pii piizpusobeni se Skolnimu prasdi

e pedagogickym pracovniin Skoly @i vychovné a vzdlavacicinnosti
e pii komunikaci se Zaky

e pii spolupraci se zdkonnymi zastupci #ak

e pii spolupraci s komunitou, ze které zak pochazi

(Smejkalova, 2007)

Konkrétni naph prace se odviji od poZzadavlntegrovaného zaka, kona@g a obsahoy

odpovida vypracovanému individuéhazdélavacimu planu.

Asistent pedagoga je p#iden pokyhim tfidniho witele, picemz by mezi nimi #o
dochézet k intenzivnimu vzajemnému dialogaedavani informaciV zajmu optimalizace

vychovre vzdélavacich krok je nezbyt® nutné vymezeni kompetenci a oblasti zgjmu.

2.1.6 Role rodiny

Ve vychovre vzdklavacim procesu autistickyclked predstavuje nezastupitelnou roli jejich

rodina. Rodie, jakoZto nej¥tSi znalci poteb a zajnd svého dikte, mohou v tomto procesu



idealre naplnit funkci girozenych informatar a komentatar, tim by vSak jejich

spoluprace s pedagogickymi pracovniky rsarbyt zavrSena.

Podminkou navazani Uzké spoluprace mezi pedagamickyracovniky a rodi, je
oboustran#é vyvijena snaha o vzajemné porozémfy navozeni atmosféryaséry, respektu,

emocionalni podpory a poskytovaniczpé vazby.

Probihajici komunikace by &a byt permanenthintenzivni. Nabizi seitzeni deniku, ve

kterém si ob strany gedavaji aktualni informace, udili si rady a metd@ipokyny.

Rodi¢e by neli byt srozuneni s uplatiovanymi intervetinimi metodami a progtdky, které
pedagodgiti pracovnici vyuzivaji. Usgnost vychovisvzdilavacino procesu prokazatéln

pozitivré ovliviiuje kontinuita a provdzanosinnosti mezi Skolnim a domacim priedim.

2.1.7 Role speciélé pedagogického centra

Poradenskou roli v procesu integrace hraje spadgpegiali pedagogické centrum (SPC)
jakozto Skolské poradenské izzeni, poskytujici své wejné sluzby dtem, rodéam,

Skolam a Skolskym z&zenim.

Cinnost specialtapedagogickych center upravuje vyhla¥Raoskytovani poradenskych

sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych gzeniché. 72/2005 Sb.
Dle 86 zmirgné vyhlasky zajituje SPC nasledujici ukoly
e ZjiStuje pripravenost Zak se zdravotnim postizenim na povinnou Skolni do&hbaz

e 7zjiStuje specialni vzélavaci poteby Zaki se zdravotnim postizenim a Zalse
zdravotnim znevyhodmim,

e zpracovava odborné podklady pro integragihto Zaki a pro jejich z#azeni a
pietazeni do Skol a Skolskychiiaeni a pro dalSi vafavaci opaiteni,

e zaji¥uje speciald pedagogickou p# a speciald pedagogické vzHavani pro zaky
se zdravotnim postizenim a zaky se zdravotnim zhedgenim, ktei jsou
integrovani, nebo kterym je stanoven jinyigob plréni povinné Skolni dochazky

e vykonava speciakhpedagogickou a psychologickou diagnostiku,



e poskytuje poradenské sluzby se zgiemim na pomoc ip feSeni problérin ve
vzaelavani, v psychickém a socialnim vyvoji Zéke zdravotnim postizenim a Zak
se zdravotnim znevyhodnim,

e poskytuje pedagogickym pracoviitk a zakonnym z&stupm poradenstvi
v oblasti vzalavani Zak se zdravotnim postizenim,

e poskytuje metodickou podporu Skole.

specialg pedagogicka centra vyvijeji
standardni ¢innosti, které poskytuji vSechny typy specidlpedagogickych center
a

standardni ¢innosti specialni zantiené na cilové skupiny, na které se konkrétni centru

specializuje.

VSechny tytocinnosti jsou specifikovany vifloze ¢. 2 k vyhlasce¢. 72/2005 Sb. o

poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskoradenskych #&enich.

V pripadé autistickych déti s bydliStém v regionu Zlinského kraje, zastava roli

poradenského pracovis¢ v SPC pro kombinované postizeni Zlin.

2.1.8 Tvorba individualniho vychovné vzdélavaciho planu(IVP)
Ucel tvorby IVP vyswtluje aktualni Skolsky zako# 561/2004 Sb, nasledn

,,Reditel Skoly nize s pisemnym dopafenim Skolského poradenskéhasizani povolit
nezletilému Zakovi se specialnimi st&dacimi potebami nebo s mimidddnym nadanim na
Zzadost jeho zakonného zastupce a zletiléemu Zzaketio nstudentovi se specialnimi
vzcklavacimi potebami nebo s mimiddnym nadanym na jeho Zadost &adani podle
individualniho vzdlavaciho planu“.(818 zakon&. 561/2004 Sb)

Tvorba individualniho vychowh vzklavaciho planu (IVP) je kolektivni praci, ktera
probihd za dasti zakonnych zastupczaka, tidniho itele a asistenta pedagoga pod

garanci misté ptislusného specidpedagogického centra.

Pti koncepci IVP se vychazi ze Skolniho élvaciho programuifslusné Skoly, zawra

speciald pedagogického vy3Seni, pgipadreé psychologického vyS&gni Skolskym



poradenskym zZé&enim nebo doporieni registrujicino praktického |ékapro diti a dorost

¢i jiného odbornika, a vyjd@ni zakonného zastupce Zaka nebo zletilého Zaka.

V piipact integrovaného Zaka matké Skoly obsahuje IVP konkrétni cile individudlni
p&e v jednotlivych oblastech - Upravy organizace wukasové a obsahové rozvrzeni
¢innosti, formu zadavani Ukipl pedagogické postupy apod.

Dale je jeho sotasti soupis nutnych kompenzdach pomicek, vybaveni a t¢ebnich

material a specifikace oblasti vychovnvzdélavaciho msobeni, zahrnujici jednotlivé

vychovre vzdélavaci cile ¥etne strategie naplanovany@mnosti.

P¥i vyhodnoceni IVP je nutné brat v Uvahu, Ze uvedené vystupy jsaieny dalSim
pedago@dm (v nasledujicich rnicich vzélavani) nebo jinym odborniim
Vysledky IVP je moZné posuzovat

e Subjektivnim zpsobem— rodice, di€ i ucitelé jsou spokojeni, potiji zlepSeni,
dit¢ se citi ve Skole ddke
e objektivre — pokrok ditte je owten nezavislymi odborniky
(Smejkalova, 2007)

2.2 Praktikované vychovné vzdélavaci metody a strategie

Metody prace s autistickymiétimi Ize ¢lenit z niznych hledisek.

Primarré je miZzeme s#adit podle stup#& realizované dopomoci - odnanipulaceaz
k slovnim pokyiam. Mezistupé v zakladnimélenéni tvori prima asistencedemonstrace

pravidelre se opakujici postupy, navodyddia povzbuzeni, pantomim@&chopler, 1998)

Nize v podkapitolach specifikuji n&segji pouzivané operativni metody vychayvn

vzklavaci praxe v podminkach sgasného fedSkolniho vzélavani.

2.2.1 TEACCH program

Na praci s autistickymi &mi se primarg zaméiuje TEACCH program ([reatment and
Education of Autistic and Communication HandcappedCHildern — ¢esky: Terapie,
vychova a vzdlavani dti s autismem i jingm komunikaim handicapem), spojeny se

jménem Erica Schoplera.



Byl vytvoien vsedmdesatych letech minulého stoleti v USA, =aoluprace
rodica a profesional, s cilem poskytnout lidem s autismem celozZivotéipPovazuje za

dulezité uplatiovat @i vychovre vzdélavacim gisobeni individualni fistup.
Citovany progranvychazi ze sedmi zakladnich princij:

1. zlepSeni adaptace- zdiraziuje se pravo postizeného na co nejémezuijici
prostedi a na ochranu.

spoluprace s rodti —vzajemna sotinnosti specialist a rodia

stanoveni individuélni vyuky —sestaveni individuathvzdklavaciho planu
strukturovana vyuka —vychazi z princif strukturalizace

rozSireni dovednosti —jejich posilovani, rozovani a zafixovani.

o o bk WD

kognitivni a behavioralni terapie - Zadouci chovani je odiiovano a nezadouci
ignorovancei trestano

7. vSestranny vychovny modet- vyZaduje rozsahlé znalosti pedagog

Cilem aplikovaného TEACCH programu je
e zvySovani stuphautonomie
e zlepSovani komunikace
e snizovani vyskytu poruch chovani.
e zvySeni miry z&lenéni do spolénosti v dosplosti

(Schopler, 1998)

2.2.2 VyuZiti strukturalizace a vizualizace

Koncept UuspSné uplatiované metody strukturovanéh@ami vychazi z osfteného faktu,
Ze dit s autistickymi rysy disponuje vrozenym deficiteqpracovani vajSich podsita a je

s vz

proto nezbytné vnést mu do jeho pi@sti ugity fad, pravidelnost a mirurpdvidatelnosti.

I vmataské Skole je tedy vimém zajmu pdeb integrovaného dite vytvait
odpovidajici strukturované prdetli, které ho bezge¢ zorientuje v prostoru dase.
SttZzejni je zformulovani vizualizovaného denniho peogo, ktery autistickému

predSkoldkovi usnatlje predvidat Bh udalosti a postugtinnosti a poskytuje mu

v neverbalni podab odpowd na otazky kdy a co se bude ditfigemz vychovatéim



(pedagogm nebo roditm) umoziuje denni program vifppact nepedvidané udalosti
aktualizovat. Dobu trvaniinnosti je mozné ohragit zvukovym signélem.
Dale je zapdtbi vylenit konkrétni mista pro vykonavani jednotlivyeémnosti kthem
dne:

e stil pro individudlni praci,

e vymezené misto u jidelniho stolu,

e vyznaweny prostor pro volnou hru,

e prostor pro odpdinek.

Hranice mezi jednotlivymi misty by &ty byt jasreé vymezeny a odéeny - nag. barevnymi
koberci nebo reflexnimi paskami na zemi. Naponmedak ¢tem s autismem rozpoznat,

kde misto u¢ené k jednomu konkrétnimu ukolu&néa a kde kodi.

2.2.3 Nacvik obrdzkova komunikace

Volba alternativniho zfisobu komunikace byva fpad autisticky dti velmi nar@na.
Frustrace z nefurthi komunikace pdt mezi nefasgjSi spousici podréty agresivniho
chovani

Aby byla komunikace pl& funkéni, musi di¢ umeét vyjadiit sviij souhlas nebo nesouhlas,

Zzadost o pomoc, Zadost o zastaveéminosti, prostou zZadost or@dmet svého zajmu
(Schopler, 1997, sec. cit. Hrdka, 2004).

Znakovéiec se jako alternativni zisob komunikace pro své velké kognitivni narokyetid

S autismem pouZiva minimain

V naSich podminkach jeipkomunikaci s autistickymi &mi piedSkolniho ¥ku negastji

vyuzivana komunikace s vizualni podporou,
Jelinkova (1999) niZze vyjmenovava jejihody:

e obrazky jsou na rozdil od znakox&i pro kazdého pochopitelné - zvySuje se
Sance komunikovat s okolim

¢ tato forma komunikace klade menSi kognitivni naneéypostizeného. Spojeni
mezi obrazkem a skuteym vyznamem je viditelné a prét$inu postizenych

pochopitelné. Jen mal&st postizenych neni schopna chpat vztah mezi



obrazkem a skuteaym pednetem - u echto dtti je teba pouZzivat ke
komunikaci skut@né pednety.

e komunikace s vizualni podporou je nepomijiva. Jémacse ke stleni kdykoliv
vracet.

e scleni vytvaena touto formou jsou trvala, neni jgeba neustale vytvat, jako
vety u verbalni komunikace.

e vizualni sdleni jsou jednoznana.

Pro komunikaci s autistickymi &mi predskolniho ¥ku je v sodasné dob negastji

pouzivan Vyngnny obrazkovy komunikai systém (VOKS).

Tento alternativni zfisob komunikace vyuZziva&ernobilych obrazk, velikosti 5x5cm

(velikost Ize dle paeb upravovat.)

Autorka Margita Knapcova naSla inspiraci v USA amtgSi obrazkovy systém

modifikovala naceské podminky.
Princip je zaloZen na vy#fiovani obrazku za adekvatnigamét neboc¢innost.

Dite prinese karttku s vyobrazenim toho, co chce a dostane se méluégodob toho a’

Zada. Realizovana vyima ditti vizualizuje smysl komunikace
Cilem je posilovani samostatnosti a iniciativy.

Pro usgsny nacvik komunikace pomoci systému je&lié, aby dié dokazalo diferencovat

realné pedmeéty a chapalo jejich funkci.

Pokud je di¢ v matégské Skole vedeno ke komunikaci pr@stnictvim prezentovaného
systému, je P nacviku komunik&ni dovednosti kifovy postoj jeho rodiny - povaha
rodicovského postoje a jeji ochota pracovat s komutnlka systémem kontinuani

v domacim prosedi vyrazg ovliviiuje dosazeny stupgkomunikace. (Knapcova, 2007)

2.2.4 \Vyuka herni strategie

Zatimco nepostiZzenéet piirozere travi volny ¢as hrou, autistickédi se procesu hrani

musi nadit. Hra predstavuje vhodny Zisob k gilakani pozornosti a navozovani kontékt



Pomoci hry je mozné proaiovat ziskané dovednosti a upevnit je. Spake hra pak

nenucen navozuje eméni vazby.

Autistické ckti patrné nepostradaji schopnost hrizgrni dovednosti si vSak dis autismem
neosvoji automaticky”, soudi Jelinkova (2001), proto je dle jejiho rmin
zapotebi Wlenit do kazdého individualniho vycho¥rnvzdélavaciho programu i vyuku

hernich dovednosti a nacwiknnosti pro volnyas* (Jelinkova, 2001, s. 7)

Dité je treba i nacviku instruovat pobizenim a posilovanim. Ridmiu podporujeme
Zadany zjsob hry. Mizeme pobizet gestem nebo fyzickou formou —ithapdenim ruky
ditste pi skladani puzzle. Pobidku gestemibeme vyuZzit za fedpokladu, Ze dit
vyznamu daného gesta rozumi.cHg@m vyuky je vhodné vyuZivat minutku, abgsovy

signal ditti ohrantil pribéh hry nebo pracovniinnosti a jeji ukodeni. (Richman, 2006)

2.2.5 Nacvik socialniho chovani

Pro autistické &t je z povahy jejich postizeni velmi obtiZnpochopitelna funkce
socialnich vztah. VétSinu ¢asu protocasto travi osamoceny. Ukolem pedafydary mglo
byt jejich cilené povzbuzovani krozvijeni soci&imi kontakii, jakozto girozené

piilezitosti ke spolupraci a furtki integraci.

Vyuka socialnich vztah neznamena jen prostou napodobu Zadouciho chowdsi,

piedevsim schopnost pochopeni a generalizacéemano chovani.

TEACCH program uvadi Sest charakteristik, které musime vyhodnotit, nez

stanovime strategii vyuky:

Blizkost jinych osob (jak nadj pasobi €lesna blizkost, éni kontakt)

Pouziti gedneta a €la (funkeéni pouziti fredmiti, stereotypni pohyby)

Socialni reakce (Uséw, pozdrav, reakce na pochvalupokarani, zapojeni do hry)
Iniciovani socialnich vztah(pozadani o pomoc...)

Nevhodné chovani (rusive, agresivintestruktivni chovani)

2L T o

Adaptace na z#ny (generalizace...)

Dit¢ s autismem je vhodné néti respektovat velmi fisna pravidla, ktera pak ieme

postupr podle situace uvdbvat.



2.2.6 Eliminace afektivnich projevi

Chépat #izné nejasné pohnutky a projevy pedt u autistického dite neni v praxi ubec

jednoduché ani pro zkuSeného pedagoga.

Howlinova se domnivda, Ze prockteré autisty je ruSivé, problémové a népisobivé
chovani jediny dinny prostedek, aby odmitavy, matouci a riegvidatelny & dostal
nejaky smysl ardd a postizeny #h pocit, Ze tento sit alespa nepatrré ovliviiuje"
(Howlin, 2005, s. 14).

Pokud i gres dopordena zavedena ogani (disledré aplikovand metoda strukturalizace a
vizualizace ¢asu a prostoru) dochazi v meitké Skole u integrovaného &i¢ k
nekontrolovatelnému problémovému chovani,colilo se v praxi g zvladani , krizovych
vychovnych situaci“ vyuZziti tzv aplikované behavioralni analyzy (ABA), ktera
piredpoklada, Ze ukité chovani je spous¥no faktory, které mu predchazeji a
udrZzovano faktory, které po ném nasleduji.

» Vlastni terapie problémového chovani gp@ ve zrane paticnych spougti tak, aby se
problémové chovani nemohlo vyskytnout arrrmasledk tak, aby problémové chovani
prrestalo byt funéni® (Hrdli ¢cka, Komarek 2004, s. 171).



. PRAKTICKA CAST



3 AUTISTICKE DIT EV BEZNE MATE RSKE SKOLE

Volba oblasti vyzkumu vzeSla z mého pracovnihofazani asistenta pedagoga
integrovaného déte s diagnozou &sky autismus v logopedické&ite bézné mateské

Skoly. Vyzkum byl tedy veden z pozice &istreného asistenta pedagoga.

3.1 Zaméieni vyzkumu

,,Napliovani vychovré vzdélavacich cili, deklarovanych v individualnim vychovné

vzdélavacim planu.”

3.2 Design

Vychovre vzdklavaci proces integrovaného autistickéhciteitv matéské Skole Bzného

typu byl zkoumarformou deskriptivni p Fipadové studie.

K problematice relevantnosti zvolené vyzkumné mgtoged! L. Musil z Vyzkumného

Ustavu prace a socialnickai:

| kdyZz s sebou 7Aipadova studie nese dtd omezeni v pode@bmoznosti zobeeni,
umozuje na druhé straa hlubsi vhled do je¥ které nejsou na prvni pohledejmé, toto
omezeni Ize do jisté miry kompenzovateBenim studie v ramci diskuse s relevantnimi

experty a lidmi, jejichz kazdodenni reality je zkowana problematika so&asti“,

(online: http://praha.vupsv.cz)

3.3 Vyzkumné cile

Proniknout do praxe individu&n integra&niho vychove vzdlavaciho procesu

autistického diite v b3zné matéské Skole.

Priblizit proces naplovani vychovi vzdlavacich cili deklarovanych v individualnim
vychovre vzdélavacim planu.
3.4 Vyzkumné otazky

Jak v praxi probiha integrace autistickéha:ehi?

Jak vypadéa konkrétinsestaveny individuélni vychogrvzdélavaci plan?



Jak je postupovanaipdosahovani cil vySe zmigného planu?

3.5 Volba vyzkumného vzorku

Za objekt svého vyzkumu jsem zvolila integnd proces autistickeého dte, které jsem
méla v piimé péi jako asistentka pedagoga. Bjsem n€la moznost intenzivépozorovat
a vSimala jsem si vSech jeho projev jak bihem individualnich¢innosti, tak i

kolektivnich¢innostech. Ramcavjsem rovréz vychéazela z vysledkspoluprace s dalSimi
Gcastniky integraniho procesu — ndfklad pri sestavovani individualniho vycho¥n

vzklavaciho planu.

3.6 Misto vyzkumu

Logopedickaitda matéské Skoly BZného typu v obci ozr@vané v ramci vyzkumu jako

“ X* zeZlinského kraje.

3.7 Doba trvani vyzkumu

Vyzkum byl realizovan v pirb¢hu jednoho Skolniho roku — od 1. 9. 2008 do 302609.

3.8 Pouzité metody skéru dat
1. Zu¢astnéné pozorovani

- dlouhodobé, systematické a reflexivni sledovanibfrajicich aktivit gimo ve
zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentoveiilbo Zivot a proces. Pozorovatel se
do jisté miry @astni probihajicich aktivit, ale ,drzi se zpatkykdyZ klade otazky neewi,
které kazdy ze studované skupiny vi. Tato metogiek riasadé nenaruSuje schéma

socialni interakce a edukaich proces ve skole(Svaicek, 2007)
VySe uvedenou metodou byly u vybranéhételgledovany:

e pracovni ndvyky

e socialni chovani

e herni navyky

e Uroveai vzajemné komunikacefpvyjadiovani poteb



e zpisob komunikace se spoluzaky

2. Patizovani poznamek do deniku vyzkumnika

- v prabéhu pozorovani jsem systematickyijfrmvala pabézné poznamky do zavedeného
deniku vyzkumnika. Evidovala jsem pravid&lkazdodenni pgibéh ¢innosti a na zvlastni

strare jsem zapisovala neobvyklé reakce — fiklad agresivni chovani.

3. Analyza dokumenti - Potebné informace jsem narpala studiem

dostupnych internich dokument
jednalo se o:
e |éka'ské zpravy- sestaveni osobni a rodinné anamnézy,

e vstupni dotaznikktery rodte vyplnili pii zapisu do matiské Skoly — osobni a

rodinna anamnéza,

¢ individualni vychova vzdtlavaci plan —hledisko napliiovani cili tohoto planu

jsem zvolila jako Kli¢ové pFi konstrukci zavéru vyzkumu,
e Skolni vzdlavaci program -informace o zarreni #idy,

e tFidni knihu —sezndmeni s jednotlivymi realizovanyntidnimi tématy vychové

vzdélavacicheinnosti.

3.9 Kazuistika

3.9.1 Osobni charakteristika

J., wk 5,5 roku, pohledny sitlovlasy chlapec, gmérného vzfistu a konstituce.

3.9.2 Rodinna anamnéza

Matka vyucena dlnice, zdrava. Matin bratr trpi chronickym, blize nespecifikovanym

svalovym onemoamim.
Oteczamestnanim technik, stdoskolského vadani, dyslektik.

Bydli v rodinném doni spol&n¢ s prarodéi.



Prostedni ze ti déti. U starSiho bratra diagnostikovan Aspefgersyndrom — jedna
z poruch autistického spektra. V s@sné dob je bratr integrovan v &né tidé zakladni

Skoly.

MladSi bratr je v batoleciméku a jevi se zatim jako zdravy.

3.9.3 Osobni anamnéza
e Motoricky vyvoj: vySefovan pro opozéhy vyvoj chize, v sodasné dobv norme.
e Rec: podle matky do3lo mezi 18- 24dsicem k regresi, nyni ¥eci patrna echolalie
e Socialni chovani:mélo gitulny, odtahuje se, nevyhledava kamarady.
e Sebeobsluharyvoj odpovidajici dosazenému kalemwlidni véku, samostatny.

e Hra: malo konstruktivni, zaujeti néteZitymi detaily, rdd sleduje naiklad

opakované propadavani kégk drahou.

3.9.4 Dosavadni pribéh dochéazky do matdské Skoly

J. do mateské Skoly nastoupil veréch letech. Nemluvil, ovSem v oblasti sebeobsluhy

poZadavkm zapisu do BZné matéské Skoly odpovidal.

Aklimatizace v matské Skole byla pedagogickymi pracovniky uz odagar hodnocena

jako Spatna.

Chlapec nereagoval na udilené pokyny, fival nesmysina slova, nekontrolovan

pobihal potidg, vylézal na sil, aby z rgj seskakoval.

Nabizené hréky nicil, nebo je sta¥l do fady. Nehral si s ostatnimitni, pokud se k nim
priblizil tak jim ¢asto boural vytviené stavby nebo se k nim choval podséhlestruktivig.
Pedagodgiti pracovnici — zejméndaitni witelka apelovali na rodi, aby chlapce nechali

odborre vySetit.

Zawry prvniho z lékéskych vySeteni vyvozovaly pitomnost poruchy chovani. DalSi
nasledna vySétni potvrdila podezni na pervazivni (vSepronikajici) vyvojovou poruch
ktera byla klasifikovana jakdetsky autismus ve &dre tezké az &zké forna.

Postup ditte do dalSiho Skolniho roku¢bné mateské Skoly, kterou nav&toval, byl

vzhledem k prokazané diagndze nejisty. RediSak projevili zajem o poktavani synovy



dochéazky, protoze si dle jejich vyjéehi jejich dit jiz na tuto konkrétni matskou Skolu

zvyklo a zarové se jednalo o nejdostupj$i MS z hlediska mista jejich bydI&t

Diky podpde vedeni doné mateské Skolyd. v dalsim $kolnim roce Mnavstvoval jiz

jako individualrg integrovany 7akByl zaazen do specialni logopedickédy.

Specialni logopedicka kida matéské Skoly v obci,, X" je utena dtem s vadamitedi.
Prevazr se jednd o opozmhy vyvoj reci, ktery miZze mit fiznou gic¢inu, nagiklad se
muze jednat i o dsledek sluchové vady.

Déti jsou do této tidy zaazovany na zaklad doporieni Specialniho pedagogického
centra nebo logopedatri@ini kolektiv je wkové nehomogenni, jedna se @étdv rozmezi

4 —7 |et.

Cilena vychovna pie je zde dtem wnovana Bhem celého dne. Ret ctti je sniZzeny,
pracuje zde 1 titelka, 1 logopedicka pracovnice a 1 asistentkdggmga (pracovni misto

bylo ztizeno adreshpro poteby J.)

Pomicky a didakticky materidl jsou voleny vzhledem kesjfickym potebam dti.

Prizpasobeno je také tempo prace.

Vychovny plan probiha podle Skolniho wiévaciho planu, modifikovaného do podoby
téidniho planu a na zakladindividualnich vychova vzdélavacich plaf jednotlivych

integrovanych éti.

Po zdarném ukafeni logopedické pg& — naprav vyslovnosti - mohou byt &i prefazeny

do béZné tidy matéské Skoly

V logopedické #idé byla ve sledovaném Skolnim roce realizovana naslegci t¥idni
témata, ktera @Fimo navozovala volbu islusnych realizovanychiinnosti v ramci

individualniho planu:

e Zari:,Déti znaSi Skolky* ,\&ci kolem nas“ ,,Co #dlame cely den“ ,,Hrajeme si

s podzimem*
e Rijen:,Py3ny drak v oblacich*,,Sel zahradnik do zahragj&k chutna Groda“
e Listopad:,,Podzimni psasi“,,Stromy na podzim ,,Zkdtka v lese“ ,,Ptaci na podzim*

e Prosinec;Predvanani é¢as ,,Slavime Vanoce u nas doma“ ,,Vamaias*"



e Leden:,,Vzpominame na vanoce“,,Co nam ziniapsla. ,,Zimni sporty.“
e Unor:,,Moje hraka“ ,,Z pohadky do pohadky* ,,Vesely karneval*

e Biezen,Biezen za kamna vlezemCivero rainich obdobi* ,Zvfatka a jejich
mlad’atka"

e Duben;, Velikonoce svatky jara“,,Dopravni prastky.“,,Dbame na svou

bezpénost.,,Cestujeme #stem vesnici“
e Kvéten: ,Moje maminka“ ,,Zivot v tra¥* ,,Co nas boli* ,,Kdo nam pomaha"

e Cerven:,,Prava nebo leva“, Hola hola, $kola vola*

3.10Individualni vychovn é vzdélavaci plan

Vzhledem k specialnim pibam integrovaneho dte byl v intencich pislusné legislativy

vypracovan individuélni vychowrvzdélavaci plan v této autentické podob

Individualni vychovn & vzdélavaci plan

Skolni rok: 2008/ 2009

Jméno ditéte: J.

Mateiska Skola:obec A, Zlinsky Kraj

Tridni u¢itelka: L. P.

Pedagogicky asistentBc. Kvéta Kovaikova

Jméno pracovnika SPC, spolupracujiciho se Skolouxxx
Individualni plan byl vypracovan na zakladé:
odborného posudku SPC ze dB&e. 4. 2008

kontrolniho vySeeni ze dnel8. 3. 2008

V r&mci individualniho u ¢ebniho planu, ktery v maximalni miie respektuje postizeni

ditéte, bude dbano néasledujicich globalnich opéeni:



dit¢ bude z#@azeno v logopedickéitle, pacet deti v této #ide je celkem: 9
mate'skou Skolu bude na\&tovat:denré

pocet hodin v jednom dni: 4

TV bude absolvovatv ramci vyuky TV v matéské Skole

druh speciald pedagogické a psychologické:

p&e bude zajifovana witelkou MS, pracovnikem SPC Zlin i®tdova 4694,

logop.pé€e na zaklad doporweni klinického logopeda bude zaj@/ana internimi
zdroji — witelkou MS.
asistence bude dti poskytovana 4 hodiny. den

vyuwovaci metody a formy budouippisobeny postizeni die, respektovana bude i

moznost ¥tSi unavitelnosti dite, dopordujemecasté zniny poloh @i praci

v mateé'ské Skole je nasledujici specialni vybavderrapeutick4 herna — €, bazén,
Zinénky, sestavy na c¥eni, masazni kameny, piskovka, keramicka hlina, trojhranny

program ...

t/idni witelka a pedag. asistentka bude spolupracosaSPC i ZS praktické a ZS
specialni Zlin, spokné vypracuji IVP, budou probihat konzultacejgadré navstvy

ucitelky a asistentky ve Skol& v centru

Skola i speciald pedagogické centrum budou spolupracovat s rodjnsledovat i
vychovné aspekty @@ o di€, které by ngly vést k pozitivni adaptaci na praeti

v mateaské sSkole

Individualni pé ¢e v jednotlivych oblastech (konkrétni cile, Upravaorganizace vyuky,

¢asové a obsahové rozvrzendinnosti, forma zadavani ukoli, pedagogické postupy

apod.

nutné kompenzai pomicky, vybaveni, debnice, debni texty pro tento Skolni rok:

rehabilita&ni mice a poniicky (cca 700,- K)

zdivodreni: poslouZi k rozvoji hrubé motoriky, pohybové koardce i k rehabilitéanim

ucelim



e PC program Altik (3900,- K)

zdivodreni: poslouzi ke zkvaliténi a prohloubeni vzdjemné komunikace a interakce.

e odborné publikace - ndp Bondy, A.FrostL. Vizualni komunikai strategie

v autismu,Grada, Schopler,E. Vyukové aktivity pidid autismem, Modry ki
(celkem cca 1000,- &

zdivodreni: Poslouzi pedagozkam ke zkvabtr vychovré vzdlavacicinnosti, prohloubi

jejich poznatky. Zefektivni proces integracestit
Piredpoklad navyseni finarénich prostredka :
Celkem : 5600,- K

Specifikace oblasti vychovil vzdélavaciho pisobeni:
Oblast socialniho chovani

e sowasna urovai:

Ve spolénosti ostatnich &i se aklimatizoval dofe, aktivreé je vSak kontaktuje jen velmi
ziidka — nap. tehdy, hraje-li se na pacienta a chce, aby #kdo oSetoval - naznauje to

posunky tomu, kdo je v té chvili nejbliZze (nerozij§ je-li ditt nebo pedagog).

Pri tématicky zangfenych hrach, které sam spontdrmapa@ne (nap. hrani v kuchyice)
udrzi pozornost pominé dlouhou dobu a je ¢Asti schopen sty pri této cinnosti

piitomnost druhé osoby.

Na velmi kratkou dobu se jiz dokaze zapojit do sggalch ¢innosti (organizovanych i

neorganizovanych).

Nadale se vSak uépprojevuji negfimérené (nekontrolované) reakce na roaé podrity.
Neni stale schopen samostatného ukliduwéka— na vyzvy k Uklidu ¥tSinou reaguje

kiikem.
e plan:
Podporovat aklimatizaci v kolektivu, zapojovat doléktivniché¢innosti a snazit se

prodluzovat dobu jeho setrvanii péchto cinnostech.



Oblast komunikace
e sowasna urovat:

Z&asti, za pomoci piktogratn(vyuziva zékladni piktogramyinnosti - ol&d, myti rukou,

ukonieni prace na ptaci) nebo ndznakem na@pgestikulaci jiz dovede vyj&d své

pottreby. Ojedigle se objevuji néznaky zjednoduSené verbélni kokaoe.

Reaguje na zakladni slovni pokyny fagPojd’, vstai, oble: se, umyj si ruce.
e plan:

Aktivné pouzivat doprovodné komentovani hémnosti, ponicek, material, hratek a
predmetd, se kterymi di prijde do styku. N&cvik navazovani ¢oiho kontaktu.

Nacvik vyhledani pedmétu na slovni pokyn.

Oblast sebeobsluhy
e soutasna Urovai:

hygienické navyky chodi sam na WC, Zé&na si po umyti utirat ruce do ¢niku (pamatuje

si, ktery je jeho),

previékani- je-li pod velmi dislednym dohledem, zvlada si sdm (postuprve spravném

poradi) obléct térs vSechnycasti oblé€eni.

stravovani- chuw’ do jidla ma, je vSak vybiravy aétdinou ji pouze suché nenamazané
peiivo a @ilohy. Polévku neji. Je schopen se najist samo&tgouziva spravhlzici a

umi pit z hrnéku i skleniky.

e plan:

hygienické navyky upewiovat Zadouci navyky

stravovani- primét alespa k ochutnavani jidel, které dosud ,,automatickyfrdth

oblékani— snaZzit se o odbourani nutnosti velmistedného dohledu bez kterého nyni

pieviékani nezvlada.



Plan jednotlivych ¢innosti pro Skolni rok 2008/2009:

e Rozvijeni poznani:

- po ukazce si zapamatovat alegpt prednety z péti ukdzanych a schovanych pod
Satkem a po zakryti ukazat jejich obrazky

- hledani rozdil mezi obrazky, popletené obrazky

- spojovani glenych obrazi

- tiidéni obrazki s predméty podle obsahu

Matematickeé piredstavy:
- procviovani matematickychipdstav prosgednictvim grafického zapisu
- ,cestovat" s pednty po vyzna&ené linii

- spojovatcisla a vytvdet obrazce

Jazykova vychova:

- pojmenovat obrazek

- rozunet funkénim spojenim (,Co si oblékas...”, ,Co jime...")

- rozunet vétam, které obsahuiji jen jeden pokyn (ge\si kabat,...)
-orientovat se na obrazku

- interakce s druhou osobou —¢aat jejim oslovenim (mami,panéitelko,...)

Literarni vychova:
- orientace v pojmech vesely, smutny, pomocihaski (jednoduché scénky)

- vyprawni s podporou obrazkzobrazujicichizné vyrazy tvée



Hudebni vychova:
- napodobovanitznych rytmi (tleskani, klepani)
- rozeznavat zvuky (Zetonyipazovat k obrazku)

- zpivat jednoduchéatské pisniky,(opakovat oblibené)

Télesna vychova

- zapojovat se do cveni,(strukturovany&tocvik -oznaovat mista, kde ma stét,
odkud hazet,kopat rai..)

-cvicit pii hudke, prizpasobovat se rytmu

- reagovat na zvukovy signal

- zapojovat se do pohybovych her s ostatnigin

-cvic¢eni podle obrazk

Vytvarnd vychova:

- nacvik organizaceippraci (struktura)

- za'azovani aktivit s modelovaci hmotou

- natirani velké plochytiznymi vytvarnymi materialy

- nacvik vybarvovani ohradéného tvaru(postupovat okkeich materiak)
- zvykat si na praci s tuzkou

- svislé a vodorovné pruhy,otiskovanigoneta

Pracovni vychova

- vytvaret navyky organizace a planovani (Uklid pracas)ist
- tiideéni, navlékani drobnychipdméta

- hréteni, valeni, uzdibovani modelovacich hmot

- hry s vodou, pelévani...



- stavby a skladani podle vzoru

VYCHOVN E VZDELAVACI CILE
1. ZvySovaturoven vzajemné komunikace i vyjad Fovani poticeb
2. Upewviovatpracovni dovednosti

3. Posilovatschopnost integrace

Pripominky a doporuéeni rodi¢i:
Rodite seznameni s IVP — souhlasi

Podpisy pracovnik ktefi se na praci s integrovanym zakem podileli a sgkt@nto plan

jméno: podpis:

feditelka SKOIy: e ——
tFANT UGItEIKA: e ————
asistent pedagogaBc. Kvéta Kovaikova ...
logopedicky pracovnik: e

pracovnik SPC — specialni pedagog¥igr. P. Slovakova...................cooeviiiinn .

Souhlasim s fedanim nezbytnych informaci krajskémiadu za delem rozhodnuti o
pridéleni finartniho prispevku na integraci mého dite.

Podpis rodit: ... Dne :

(interni zdroj — matiské Skola ,,X")



3.11 Prubéh integra¢niho procesu

Naph zavaznychiidnich témat vychovnyckiinnosti byla v pipact J. modifikovana ve

prosgch jeho realnych moznosti.

Byl kladen diraz na sotinnost provadnych ¢innosti, tak abyJ. pracoval na stejnych
zakladechNapriklad pAi pracovni vychow v mesici listopadu, kdy &i kreslily listy, byl J.
s dopomaoci asistenta naveden alespajednoduSenému obkresleni listu. Jeho vykres pak

visel na nasince spolén¢ s ostatnimi.

V telesné vychao¥ cvicil J. pravidel - s dopomoci, pokazdé alespaurcitou cast

vyucovaciho celku.

Nacvi‘oval vystoupenha besidku pro rode a gestoze p nacviku vyruSoval, besidku

nakonec s dopomaoci asistenta zvladl absolvovatdukl

Bylo podporovano z#er¢ni J. do tidniho kolektivu. Ostatni &i byly seznameny
s faktem, Ze jgl. jiny nez oni, coZ neznamena, Ze je horsi. Bylo jaké vys¥tleno, Ze se
s nimi J. bavit patrg chce, ale Ze zatim nevi jak &b byly vyzvany, aby J. pomohly n&it

se s nimi bavit a hrat si.

Prostor tidy byl vizualrg upraven pomoci Siroké lepici pasky kontrastni hakilepené
na podlaze, ktera zastavala etttvaci funkci — tida byla rozdlena do jednotlivych koutk

podle &elu vykonavanyckinnosti.
J. meél k dispozici vlastni pracovni stolek, o&élény navic jest paravanem.

K nacviku komunikace byla vyuZitabrazkova metoda VOKS (vynny obrazkovy
komunikani systém) Piktogramy tohoto systému zastavalyeghi roli pii strukturalizaci

denniho programu.

J. se wastnil i Skolniho vyletu, navévy divadla a podob# koncipovanych akci. Jeho
piitomnost na zmignych akcich byla konzultovana s jeho réidh bylo respektovano jejich

rozhodnuti.



3.12Vystupni hodnoceni ditte

vychov vztlavaci cile deklarované individuadrvzdtlavacim planem zty:

1. ZvySovaturover vzajemné komunikace [¥i vyjad rovani poticeb
2. Upewiovatpracovni dovednosti

3. Posilovatschopnost integrace

Ad 1) aroven vzajemné komunikace Fi vyjad Fovani potieb

Oswdcilo se pouzivani metody VOKS ve zjednodusSené fd(doma rodée VOKS

nepouZzivaji). J.istava na obrazkoveé arovni

J za&al reagovat i verball) negastji jednoslovnymi vyrazy:,,Motorku.” ,Na
zahradu*.,,0bd."

Dokazal i vyjadiovani poteby zopakovat &elové jednoduché &ty typu:
,Zapnout peitac.” ,,Pridat chleba“....

V kontextu pobizeni k aktu&nnelibé pocitovanécéinnosti pouzival i negativh
motivované - agresivni vyrazy:,,Ja tebe zabijuBudu kopat!“ vyroky doprovazel

agresivnimi projevy: kopal, bouchal, Skrabal, @isk

| pies intenzivni vychovnou gé se nepodélo odbourat velmi hlasité (a tudiz

rusivé) neartikulované zvukové projevy a echolalie.

Ad. 2) pracovni dovednosti

Skladal rad puzzle (z velkych dijl, pritazoval dvojice obrazk tridil predméty
podle p@tu, tvaru, barvy nebodelu.

Bavilo ho modelovat a &that — jednoduché tvary.

Rad pracoval i na PC — vyukové programy, je vSiba disledré dohlizet, aby
plnil zadané udkoly a nepoust stdle dokola oblibené stereotypni animované

sekvence
Nemel zajem o kresleni — podifslibem odngny vytvéel pouzecmaranice.

Pri tfizené praci se dokazal soteslit cca 10 — 15 minut, jednalo-li se o

opakovanou, znamou a oblibengionost



NevyZadoval strikté oddleny pracovni prostor - zadané ukoly dokazal pinit
tésné blizkosti jinych &i, ovSem jen v fipac, pokud gitom byly v klidu a

nevsimaly si ho.

Nové ¢innosti se dil pomérné dlouhou dobu — délku ovlisoval stupé& oblibenosti

poZadovaneho ukonu.

Schopnost aplikace a prezentace deych dovednosti vysoce podléhala jeho

aktualni nalad.

Ad 3) Schopnost integrace

Rizené kolektivniinnosti i pres uplatiované speciatpedagogické postupy velmi

¢asto naruSoval hlasitymi projevy a pobihanim.

Pri Ucasti na zajmovych akcich piadanych MS neprojevoval zajem o nabizeny
nauwny ani kulturni program. Bez potiZi dokézal sledbpauze poutavé divadelni

piedstaveni.

Ostatni dti pozoroval jen sporadicky, pokud se rozhodnul @j#p choval se

nepgredvidatels.

Projevoval tendence vyuzivattil jako prilezitostny nastroj k dosahovani vlastni
spokojenosti — nabadal je ndiklad posunky, aby ho hladily, houpaly, ofmtaly v

hracim doktorském koutku.

Napodoboval jen vyrazné projevy chovanitid— predevSim hlané aktivity a

agresivni projevy.

Déti ho do svych her samovainnezapojovaly - path kvili vypozorované
nevyzpytatelnosti jeho chovani (bez zjevnydftim boril postavené stavby a bral si

jejich hratky...)

Kdyz projevil zajem o konkrétni ht&u, se kterou si pravhrélo jiné dit, usiloval
o ni i nasilim, stejd se projevuje i naisti nag. pri klouzani na skluzavce — kdyz
byl pod dozorem, tak byl schopetigtoupit na natena pravidla &ekat az na &ho
prijde fada, pokud vSak byl sé&mi ponechan sam, bezohleddo nich strkal a
piedbihal se.



3.13Zavéry a doporuéeni pro dalSi praxi

Podminky funknosti integrace byly ze strany pedagoglisledr# zabezpe&ovany.
Dité bylo zapojovano v ramcitidniho vychovg vzdlavaciho planu do vSectinnosti,
piicemz tytocinnosti byly operativl modifikovany tempu a schopnosteméatiét. Ze strany
integrovaného autistického di¢ vSak nebyly pozorovany jasné signalgdici o kladné

odez«¢ na zmirneé funkéni podminky.

J. se bez problému orientoval podle strukturovangtogramu dne sestaveného za pomoci
piktogrami. Neplanované zgmy bylo t‘eba do programu #azovat s pedstihem, ovSem J.
nevadilo pokud se jiz sestaveny prograghém dne zrnil, jednalo-li se z jeho pohledu
vnimani o pijatelnou znénu. Rozaéleni prostoru ttidy na zony (pruhy z lepici pasky na
podlaze) podle &elu vyuzivani — hraci koutek ,,kuctika“, hraci koutek staveni z

,,Kostek“atd. J.nerespektoval.

Schopnost &eni, koncentrace a vykonnost se u J. projevila je&lmi kolisava, podléhala

jeho aktualni nélatla bylo tfeba operativéupravovat plarginnosti

V prabéhu Skolniho roku u zkoumaného J. silily agresivmdjpvy chovani — pokud se
nevyho¥lo jeho poZzadavikm nebo se po #ém vyzadovalaginnost, ktera se mu nelibila
Kdyz n¢komu ubliZil neimysls, tak se omlouval (pouzil na&eny vyraz:,,promi“), kdyz
v8ak jednal s umyslem, byl pammeé surovy. Z vySe uvedené charakteristiky vyplyva, ze
nebylo vhodné nechavat J. ve spwiesti dalSich &i bez dozoru a to ani na okamzik, coz

vyZadovalo zaji&ni permanentniho pedagogického dozoru.

J. byl integrovan do logopedickéridy, ktera byla primaré ziizovana pro dti s
logopedickymi problémy,ve zkoumaném Skolnim roce wio vS8ak byly spolén¢ se
sledovanym ditem zd&azeny i @ti s projevy naruSeni v dalSich oblastech vyvojeléti s
ADHD, sluchow postizené i lehce mentalmretardované. Kolektiv &i logopedické ttidy
tedy nereprezentovakbny vzorek dtské populace a tato skdteost se #ejm¢ negativi

projevila na arovni vzajemné komunikadéiho kolektivu.



4 ZKUSENOSTI PEDAGOGICKYCH PRACOVNIK U
ZUCASTNENYCH V PROCESU INDIVIDUALNI INTEGRACE
AUTISTICKEHO DIT ETE V BEZNE MAT RSKE SKOLE

Zvolena vyzkumna oblast se dotykala mé osobni ziékakuSenosti - jsobila jsem

v prezentované oblasti na pozici asistentky pedagog

4.1 Zaméreni vyzkumu

,Jak proces integrace autistického diite v béZzné mata'ské Skole vnimaji

zainteresovani pedagodti pracovnici.”

4.2 Design

Vzhledem kvlastnostem zkoumaného fenoménu jsem reehodla vyuzit metod

kvalitativniho vyzkumu.

Diky zarazeni dvou BZnych mateéskych Skol do vyzkumného fehi jsem zdastréné
subjekty @i formulovani za¥ri vyzkumu vzajems komparovala, takZze se ¢ipad

piedkladaného vyzkumu jednalo o metodu mufpadova deskriptivni kompatai studii.

4.3 Cile vyzkumu

e Proniknout do povahy ziskanych pacpedagogickych pracovnik zi¢astrénych

v procesu individualni integrace autistickéhastit

e P¥iblizit jejich pocateini a vystupni dojmy z tohoto procesu.

4.4 Vyzkumné otazky

e Jak pedagogti pracovnici vnimaji proces individualni integraaatistického ditte

pifi svém vstupu do tohoto projektu?
e Jaké skuteénosti v pfibéhu procesu formuji povahu jejich dojrf

e Jak zmirny proces tito zainteresovani pedagtigbracovnici hodnoti f ukonceni

procesu?



4.5 Volba vyzkumného vzorku

Cileny vykér zahrnovalieditelky, tidni Wwitelky a pedagogické asistentky integrovanych

autistickych dti ve dvou mateskych Skolach.
V obou subjektech se jednalgpovni zkuSenost s integraci takto postizeného déte.
V jedné z téchto materskych Skol jsem se integré&niho procesu Fimo zi¢astiovala.

S pedagogickymi pracovniky zainteresovanymi v obdaiém procesu ve druhé MS
jsem se v pipravné fazi vyzkumu neforméinsetkavala a f&d zahajenim zacileni faze
vyzkumu jsem jiz pistoupila k otevené nabidce Zazeni do svého vyzkumu a ziskala

jsem jejich informovany souhlas s Eeim.

4.6 Doba trvani vyzkumu

Jeden Skolni rok —od 1. 9. 2008 do 30. 6. 2009

4.7 Misto vyzkumu
Vyzkum byl uskuténén paraleli ve dvou mateskych Skolach.

Ob¢ mateské Skoly byly shod& béZzného typu, nachazely ve Zlinském kraji, jejich
ztizovatelem byla obec s podobnym gem i strukturou obyvatel a bylo v nich ve

sledovaném obdolziairazeno k dochazce integrované autistické dit

V zajmu zachovani anonymity (ochrana osobnich @idapyly pii zpracovani vyzkumu

tyto MS ozn&eny jako mate'ska $kola v obci X* a mate'ské $kola v obci \Y*.

4.8 PouZzité metody

e individudlni rozhovory — vedené pibézrneé se vSemi Gastniky vyzkumu.
Zakladnim pedpokladem &innosti pouzité metody byla skuteost, Ze se v ramci
realizace vyzkumu jednalo o rozhovor cileny, fiadny jednotlivym

specifikovanymtastem vyzkumného ehi a zvolenému vyzkumnému zam.

e porizovani zdznanmi do deniku vyzkumnika — pribéZné poznédmky z pozorovani

Gcastnilia vyzkumu.



4.9 Zpusob skEru dat

V prvni fazi byla data shromdovéna explorativéi— ziskana data postradala strukturu a

jednozné&né zandieni na oblast zkoumanych zkuSenosti.

Ve druhé fazi doslo k zacilerivyzkum byl v této fazi t¢elové rozdélen na 3 &asti, které

piredstavovaly odpo¥d’ na tii vyzkumné otazky:

l.téma — Vstupni pocity pri zahajeni integraéniho procesu MS

Tabulka znazoiiujici okruhy strukturovanych individuélnich rozhowai:

Jednalo se o popud ze strany radt Byli jste vtomto pipact prvni kdo byl o zdravotn|

diagnoze spraven nebo se na vasdediitte obratili aZz na doporieni spadového SPC?

Jaka byla vaSe prvotni reakce na poptavku umnidittte do p€e?

Na jaké urovni se vtento okamzik nachazely vaSerdtcké znalosti o moznostec

integrace autistického die? Jaké jste g moznosti stran personalniho zabezgei?

h

Jaké kroky jste muselidinit, aby bylo umistni ditéte realizovatelné? Jak dlouho jste
rozhodovali? Vyskytly se dhem rozhodovaciho procesu problematické mome

MuZete je specifikovat? (materialni, psychosocigbeirsonalni, odborné...)

Bylo v MS zapotebi provést gjaké zasadni Gpravy?

Poddila se vam do doby néstupu ¢ zajistit vSechna ptebnd opaeni ?

(vybaveni tidy, personalni zajishi, odborné vedeni...)

S jakymi pocity jste do procesu integracestdtvstupovala? ¥fila jste v jeji prospsSnost?
Méla jste jiz predchozi zkuSenost s diém s postizenim? Jednalo se o autistick&itim

vas v realu zaskila zkuSenost s timto postizenim?

Do jakeé tidy bylo dig€ zarazeno? DoSlo v tétgite ke snizeni p&tu zaka?

se

nty?




II. téma — ZkuSenosti ziskané v piibéhu procesu

Tabulka znazoiiujici okruhy strukturovanych individuélnich rozhowai:

Kolik hodin denr dits v MS travilo?

Na zaklad jakych materidl byl ditéti sestavovan individualni vathvaci program? By

existenci IVP ovliven i téidni vzdilavaci plan? Jakym Zigobem?

Bylo vasi snahou zapojovat ditlo vSech Bznych planovanyckinnosti? (Pokud nap
déti malovali ovoce, malovalo kontinuainv ramci svych moznosti ovoce i integrované
dite?)

Ucastnilo se dit i akci typu vylet, exkurze, besidka:&btnilo se kazdé takovéto akce?
(Popiste, prosim,ifjpadné dvody pra se nezdastiovalo — napiklad wile rodici nebo

preventivni opaeni z divodu charakteru postizeni — i@péiené reakce na zény...)

Jak probihal BZny denni program dite?

Jak velkoutast dne dit travilo individualni praci? Jakym #igobem mu bylo zajiovano
soukromi a klid na praci? Blo vlastni koutek nebo seigmig’ovalo do oddlené

mistnosti?

Jaké metody prace jste vyuzivali? Jakynispbem jste s ditem komunikovali

Pracovala s détem pgrevaze tridni witelka nebo pedagogicka asistentka?




. téma — ZkuSenosti ziskané v pribéhu procesu

Tabulka znazoiiujici okruhy strukturovanych individualnich rozhowai:

Jak hodnotite Zdereni ditste do tidniho kolektivu?,
Projevovalo dit zajem o spoléné hry? Registrovali jste u @fe projev zdjmu o aktivity

jinych déti? (Prosim specifikujte, vaSe osobni zkuSenosgjeni cenna)

Jak na specificky projev dite reagovali ostatni zafstnanci  MS?

Dochazelo k vzajemné komunikaci? V jaké farm

Jak hodnotite spolupraci sréi Byli srozuneni se stylem vaSi pedagogické prage?
Citila jste jejich divéru? Postupovali jste v séinnosti? (VyuZzivali jste nafklad stejné

metody a postupyipkomunikaci s digtem?)

Jak zgtn¢ hodnotite suj podil vintegr&nim procesu? \¢em tkvi vas osobniijinos?
Prevazoval vliv teoretickych (odbornych) znalosti negpecificky zvoény pedagogicky

pristup dany vasSi osobnosti?

Hodnotite konkrétni integéai proces jako pozitivni? Na zaklaghkych paramefr?

Muzete nyni mySlenku integrace postizenychtiddo bsznych MS pl podpdit?
Kde se pipadré podle vas jestskryvaji ,,jisté rezervy“?

4.10Vystupy vyzkumu

4.10.1 Zpracovani ziskanych dat I. témata
Vstupni pocity @ zahajeni integraniho procesu MS

Ziskana data z jednotlivych realizovanych indivithiéh rozhovoii jsem po doslovné
transkripci do deniku vyzkumnika, isglila na zakladl zvolenych témat a podle

piedpokladaného vyznamu.

Zpracovala jsem je do formy selektivniho protokolu.



Zvolenym selektivnim parametrem i
vyrok i byla ziretelné pocit’ovana
vyzvanebo naopakrozba

[ ]

Materska Skola,, X"

Reditelka:

identifikaci vyzkumem shromazdénych

VYZVA

HROZBA

,,Asistentku mne hned napadlocitenledat
mezi vhodnymi maminkami dochéazejic
deti.”

ichdy, tef, doufam, bude vSechno lepsi, K¢

,» Newdéli jsme si s nim po prawd;eceno

uz zhruba vime, jak nagn”

,,Dit¢ zde bude absolvovat jiz druhy SkolniKam by ho jinak jako tady dali, maji t
rok, poprvé vSak bude ditntegrované.” tezke."

S autistou jsem se zatimripsvé praci

nepotkala, ale existuje /pce odborn3

literatura a moznost Skoleni

TFidni uéitelka:

VYZVA HROZBA

,,NoO, jen ten kdo nic neth, nic nepokazi.”

,,Doufam, Ze to zvladneme, Zev&ichni

(@)

V74

navzajem porozumime, ja nejsem zatim
nadSena*
,Mam z toho takovy divny pocit, aby |si

potom rekdo myslel...aby to vypadalo jal

7e si ne¥iim, ale asi to tak bude.”




Asistentka pedagoga:

VYZVA

HROZBA

,,D0 prace jsem secsila, protoZze jsem s
tocila jenom kolem rodiny a chci se U

kone’ne zacit smyslupld realizovat"

e, NetusSila jsem jak se mi podanavazat

Ispolupraci  s#idni  pani  uitelkou,

pripadala mi Upl@ jina nez ja."

,,O autismu jsem tohoeueéla dost, pijcila

jsem si vSechny dostupné knihy!"

Matei'ska Skola ,,Y*:

Reditelka:

VYZVA

HROZBA

,,Cheli jsme ¥m rodicum pomoct, pestoze
jsme s takto postizenymétthi zatim ner@li

zadnou zkusSenost.“

,,P7isSli za mnou jeho rodie, Ze v minulén
roce ziskali Spatnou zkuSenost z integr

svého ditte v jiné matéské Skole.”

ace

,,Rozhodla jsem se &V nému pfjat novou
vysokoskolsky vzthnou witelku, pestoze

mela  jinou  specializaci socialn

pedagogiku, ale byla ochotna

q
R

problematice autismu intenzig¥nenovat*

.,Newdedli jsme, zda my budeme G&mi.”

b




TFidni uditelka:

VYZVA

HROZBA

..Na praci jsem seéBila, byla to pro né

profesni vyzva.”

,,Nebojim se autist jsou to giece jen dti, i

kdyz jiné. Nepochylah

Asistentka pedagoga:

VYZVA

HROZBA

.Rikala jsem si, ze kdyz mam doma
starosti d¥ deti tak uz to uritée horsi

nebude.”

neBylo to pro ng hodre tezké, protoze jsem

se je&¢ predtim s Zadnym takto postizenym

ditetem nepotkala, #a jsem velké obavy

jestli roli asistentky zvladnu, Ale mamd

déti a tak jsem sirikala, Zze horSi uz to

nebude”

.,Nejhorsi byl zaatek, kdyz jsme ve Skol

zavadli novy komunikani systém.”

Ce

»S jeho rodfi jsme si ze zéatku k soly
teZce hledali cest, protoZzergdtim néli se
Skolkou problémy. Jejich difi tam pry

nekteri pracovnici ublizovali.”




4.10.2 Zpracovani dat Il. témata

ZkuSenosti ziskané vifizehu procesu.

Ziskana data z jednotlivych realizovanych indivithiéh rozhovoé jsem po doslovné

transkripci do deniku vyzkumnika, isglila na zakladl zvolenych témat a podle

predpokladaného vyznamu.

Zpracovala jsem je do formy selektivniho protokafivolenym selektivnim parametrem

p¥i identifikaci vyzkumem shroméazdénych vyroki byl zietelné pocitovany

uspéch nebo naopakroblém
[}

Matei*ska Skola ,, X"

Reditelka:

USPLECH

PROBLEM

,Pani uitelce se s pomoci pani asistent

podailo sepsat pro ditt individuélini
vzcblavaci program Vv pozadované
terminu.”

pri  zajiovani ponicek,

MA budou nam potomékde leZet ve sklat

ky Mame omezeny rozget. Mame problémy

jsou drahé|

TFidni uditelka:

USPECH

PROBLEM

,,KdyZ méa dobrou néladu tak je mily

pekne spolupracuje.”

a,Jak to mam vSechno zvladnout, musiah
navic jes¢ po veerech pipravovat

pomicky.*

,,Nekdy me mile pekvapi a az se stydim,

jsem nad nim lamala:zh."

7eJeho matka s nami nechce spolupraco

nechce doma pouzivat VOKS*

vat,

,,Nebylo takovym lidem Iépeia? Nikdo po
nich toho tolik neckd jako my tady.“




Asistentka pedagoga:

USPECH

PROBLEM

,Zacindme si rozurt. KdyZ réco chce tak

ho wtSinou pochopim®

,Je to fakt dina, jeden den je pohed
v klidu spolupracuje a na druhy den faa

kidi a bere ostatnimdtem \sci®

,,U¢ime ho komunikovat podle piktogrén

a vidim, Ze mu to jde.”

n,,Panireditelka ho pivedla za ruku, zlobilg
se, Ze byl sam na chodb byl tam
maximal@ par minut, kdyz jsem si odbla

na zachod, zatim vzdycky vydréekat.

,Vzteka se, ma ty jeho nalady a to p
nevim jak spravéipostupovat, paniditelka
chce mit klid na praci s ostatnimietini a

on vyrusuje.”

|

ak

Materska Skola,,Y*

Reditelka:

USPLECH

PROBLEM

,,» Pani asistentka a panicitelky zavedly
obrazkovou komunikaci - diky pouZivé
VOKSU (pozn. vyemny obrazkovy
komunikani systém) byly i ostatnietl ve

tride klidné.*

wrtentrem mi pipada nedostéujici, neli by

»Spoluprace se Specialnim pedagogick

podle n¢ jezdit casgji, chceme snim

konzultovat naSe postupy*

,,Rodte ditte za mnou fisli a chvalili

nase prostedi, které jsme mu vytib

ym



TFidni uditelka:

PROBLEM

USPECH
,,KdyZ nacuvujeme @co nového, tak
vzdycky spolupracujeme, tedy Fidni

ucitelka plus asistentka plus dit

¢,, Ucitelka ma ve ftide 26 cetil* S ditetem
u nas ¥tSinu casu pracuje asistentka

Samorejnme. Proto tu pece je.”

,PA  rozhovoru srodii citim jejich

diveru.”

Asistentka pedagoga:

USPECH PROBLEM

,,KdyZ rano pijde do tidy, ma tu na e
vyskladany program, vezme kakil s

pozdravem, feviékne se @ekne mi Ahoj"

dg

autobusu, kdyz jsme jeli na divadlo, I

,,Obtize vznikly $ nastupovani

rozruseny, plakal*

,,Dite obcas sleduje ostatnidti a ony se ho

také rekdy snazi zapojovat”

»Na prvni pohled & nepoznate, Ze t

mame integrované dit'

yl



4.10.3 Zpracovani dat lll. témata

ZkuSenosti ziskané vifizehu procesu:

Ziskana data z jednotlivych realizovanych indivithiéh rozhovod jsem po doslovné

transkripci do deniku vyzkumnika, isglila na zaklad zvolenych témat a podle

piedpokladaného vyznamu.

Zpracovala jsem je do formy selektivniho protokafivolenym selektivnim parametrem

pii identifikaci vyzkumem shromazdénych vyroki bylo zietelné pocitované

uspokojeninebo naopakyhrady

e Materska Skola,, X"

Reditelka:

USPOKOJENI

VYHRADY

,»Z nasi strany jsme, myslim vSichnieladi

vSechno, co jsmedh.”

Rodie byli bez pedchoziho oznameni

u

zapisu do specialni Skoly, ktera ma

pripravnou ridu pro autisty a dvodem pry

byla jejich nespokojenost s nasi Skolou.”

,,Dite melo tezky stupg# postiZzeni, jehg

poteby nebyly sldtelné s naptovanim

Skolniho vzdavaciho planu.

,,Ostatni dti byly vyruSovani od svyc
ukoki*




TFidni uditelka:

USPOKOJENI

VYHRADY

,,Ja jsem sy kol splnila. Snazila jsem g
celou dobu velmi intenzi¢en o funkni

integraci.”

e,Mrzi mne postoj rodii, odmitali doma

sdittem pracovat podle zavedené

rezimu ve skole."

,Venovala jsem déti i svij volny cas, ale
nenela jsem narok na zvySeni finamho

ohodnoceni, protozZe byl véde asistent.”

,,Oporu ve vedeni jsem necitila, kazdyeur
jen zkritizovat jeho chovani, ale nikg

neporadil co mame utat.”

Asistentka pedagoga:

USPOKOJENI

VYHRADY

,Byla to zajimava zkuSenost, myslim,

mne posunula o kus dal®

ZStupa@ postizeni tohoto déte podle mne

neumoi#oval smysluplnou integraci.”

ho

,Hlavni chybu vidim ve Spatné komunik
pedagogy, rodi

pedagogickym centrem.”

mezi a speciale

ACi




e Materska Skola,,Y*:

Reditelka:

USPOKOJENI

VYHRADY

»Zaleneni hodnotim z pohledu vedouci

pracovnika kladd’

hgNedovedu posoudit jestli mamesjaké

rezervy, protoZze nemam moznost srovna

,,Rodte mi potvrdili, Ze s nami byli veln

spokojeni.”

»My jsme rdli Stesti, Ze se nam podito

zvladnout zgazeni digte do ¥zné ridy."

TFidni uditelka:

USPOKOJENI VYHRADY
»S potSenim sleduji  jak si s nimekdy

ostatni @t povidaji a zkouSeji ho

privolavat do kuchyky.“

,,Hodnotim velmi kladhzacleneni ditete.”

,,Rada bych ve své préaci pokiavala.”

Asistentka pedagoga:

USPOKOJENI VYHRADY

,,Jsem moc rada, Ze jsemnvla tuto préci,

obohatila mne o nové zkuSenosti.”

,,Byla to slozita prace.”

,Mam radost, Ze jsem dft pomohla

umoznit mu dobry vstup do Zivota.”

—_



4.11 Komparace ziskanych zaera

Vyzkumné zawry z Setireni ve matéské Skole ,,X" a v matdéské Skole ,,Y* se od sebe
liSi.

V otdzkach vstupnich poci byla mezi komparovanymi subjekty vyzkumem zjiS€né
ziretelna shoda v zameteni odpo¥di k negativnimu pOlu reprezentovanému pocitem
hrozby- v pripade Ucastnili z matéské Skoly,,X"“je za timto vystupem moZzné spatat
konkrétni gicinu — di€ uz v minulém roce tuto matskou Skolu navévovalo a rektefi

z pedagogickych pracovnikjiz tedy mohly ziskat ufitou negativni zkuSenost néglad

s projevy jeho atypického chovaniV pripade mate'ské Skoly,,Y“se patré jednalo o

pocitovani newité hrozby z dosud nepoznaného procesu.
V otazce vystupnich dojmi mezi zkoumanymi Skolami ke shod nedoslo.

Hodnoceni pocit z realizované integrace se ve zkoumanych Skolazé&emr liSilo.
Vyroky pedagogickych pracovnikz matéské Skoly, Y“smeEfovaly ke kladnému pélu

hodnoceni reprezentovaném ve vyslednéehlgdu jakauspokojeni

Pedagoditi pracovnici z matéské Skoly ,,Xbproti tomu ¥tSinow smerovaly svymi

vyroky k zapornému polu reprezentovanym ve vystdrgehledu pocitenvyhrad.

Zjistené rozdily se patmh odvijely od odliSnosti charakteru postizeni jediwych
integrovanych &i - dal by se z nich vyvodit poznatek o roli,édbu v procesu Usgre

pocitované integrace hraje stuppostizeni jednotlivych integrovanycktdkych autisi.

Dale je ze zpracovanéhdghledu vystup vyzkumi patrné, Ze nemeéndalezitou roli
piedstavuje vzajemny vztah pedagogickych pracovndk pristup rodéu konkrétniho

integrovaného déte.
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1. okruh - Piijeti ditéte s PAS do péte MS

¥ Rodice pfisli s zddosti o piijeti. Jelikoz jiz znali diagndzu ditéte, jednalo se o
integraci ditéte do bé#né (fidy matefské skoly. Rodiée informovali vedeni
skoly o komplikacich pfi hledani matefské skoly, kterd by pFistoupila na
integraci.

¥ Prvni setkani bylo velmi kratke s otcem ditéte. Nic jsme neslibovali a
dohodli jsme se, Ze neZ kola vyda néjaké rozhodnuti, bude nutne ziskat
dostupné, alespon obecné informace o détech s PAS a zda je nade Skola
schopna vytvofit podminky pro integraci. Do této chvile jsem neméla vibec
#idné 1eoretické znalosti 0 moZnostech integrace ditéte s PAS do bézné tiidy
materskeé $koly. Pro dal3i 3kolni rok jsme na pocet tfid a déti planovali
rozifeni pedagogického shoru.

# Rozhodovali jsme se pfiblizné jeden kalendaimi mésic. P pijimani nove
ucitelky, jsme dali pfednost specidlni pedagoZee, pfestofe méla jinou
specializaci, ale byla ochotnd se této problematice v dobé pied ndstupem
ditéte do MS intenzivng vénovat, Dillefitym posunem pro moZnost realizace
integrace byla skutetnost, e jsme v této dobe byli schopni ziskat finanéni
prostiedky na asistenta pedagoga a vhodnou osobu pro tuto préci.

¥ Nebylo zpotatku zapotiebi Zadné velké Gpravy, pouze rozdéleni dvou
skiinék ( policky), pripevnéni koberce na zed' + hodné metrii suchého zipu
na karticky, fotografie ditéte, koutek pro individualni praci, laminator, atd..

# Vybaveni tidy ano, VOKS ano, personalni zajisténi ano ( ze strany SPC
nam bylo sdéleno, Ze jestlize jsme pro dité ziskali asistenta pedagoga ( SPC
progkoleného), nemusi pracovat s dit®tem specialnl pedagog).

¥ Dité bylo zarazeno do b&Zné thidy mezi nové piijaté nejmladsi deti. Podet
déti byl jako v béZnych tiidach.

# 4 hodiny

3.0 Zhodnoceni inteprace

¥ Zatlenéni hodnotim z pohledu vedouciho pracovnika velmi kladné. Diky
velkému Gsili uéitelky a asistenta pedagoga. Ostatni nemohu posoudit.

» (astedng. Déti byly velmi klidné a diky VOKSU nebylo patmné, Ze je ve
tiidé zafazeno integrované dité.

¥ Tuto otdzku je tieba specifikovat.

¥ Ostaini zaméstnanci byli predem seznimeni s pfijetim ditéte. Jakou formou
budou s ditétem komunikovat ostaini dospéli uréila p. uéitelka, Kterd s nim
pracovala prvni rok.

¥ Rodice byli spokojeni, Ze jsme dité piijali. Zpo&atku zavrhovali VOKS a ani
ho doma nepouZivali. Méli k tomuto zpusobu komunikace negativni postaj.
Brzy viak zjistili, Ze tento zpisob komunikace ditéti vyhovuje a diky nému



dela velké pokroky. Doma VOKS zacali pouzivat i diky tomu, Ze bez této
komunikace bylo dité velmi neklidné.

» Na integraci jsme pfistoupili, protoze nam bylo ditéte i rodi¢t velmi lito.
Domluvili jsme se, Ze to zkusime. Rodice jiz méli negativni zkuSenosti s
predchozi integraci tohoto ditéte v jiné mat. Skole. Nevédéli jsme zda my
budeme uspésni. Meli jsme integraci, ale jiného druhu.

» Svij podil nebudu hodnotit

» Jako pozitivni ano. Nevim co mate na mysli.

» Nejsem kompetentni plné podporovat integraci déti s PAS do b&Znych tifd
MS. My jsme méli tésti, Ze se nam podafilo zvladnout zafazeni tohoto
ditéte do bézné tiidy MS. Jaké rezervy ? ProtoZe nemam Z4dné jiné
zku$enosti a ani nevim jak to funguje v jinych mat. Skolach, tak nedovedu
posoudit jestli mame nebo nemame rezervy.



