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Piiloha ¢. 1

Vzor dotazniku A - respondenty jsou Zaci

DOTAZNIK ,,A%

Odpovédi vyznacte do volnych kolonek nésledujici formou:
1 - rozhodné€ ano, 2 - spiSe ano, 3 - nevim, 4 - spiSe ne, 5 - rozhodn¢ ne

1) Jsi presvéd&en o tom, Ze viechny vyu¢ované predméty na ZS jsou potiebné pro dalii
studium ¢i uplatnéni v Zivote?

2) Myslis si, ze jsi v kolektivu obliben(a)?

3) Jsi schopen vZit se plné do role vyucujicitho?

4) Povazuje§ metody vyucovéni ve vasi §kole za hodnotné a spravné?

5) Vyskytuje se ve vasi tiidé ¢i Skole Sikana?

6) Je ve vasi tfidé opravdovy kolektiv?

7) Existuji mezi spoluzdky projevy nadfazenosti nad druhymi?

8) Jsou mezi vyucujicimi takovi ucitelé, ktef{ nékterym zdktim ,,nadrzuji“?

9) Myslis si, Ze Skola mtiZe nahradit do uréité miry rodi¢ovskou vychovu?

10) MEli by mit ucitelé vétsi vychovné pravomoci nez doposud?

11) Jevi se ti pfipadné postihy za kadzenské prestupky na vasi Skole piili§ tvrdé?

12) Jsi pfesvédcen(a) o tom, Ze tvé chovani je pfinosem pro praci ucitelti?

13) Je podle tebe mozné, Ze by bylo lepsi individudlni vzdélavani doma?

14) Souvisi spolu podle tebe vzdélani a vychova?

15) Myslis si, ze mas doma kvalitni podminky pro uceni?

16) Mas pocit, Ze ti Skola ddva to, co od ni ocekavas?

17) Jsou mezi uciteli i taci, ktef{ svou praci plné€ nezvladaji?

18) Je podle tebe tvoje snaha ve $kole dostacujici?

19) Myslis si, Ze Skola plisobi na rozvijeni tvé osobnosti?

20) Myslis si, Ze tvoji vychovou by se Skola neméla viibec zaobirat, Ze by se
méla zaméfit pouze na vychovu?




Priloha ¢. 2

Grafické vyhodnoceni dotazniku A
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Piiloha ¢. 3

Vzor dotazniku B - respondenty jsou ucitelé

DOTAZNIK ,,B*

Odpovédi vyznacte do volnych kolonek nésledujici formou:
1 - rozhodné€ ano, 2 - spiSe ano, 3 - nevim, 4 - spiSe ne, 5 - rozhodn¢ ne

1) Je podle vds v nasi zemi prace pedagogli dostate¢né moralné ocenénd?

2) Mpyslite si, Ze md vliv na vyuku Zdka i socidlni postaveni jeho rodi¢a?

3) Je podle vds dnesni konzumni spolecnost spoluodpovédnd za stdvajici vychovu

arozvoj déti?

4) Ma soucasny stav ¢eského Skolstvi podle vas dostate¢nou droven?

5) Je na vasi Skole dostatecnd spoluprdce mezi rodici a Skolou stran eduka¢niho procesu?

6) Dala by se zlepsit troveit vaimani motivace déti k vyuce piisobenim jejich rodi¢a?

7 Souhlasite s ndzorem, Ze pedagog do urcité miry zastdva ve Skole rodice?

8) Bojite se uplatiiovat rdznéjsi opatfeni ¢i omezeni zdkll z obavy o reakci jejich rodi¢t?

9 Dadvaji rodice Skole vinu za nedspéchy jejich déti?

10) Existuje mezi Skolou a rodici dostatecnd zpétnd vazba?

11) Mpyslite si, Ze edukaéni Groven pedagogti je v dne$ni dobé dostate¢na?

12) Existuje na vasi Skole mezi zaky Sikana?

13) Je kolektiv pedagogii schopen ti¢inné reagovat na problémy Sikany a jejich ndsledky?

14) Jsou vasi Zici dostatecné motivovani k vyuce?

15) Je motivace déti k vyuce podle vis jen véci pedagogti?

16) Setkal(a) jste se nekdy pfi feSeni kazeniskych piestupkt s aktivnim odporem Zaka?

17) Dochézi nékdy ve vasi Skole i ke konfliktu mezi pedagogy a rodici stran feSeni kdzeiiskych
problému?

18) Existuje nazor, Ze zhorSovani vysledii ve Skole, rust kdzefiskych problému a rozvoj kriminality
mlddeZe md na svédomi pfedevsim Skola. Souhlasite s timto ndzorem?

19) Vezmete-li celkovou troven absolventii vasi Skoly, myslite si, Ze se tato zvySuje?

20) Kdybyste se mél(a) znovu profesné rozhodnout, zvolil(a) byste opét povoldni

pedagoga?
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Grafické vyhodnoceni dotazniku B
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Uvod

Bakalafskd price na zadané téma se zabyva problémy, spojujici socidlni stranku
vychovy ditéte, to znamend rodinné zédzemi a vliv okoli na jeho vyvoj a utvafeni osobnosti a
oblast edukacniho rozvoje ve Skolnim prostfedi, zejména pak pedagogické ptisobeni na jeho
rozvoj. Zasadni problematiku vidim ve spojeni téchto faktort, které se kazdy nenahraditelné

podili na celkové vychové ditéte, jeho utvareni a vyvoji.

Toto téma jsem si vybral ¢astecné z profesiondlniho zdjmu, jelikoZ pracuji jako
straznik méstské policie a s problematikou vychovy déti se kazdodenné setkdvam. I kdyZ se
zd4 spojitost s moji profesi nepfili§ souvisejici, jako vetfejny Cinitel se setkdvam s vysledky
vychovnych a edukacnich procest déti v jejich ptipadnych negativnich disledcich ve formé
protipravniho jedndni déti, jejich spolecenského vystupovani a potaZzmo i s jejich rodinnymi
ptislusniky. V dal$im sméru mé problematika zajima i z pozice rodi¢e, vychovavajictho dvé

dospivajici dcery.

Chtél bych se zaméfit na podstatu spojeni rodinné a $kolni vychovy déti, jeho uskali
a piipadné dusledky. Hlavnim cilem je urcit funk¢ni dlohu vzdélavani a jeho pifmou zavislost
na zdklad¢ daném v rodin¢ a v pasobeni okolnich faktort, které zjevné ovliviuji celkovy
ndhled ditéte na zptsob a cil jeho vlastniho rozvoje. Zasadnim tkolem je i vytyceni, alespon
ramcove, druhd pasobeni a kvalifikovani jejich skute¢né hodnoty, piipadné urceni zdkladnich

nedostatkd, chyb ¢i smért.

Béhem zpracovavani price jsem se zaméfil jednak na vyuZziti odborné literatury
zoboru pedagogiky, kde mi pomohly zejména priace Jana Prachy a J. Pavkové
a kolektivu. Zakladni metodou prace bylo studium literatury a analyza takto ziskanych
poznatki, coZ mi umoZznilo vyuzit ndslednou metodu dotazniku. Dal$im zdrojem mi bylo uziti
dosavadnich poznatki ziskanych béhem mého studia, pramendt z internetu a v neposledni fadé
i vlastnich zkuSenosti. Nedocenitelnym zdrojem poznatkd byla absolvovand odbornd stz na

zdkladni skole, kde jsem se ucastnil samotného vyucovani a akci zdjmovych krouzkd.



Dotazniky byly samoziejmé ptizpisobeny dotazovanym skupindm a jeho vyhodnocen{
je k préci ptiloZeno jako ptiloha, poznatky jsou pak pouZity v textu samotném. V neposledni

fad¢ jsem k dokresleni problematiky vyuzil i hojnych osobnich kontaktt s uciteli a zaky.

Celkovy vysledek prace vSak nemd za cil vyfeSit problematické fize jednotlivych
postupti vychovy ¢i postoji zicastnénych subjektti, mé¢l by vytyCit zaméfeni, postoje
a postupy pfi realizaci eduka¢niho ptsobeni a eliminovat co moznd nejduslednéji veskeré
negativni faktory. Urc¢ité omezeni zde vidim v rdmci obsahlosti tématu, které nelze v rozsahu
této prace pojmout do nejelementdrnéjSich Casti a zdroven vlastni povahu problematiky neni
mozné iniciovat do konkrétnich hodnot ¢i méfitelnych casti, které by udavaly presné veliciny.
Nicméné lze celkem presné vytycit urcity problém, zaméfit se na néj a snaZit se z néj

vydedukovat zavér, ktery by napomohl k jeho feseni.



1. Zakladni postaveni edukace

1.1 Edukacni princip

Jednim z nejzdkladngjSich principt vyvoje a prakticky i vlastni existence ¢lovéka je
schopnost pfijimat nové poznatky, analyzovat je a pfijimat za své. Jednd se o proces uceni,
ktery mé nezastupitelnou roli ve vlastnim vyvoji ¢lov€ka, jeho utvéafeni osobnosti a rozvijeni
celkového pohledu na svét, jeho socializaci a podil na rozvoji harmonické struktury celé
spole¢nosti. Je to vlastnost nebo dokonce vysada ziskand dlouhou dobou vyvoje ¢lovéka.
Definice edukace nebo-li edukacniho procesu tedy zni :“Edukaéni procesy jsou vSechny
takové cinnosti lidi, pii nichZ dochdzi k uCeni na strané néjakého subjektu, jemuZz je
exponovdn néjakym jinym subjektem piimo nebo zprostfedkované (textem, technickym
zafizenim aj.) ur€ity druh informace*.! Koneéné forma udeni a vyvoje ¢loveéka pak mé zasadni
vliv na jeho kvality a smér, jakym se vyvoj jeho osobnosti ubira. Vysledkem je pak ziskan{
urc¢itého stupné kvality, kterd se odrdzi ve vSech oblastech Zivota jednotlivce, potazmo i celé
spole¢nosti, kterd je pak charakterizovina danymi konvencemi urcujicimi jeji strukturu
a stupenn vyspélosti. To znamend, Ze vyvoj kazdého jednotlivce ma piimy vliv na utvareni
spolecenského celku. V ném se pak odrazi vysledky jednotlivych vzorcti osobnosti, urcujicich
jeho vyspélost. Kazda spoleCnost stavi svoji prosperitu a vyspé€lost na dosazené tdrovni
vzdélanosti jak ve smyslu emotivnim, tak konativnim. Obé¢ tyto slozky se stejnou meérou
Ucastni na vlivu na okoli, které pak ¢inf urcitym zpiisobem zpétnou vazbu jako reakci na jeho

podnéty a chovéni.

Z téchto diivodl je velmi dulezité, aby vzdélavani praveé téch elementarnich ¢lankt
spolecnosti, kterymi jsou pravé jednotlivé osobnosti, kladlo diraz na vysokou kvalitu
a dikladnost a to zejména u téch nejmladsich. Pravé u déti je kvalitni edukacni piisobeni

vvvvvv

pozitivniho vyvoje. A naopak hrozi, Ze zanedbanim tohoto vlivu nebo dokonce negativnim

v cvv s

pusobenim miiZe vzniknout osobnost, kterd pak hodnotu spole¢nosti srdzi na nizsi troven.

! Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha, Portal 1997, 5.60, ISBN 80-7178-944-5



1.2 Postaveni skoly

Nejzékladnéjsi formou vzdéldvani je Skola, kterd je nejprimarnéj$i moZnosti
vzdélavani Clovéka. Jeji funkEnost, potfebnost a instituciondrni zafazeni je v dnes$ni dobé¢ tak
bézné a téméet samoziejmé, Ze ani neexistuje dostatecné fundovand definice slova Skola. Jen
velice stru¢né toto slovo definuji slovniky a nejruznéj$i prameny. Diikladnéjsi definice
najdeme pouze v odbornéjSich a tématickych pramenech a i ty nevymezuji vyznam tohoto
slova v jeho dplnosti. Za stavajicich podminek, rozvoje kol a Skolskych instituci to dokazuje,
Ze pod pojmem Skola si kazdy ¢loveék dokaze vcelku pfesné a spolehlivé toto slovo v obecné

rovin¢ vysvétlit. Je to dikazem, Ze Skola hraje v Zivot¢ kazdého cloveéka dulezitou roli.

Z historického hlediska je skola instituci, kterd ma jiz velmi letitou tradici. Jiz v patém
az tfetim tisicileti pfed na$im letopoCtem se vyvijely na tzemi Blizkého vychodu, v Egypta,
Indii a Ciny, tedy v civilizacich, které jiZ znaly pismo a ovladaly prvotni védni obory jako
napiiklad matematiku, geometrii, fyziku, medicinu, astronomii a jiné. V souvislosti s t€émito
védami vznikaly Skoly jako nutnost k tomu, aby mohly byt tyto védomosti pfeddviny dal$im
generacim. Existuje mnoho pisemnych pamdtek, dokladujicich mnoZstvi $kol vznikajicich
i vantickém Recku a Rimé& a posléze i ve feudalismu a7 do soudasnosti. Za dobu své
existence dosla Skola masivniho vyvoje a tak mtizeme konstatovat, Ze v soucasnosti je uroven

Skolstvi odpovidajici dosaZenym poznatkim lidstva a jeho trovni'.

1.3 Zadkladni skola

vvvvvv

pocatecni potencidl Clovéka, na kterém se pak stavi dalSi rozvoj jeho osobnosti. Zakladni
Skola je jakoby zdkladnim kamenem vzdé€lani ¢lovéka, na kterém se buduje dal$i rozvoj jeho
celkového uplatnéni ve spolecnosti. To je hlavnim tkolem sociologie vychovy, ktera je
zaky je z hlediska jeho ucinnosti kliCovy. Je dulezité, aby forma tohoto procesu byla co

nejkvalitnéjsi a zaroven co nejefektivnéjsi ve vSech svych funkcich.

1 [ .
www.cs.wikipedia.org.



Mezi zékladni funkce Skoly patii celkovy rozvoj jedince, kdy Skola poskytuje jedinci
poznatky a dovednosti, které nemiize ziskat pouhou zkuSenosti ze svého prozivani mimo
Skolu. Jednd se o funkci personalizacni a kvalifika¢ni. Déle $kola Zdkovi ddva urcity druh
ochrany, kdy ho vede k hodnotdm a idedltim, které jsou ve spole¢nosti zastinény Spatnymi
piiklady dospélych. To vSe je ¢inéno vyuZitim stdvajicich hodnot a norem, které jsou diny
spole¢nosti. Je to ur€ity stupen garance ptiznivého prostfedi do doby, neZ se postavi na vlastn{
nohy a dosdhne Zadany stupeii socializace. Skola se také vyznamnou mérou podili na socidln{
politice statu, kdy pfipravuje mladé lidi na jejich fungovani na trhu prace, také pro dalsi
vzdélavani potfebné k vykonu profesi a celkové integraci. Ziroveih ma Skola za tkol
potlacovat urcCité jevy a navyky, které jsou ve spolecnosti pritomny, ale z hlediska socidlni
politiky jsou nepfijatelné. Jedna se predevsim o drogy, kouieni, alkohol, ale i rasismus, Sikana
apod. V neposledni tad¢ je Skola i urCitym Zivotnim prostiedim jedince, ktery zde travi
podstatnou ¢ast svého Zivota. Z tohoto divodu je dilleZité, aby toto prostfedi bylo ptiznivé

a pokud mozno piijemné.

1.4 Motivace déti

Aby bylo zaruceno, Ze tyto funkce budou zabezpeceny a jejich tc€innost v rdmci jejich
zaméru, je nutné, aby byl proces vyucovani a pedagogické plsobeni na zdky dostatecné
pruzny, erudovany a efektivni. Je jasné, Ze zdsadni mérou pusobi na déti rodice, ktefi jim
jejich dalsiho Zivota a hlavné do edukacniho procesu ve §kole, potazmo v dal$§im Zivoté. Jsou
to rodice, ktefi by méli dat ditéti urcity socidlni zdklad, na kterém pak mohou pedagogové ve
Skolach pokracovat nebo spoluptisobit. Jedna se o zdkladni motivaci déti, jejich chovani, snaha
prijimat nové poznatky a aktivné se zapojovat do vyucovani. Tyto aspekty maji nendpadny

puvod praveé v rodiCovské vychove, kterd by méla dité timto smérem vést.

Velmi dutlezité je poskytnuti motivace dité¢ti nebo zikovi ke snaze piijmout
pedagogické a vychovné vlivy tak, aby se vném vytvofila potfeba toto ptisobeni piijimat
v ndvaznosti na svlij rozvoj jako na zdjem a potfebu, ktery je jemu vlastni. Toto zahrnuje
i snahu o spolupraci s okolim, rozvoj zdravého soutéZeni a touha po poznini ¢i vzdélavani.

Vychovné pisobeni rodiny a rodinného zdzemi je nerozlu¢né spjato s ptisobenim pedagoga,



které dava snahu a motivaci Zdka do zdkladni souvislosti s jeho vzdélavanim a touze po

dosazeni urcitého ﬁspéchul.

Motivace, rust, vychova a vzdélavani je zéklad, ktery je nezbytny pro edukacni proces
kazdého zdka. Nemaly a n€kdy i rozhodujici vliv na pusobeni téchto vlivii na dit€¢ ma4,
obzvlasté v posledni dobé&, socidlni zdzemi, které je promitino vSemi procesy v oblasti
vychovy. Jedna se predev§im o smeéSovani socidlniho postaveni rodi¢i nékterych zaka
s pedagogickym plsobenim ve Skole, které pak zanechdva na téchto snahich ve vychovném
a vzdélavacim procesu vyrazné, n¢kdy i fatdlni stopy vedouci k nejriznéjsim formam ovlivnéni
motivace, zajmu, zodpovédnosti a snahy déti. S tim souvisi i urcitd deformace etickych
a mordalnich hodnot, které se détem nabizeji a které jsou snadno piistupnou doménou, stavajici

se vlastni a ovliviiujici tak jejich dalsi formovani osobnosti.

Shrneme-li predchozi fadky, muzeme dojit k zavéru, Ze skola je prostiedi, kde se
piimo setkdvaji fenomény vzdelani a vychovy, pochézejicich ze dvou riznych smérii a kazdy
nepostradateln¢ pusobici na Zdka. Na stran¢ jedné vychova rodict a domdci prostiedi, které
pusobi na zdka jiz od ranného détstvi a na strané druhé ptisobeni Skoly jako instituce, kterd se
zamérn¢ a cilevédomé snazi zformovat cloveka prostiednictvim edukacnich procest. Jedna se
o vysledek téchto vlivl, které vyustuji do vysledného efektu, ktery pak udavd zralost,
vyspélost nebo vyvazenost osobnosti Zika, ktery timto vychovnym procesem prochézi. To je
hlavnim tématem této prace, kterd se zabyva socidlnimi a pedagogickymi aspekty edukacnich
procest na zakladni Skole. Zdrojem k praci mi byla zdkladni Skola v obci ¢itajici dva a ptl
tisice obyvatel, kterou navstévovaly moje dvé dcery. Zaméril jsem se hlavné na segment
druhého stupné, zvlasté pak na sedmy az devaty rocnik, ktery by mél ucelené reprezentovat
vysledek zde aplikovanych vychovnych a vzdé€lavacich procesii. Neméné zajimavy je i fakt,
7Ze se jedna o déti, které zanedlouho dosdhnou plnoletosti, ktera by méla byt znamkou urcitého

stupné zralosti a zodpovédnosti. Je otdzka, zda tomu tak doopravdy je.

" srov. Fisher R.: Uéime déti myslet a ugit se, Praha, Portal 1997, s.158, ISBN 80-7178-120-7



2. Postaveni ucitele

2.1 Funkce uditele

Neoddiskutovatelné postaveni ma ve vzdélani ucitel. Ucitelem mize byt prakticky
kazdy, kdo se podili na pfimém ptfedavani poznatkli a védomosti. Ucitelem je do urcité miry
i ten, ktery pouze vychovné ptsobi a snazi se tak urcitym zpisobem ovlivnit vyvoj druhého
jedince. Samoziejmosti je, Ze v tomto sméru je v dne$ni dobé bran pfedevSim erudovany
pedagog, ktery mé dostateény potencidl k vykonu ucitelského povoldni. Je jim vSak také
rodi¢, ktery je zdkladnim kamenem ve vSeobecném pusobeni na dité jiz od jeho narozeni. To
vsak neni vliv konecny a jediny, postupem casu na dit¢ pisobi mnoho faktord, které formuji

jeho osobnost a dalsi vyvoj.

V ramci této prace je dileZzity vliv pedagoga na vychové a vzdélani ditéte na zakladni
Skole. Existuje n€kolik ndzorti na vlastni ucel pedagogické Cinnosti. Jednim z nich je tcel
instrumentélni, ktery by se mél stat jakymsi nastrojem k pldnovani a zabezpecovani
institucionarni vychovy mlddeze. To souvisi s ndzorem o normativnim ucelu pedagogiky,
podle néhoZ mé pedagogika vytyCovat vzory, idedly a normy pro edukaci ve Skolach. Podle
tohoto ndzoru je tedy urCend pro fungovani v potiebach praxe. Toto normativni plisobeni
pedagogiky popsal némecky autor R. Lassahn v knize ,,Uvod do pedagogiky“, kde rozebird
historické kofeny toho, pro¢ velkd cast pedagogl vidi hlavni dcel pedagogiky v jakémsi
manipulovani s lidmi. Vlastni manipulace se zde objevuje v tom smyslu, Ze pedagog v ramci
svého plisobeni vklada do svych Zaki urcity model vzdélani a vychovy podle urcitych norem
a idedlti a zdroven trvd na jejich ucinku. To znamend, Ze se Zdk musi uritym zptisobem

tomuto vlivu podrobit.

Jedna se v zdsadé o efektivni ptisobeni, které formuje osobnost zdka. Samoziejmosti
je, Ze se muze dostat do negativni roviny i ve vcelku bandlnich ptipadech, kdy neni pedagog
dostatecné pfipraven na vyuku ¢i jednoduse odboli z urCitych pozadavkl, které by mély
zminéné normy a zasady vzdelavani obsahovat. Tim se dostdvame do oblasti, kterd dokazuje
vysokou daleZitost a potfebu pfipravenosti pedagogl, ktefi jsou zdsadnim clankem ve

vzdélani ditéte a jeho dal$Sim formovanim. Byt pedagogem je tedy vysoce kvalifikovanou
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zaleZitosti, ktera vyzaduje jeho maximalni nasazeni a maximalni oddanost jeho cilam. Jasné
vsak je, Ze toto normativni pisobeni neni pouze o ptimém vlivu na Zéka, od kterého pedagog
ocekdva jen piimou podiizenost v piijimdni poznatkl a védomosti, ale velmi dulezité je
zformovat pedagogické pusobeni tak, aby jeho vysledek zptisobil vlastni zainteresovanost
Zaka, ktery se sdm snaZi o pfijimanych poznatcich polemizovat a briat je jako zdroj
objektivniho poznani. Idedlem v tomto piipadé€ je i Zdkovo aktivni zapojeni se do procesu
edukace za predpokladu poskytnuti prostoru pro jeho vlastni aktivitu a rozvijeni sebe sama.
Pedagog se tak stavi do pozice subjektu, ktery piimo plsobi v rdmci danych mantinelil
a sméfuje edukaéni proces do prostoru, ve kterém je posléze Zak schopen ziskané poznatky
zpracovat a pfijmout. V tomto smyslu se jednd i o uritou formu prestize, kterd vyjadfuje
vaznost, vyznamnost nebo dllezitost ucitelské profese, kterd by méla byt vlastni kazdému
pedagogovi jak z pozice Zaki, rodict tak i z pozice ucitelli samotnych. Tato prestizZ by méla
byt pro pedagogy jakousi subjektivni reflexi, ktera by specificky podporovala moralni
a etickou uroveil jejich povolani a zdroven byla jakymsi méfitkem nebo klasifikaci jejich

P
préce .

2.2 Osobnost ucitele

SoubéZnou dilezitost ma i osobnost ucitele, ktera je identifikaci kvalitniho zvladani
role edukatora. Jedna se totiz o velmi specifické povolani, které vyZaduje silnou a odolnou
osobnost, kreativitu, mordlni a etickou vyspélost a predev§im odbornou vzd¢lanost
a fundovanost. Jednd se o pomérné vysokou sloZitost vykondvané price, proto je ucitelské
povolani na Zebiitku prestize v Ceské republice v prvni desitce. A toto postaven{ je vyznamné

i bez ohledu na to, jde-li o ucitele-muZe ¢i ucitelku-Zenu.

V profesi ucitele je velmi dualezité, aby plné vyuzival vSech svych dostupnych
schopnosti, protoZe jen tak miZe byt zarucena kvalitni odvedend price. Tyto predpoklady
jsouna rozdil od jinych profesi dosti specifické a pro ucitelské povoléani zcela zdsadni. Jsou
to jiz zminéné kvality v oblasti profesni zptsobilosti, coZ znamend, Ze je rozhodujici dosazené
formalni vzdélani a s tim spojend praxe, kterd jeho kvalifikaci prohlubuje. S tim souvisi
i specializace v pfedmétech nebo oborech. Zde je dilezita i doba, kterou ucitel stravi ve své

profesi. Existuji ndzory, Ze tato doba indikuje jeho profesni zkuSenost, ale neni proto Zadné

" srov. Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha, Portdl 1997, s. 190-191, ISBN 80-7178-944-5
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védecké potvrzeni, jelikoZ bylo jasn¢é prokdzano, Ze u kazdého ucitele je tato doba nabyvan{

profesnich zkusenosti rizna. To znamenad, Ze kvalitativni rozvoj ucitele je individualni g

K profesiondlnim nezbytnostem pedagoga patii i1 verbdlni schopnost, kterd je
neodmyslitelnou soucdsti ucitelské a pedagogické price. Vzidyt se jednd o jeden
podporuji uc¢eni zakul. Je to snad nejzdkladnéjsi forma preddvani poznatkti a védomosti jiz od
vzniku civilizace. Proto je v uCitelském povolani kladen na tuto stranku ucitelovy prace velky
daraz. V neposledni fade€ je velmi dileZitd motivace ucitele, kterd ma nezanedbatelny vliv na
jeho kvalitu. Jednd se o motivacni aspekty spiSe v mordlni a etické roviné. Hmotna
zainteresovanost kupodivu nemd tak velkou vahu, coz je vidét na odhodlani a zaniceni

mnoZstvi pedagogli v nasi zemi i bez odpovidajiciho finan¢niho ocenéni.

2.3 Nékterd negativa postaveni pedagogii

Velmi casto je vSak moZné setkat se s pedagogy, ktefi neodpovidaji modelu,
odporujicimu konvencim a pozadavkim kladenym na tuto profesi. S timto jevem bylo mozné
se pomérn¢ Casto setkat v dobé pied rokem 1989, kdy byl kladen diiraz spiSe na politickou
a stranickou odhodlanost ucitele a jeho celkovou angaZovanost v tehdej$im totalitnim reZimu.
Jednalo se o ucitele, ktefi byli pIn¢ oddan{ ideologii a o svém postoji byli ptesvédceni. Tomu
odpovidala i jejich préce, kterd opomijela do urc¢ité miry vlastni poslani pedagogiky a v rdmci
tehdejSich osnov se stali propagitory idedlii tehdejSiho politického zaméteni. Byli i taci
pedagogové, ktefi se snaZili svoji praci vykondvat co nejlépe, avSak nardzeli na problémy
souvisejici s jejich politickym a ndzorovym zaméfenim a jejich snaha pfichazela do urcité
miry vnive¢ v dusledku nejriiznéjsich tlakl a dokonce i perzekuci. To se samoziejmé odraZelo
na vychové zdkl, kdy bylo patrné politické piisobeni, coZ se siln¢ odrazilo ve kvalité

vzdélavaciho procesu.

V dnes$ni dobé je ucitelské povoldni vesmEs nestranné a zaméfuje se pravé tim
smérem, ktery vyjadfuje jeho zaméfeni. To znamend odbornost, kvalifikovanost, schopnost
profesiondlniho zpisobu edukace déti a ndzorovd vyspélost. V posledni dobé vsak ucitelské

povolani nardZzi na dalsi problémy, odriZejici se v mnoZstvi dostupnych a kvalitnich

" srov. Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha, Portdl 1997, s. 217, ISBN 80-7178-944-5

12



pedagogl a v celkové atraktivité tohoto povolani. Jak jiz zde bylo diive zminéno, jednim
z hlavnich motivacnich prostfedkti ucitele je samoziejmé i financni strdnka véci. Nedd se
hovotit o n&jaké atraktivité, ldkajici mladé lidi ke studiu pedagogickych véd a pfipravé na
ucitelské povolani. V tomto sméru je nutné podotknout, Ze napiiklad pomér muzi a Zen
v ucitelské disciplin€ na zdkladnich a stfednich Skoldch je jedna ku tfem ve prospéch Zen.
Stava se tedy toto zaméstndni jakymsi podfadnym, zajimavym spiSe pouze Zendm, které se
spokoji i s mensi mzdou? JistéZe ne, pfece vSichni maji ndrok na fddné ohodnoceni své price.
Muzi se samoziejmé po studiich spiSe poohlizeji po rentabilnéjSich zaméstnanich, aby
dostacujicim zptisobem ,,uzivili* rodinu a Skolstvi pak pfichdzi o spoustu kvalitnich kadrd
Dal§im castym diivodem k odchodu ucitelt z profesni drahy je i tzv. ,profesni Sok*“, ktery
nasleduje po styku s realitou ucitelské praxe.1 Ale merito véci nenachdzime jinde, neZ na
politické a socidlni drovni nasi spolecnosti, kterd nedokdZe dostatecné ocenit praci lidi, kteti
pripravuji budouci potencidl naroda k jeho dalSimu rozvoji a zvySovani prestize. Je to
zaleZzitost zasluhujici do budoucna vice pozornosti a spole¢enského zdjmu, aby toto povolan{

jasnym zpiisobem smétovalo vyvoj spolecnosti a odpovidajicimu stavu celkového vyvoje.

" srov. Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha, Portdl 1997, s. 199, 207, ISBN 80-7178-944-5
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3. Zak
3.1 Osobnost Zaka

Osobnost Zdka je snad nejzdkladngjsi soucast pedagogického procesu. Kazdé dité
pfedstavuje potencidlniho Zika, ktery je pfirozené pfipraven pfijimat nové poznatky,
zkuSenosti a védomosti. V celkovém konsensu edukacniho prosttedi se jednd o objekt
vzdélavani, ktery md vSechny mozné pfedpoklady toto vzdélani pfijimat a dile rozvijet. Je
vSak tfeba brat na zfetel, Ze rozvijejici se osobnost ditéte je vysoce flexibilni, ale zaroveni
ktehk4 a citliva. Tato kiehkost a citlivost je ddna predevsim jeji schopnosti absorbovat témer
vSe, s ¢im pfijde do styku. Zde nastdvd zdsadni pedagogicky problém, ktery spociva
v zodpoveédné a cilevédomé selekci toho, co a jakym zplisobem je ditéti, potazmo Zakovi

nabizeno.

Je nasnadé, 7Ze kazdé dit€ se snazi pfijmout vSe nové a také to do urCité miry
a zpusobem sob¢ vlastnim pochopit a zafadit do struktury svého védomi a osobnosti. Na dité
ma vliv prakticky veskeré okoli, se kterym pfijde do styku. At uz se jednd o zakladni
prosttedi rodiny, tvofici jakousi Zivotni zdkladnu a zdzemi nebo prostfedi Skoly, které
postupem Casu povazuje za jakousi nutnost, ale podvédomé ji bere jako neodmyslitelnou
soucast jeho existence, kterd mu poskytuje na velky casovy podil druhé, Zivotn¢ dileZzité
a neodmyslitelné spolecenstvi, do kterého patii. Zde si buduje ¢ast svych spolecenskych
vztaht, snaZi se ziskat co nejlepsi postaveni Ci prestiZ a do urCité miry i jakési protizdzemi
rodiny v pifpad¢ konflikti nebo nesndzi srodi¢i. To je jen ta Cdst pusobeni Skolniho
prostiedi, kterd se zatim netyka vlastni edukace, ale je jednou z nejprimarnéjsich funkci skoly,
kterd by méla na zdka v tomto piipad¢ vychovné pusobit. Toto pisobeni se tykd nejen
vytvafenim optimélniho ucebniho prostfedi, ale i jakéhosi socidlnitho zdzemi, slouZziciho
k ur¢itému ovlivnéni jeho kvalitniho rozvojel. V neposledni tadé je dulezitym faktorem
pusobenim Skoly na Zdka i ¢innost mimosSkolni, pokud se jednd o takovy druh mimoskolni
¢innosti, kterd je v pifimé souvislosti s plusobenim S$koly, to znamend, Ze je Skolou

organizovana nebo ovliviiovana.

" srov. Fisher R.: Uéime déti myslet a ucit se, Praha, Portal 1997, s.168, ISBN 80-7178-120-7
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3.2  Vyucovaci proces

Vlastni edukaéni proces tvoii kvalitni formu technologie vzdélavani, kterd je v SirSim
pojeti chdpana jako racionalizovand a efektivni organizace uceni a vyucovani, zaloZen4 na jiz
ziskanych psychodidaktickych a ergonomickych poznatcich o u€eni se zapojenim technickych
prostfedkti vyuky. Toto predesild, Ze toto pusobeni by mélo byt nanejvy$ profesiondlnim
vlivem na zdka, odpovidajicimi metodami ve snaze co nejucelnéji a nejefektivnéji plisobit na
jeho vyvoj a rozvoj osobnosti, védomosti a dovednosti. Tato ¢innost by neméla byt zamétena
pouze na vytvoreni co nejvétstho objemu znalosti Zdka, ale hlavné na jeho schopnost tyto
znalosti zpracovat, dale rozvijet a pracovat s nimi. Jen tak se da naplnit vlastni smysl edukace

a vzdélavani.

Nez se vSak zacne zédk fakticky ucit, setkd se spiSe s okolnimi efekty Skolni dochazky,
kterymi jsou prostiedi Skoly, existence kolektivu a vztahy s pedagogy. Tyto aspekty miZeme
vlastni vyucovaci proces. Je to meznik, ktery udava vlastni kvalitu jeho snaZeni a ptisoben{
v procesu vyucovani, stejné tak jeho vysledky a dopady. Jednd se o nezanedbatelnou Cast
procesu Skolni dochédzky a proto jej nelze podceiiovat. Pravé celkové okoli Zaka, ve kterém se
tento v dobé vyucovani pohybuje uddva jeho pohled na véc, motivaci i celkovou subjektivni

s

filosofii. Zde nardzime na fadu pozitivné, ale i negativné ptisobicich faktort.

3.3 Vv okoli na Zdka

Jakési spolecenstvi, jehoZ je jedinec soucdsti, udidvd smér jeho pozornosti, kterd
rozliSuje vjemy, které Zak je ochoten pfijmout a akceptovat, kterymi se posléze tidi a naopak
ty, jeZ se mu jevi jako nezajimavé, nepodstatné ¢i nebezpecné. Tém se pak brani a odmitd je.
AvSak subjektivni ndzor na to, jakym smérem se Zdk chce sdm ubirat, se u kazdého Zika
individudlné lisi a kazdy tak mtze vidét ve stejné, identické véci ¢i uddlosti naprosto rozdilny
jev a takovy k nému posléze zaujima postoj. Je to naprosto zfejmé hlavné u Zak druhého
stupng, ktefi svlij svétovy ndzor podiizuji nejriiznéj$im trendim nebo méde€. V tomto bod¢ je

velmi dulezité upozornit na vliv sdélovacich prostfedkti a elektronickych médii, kterd se
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v posledni dob¢ stala velmi oblibenymi a sledovanymi mladezi. Jedna se zejména o internet,
ktery piisobi na jedné stran¢ jako hodnotny zdroj informaci a urc¢itého druhu vSeobecného
vzdélani, majici v disledku velmi uzite¢ny efekt. Na strané druhé se vSak jednd o médium
obsahujici nekonecné mnozstvi materidli negativné ovliviiujicich zdravy svétonazor a pohled
na realitu. Jen namdtkou lze uvést pornografické stranky, stranky s nésilnou nebo rasistickou
tématikou, patii sem i nejriiznéjsi diskusni féra, ve kterych se prezentuji nejriznéjsi nazory,
pfevazné pak postrddajici jakoukoliv racionalitu nebo relevantnost. Dal$im problematickym
bodem je zahlcenost kin, videopljcoven a v neposledni tad¢ i televizniho vysilani filmy

a potfady s ndsilnou tématikou nebo diskutabilni potfady typu reality show'.

Vlivy tohoto riazu se nendpadnym zplsobem dostivaji do podvédomi skoldkl
a ovliviiyji pak jeho celkové chovani a redlné povédomi. Jedna se vSak o problém, ktery Skola
jako takova nedokéaze dost dobie ovlivnit, jeho feSeni spada spiSe do kompetence rodict, je
vsak natolik redlny a Cetny, Ze musi byt brdn na zfetel pravé v eduka¢nim procesu ve Skole. Je
jasné, ze takto ovlivnéni Zici se sejdou ve Skole a samoziejm¢ zacnou diskutovat
o nejriznéjSich zazitcich a informacich takto ziskanych. Jejich plisobeni se pak vzdjemnou
diskusi upeviiuje a zazivd. Pfimy vliv na vlastni vyuku je zfejmy, kdyZ je Zadky odmitdn

vyklad spolecenskych obort, jevicich se jim jako utopie nebo piezitek.

" srov. Autier E.: Agresivita déti, Praha, Portal 2004, s. 70-72, ISBN 80-7178-808-2
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4. Sociadlni zazemi Zaka

4.1 Negativa materidlniho zpusobu vychovy ditéte

V dnesni soucasné dobé jiz nehrozi diive zminéné problémy s ovliviiovanim Skolniho
a edukacniho procesu politickym a ideologickym tlakem a ucitelé se mohou plné zapojit do
edukacniho procesu a plné rozvinout své schopnosti. AvSak tato snaha nardZzi na nové
problémy, které pfindsi nova doba. Jedna se hlavné o socidlni rovinu, kterd ma ptimy vliv na
vychovu mlddeze ve formé ptisobeni konzumniho zptsobu Zivota a nejriznéjSich forem vlivd,
které piinasi. Tato problematika bude rozebrina pozdé€ji, je vSak dileZitym faktorem
ovliviiujicim préaci pedagogi. Je to jasn€ rozeznatelné v postoji zaki a jejich rodict, kdy se
jasné méni pohled na vzdélani jako na potfebnou soucdst cesty za spoleCenskym postavenim
a budovanim kariéry. Do pozadi pak pfechdzi mordlni a etické hodnoty, které by vzdélani
jako takové mély doprovézet, aby bylo dosaZeno kvalitni osobnosti ¢lovéka. Je problémem
formovani materidlnimi hodnotami, které jsou pfedsunovany pfed mordlni a etické. Je Casté,
7Ze se tato vychova vyrazné promitd do chovani déti ve Skole a piisobi tak na cely edukacni
proces. Pedagog se pak musi s t€émito vlivy vyrovnat a v dostatecné mife jim odoldvat, aby
dostdl svému snaZeni ucitelské prace a jakymsi zpisobem suploval nedostatky v rodi¢ovské
vychové. To je vSak stav diskutabilni, jelikoZ to, jak se s timto problémem ucitel vyrovna
a dokédze mu celit zdvisi pln€ na jeho kvalitdch a pfipravenosti. Jednd se o novodoby fenomén,
definujici celkovy stav spolecnosti. Existuji i ucitelé, ktefi svoji praci plné nezvladaji a tyto
vlivy se plné odrazi v jejich ochablém snaZeni. Nédslednd rezignace na nastalé problémy pak
prinasi jejich profesni vyhoteni a pozd¢ji absenci jakéhokoliv pedagogického ptisobeni. Tim
pak vznikd urcity prostor, ve kterém Zdk ztrdci vedeni a jakoukoliv motivaci k vyuce.

Vyusténi do problémt vzniklych v rovin€ prospéchu ¢i chovani jsou pak jednoznacné.

Nemén¢ dulezitym vlivem na Zdka je socidlni postaveni rodiny, ze které pochazi.
V posledni dob¢ se zaZil fenomén, ktery podporuje spiSe materidlni ndzor na svét, ktery je
v nepoméru k mordlnim a etickym potiebam ¢lovéka. Mnoho rodict Zije v naprostém oddan{
budovani kariéry a postaveni a s tim spojeném hromadénim majetku. Majetnost jako takova

neni negativni vlastnosti, stiva se ji pouze ve spojeni s chovanim, které majetek, postaveni
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a vliv povazuji za zZivotni filosofii. Ta se pak stava faktorem, siln€ ovliviiujicim zdravy
osobnostni vyvoj ditéte. A opét ve starSim veku se tento vliv projevuje nejvice a piisobi tak na
zakuv svétondzor a zivotni filozofii. Takovéto déti davaji pfednost dokonalému materidlnimu
zdzemi a vymoZenostem a jejich vyvoj je sméfovan k majetnickému a nadfazenému chovani.
K tomu se pfipojuje odpovidajici specificky styl vychovy rodici, ktery pak odsouva Skolu na
nizsi stupenl Zebficku hodnot. Takovito Z4ci pak nemaji daleko k pohrdédni autoritami, odmitaji
zdkladni mordlni a etickou vychovu jako nepotfebnou a ptezitou zdleZitost a jejich ndzorovy
potencidl je diky tomuto postoji znac¢né oklestén. Vlastni prace, angaZovanost, motivace

a usil{ ve studiu je tak omezena.'

4.2 Faktory ovliviiujici vychovu ditéte

Z ptedchozich tadkl tedy vyplyva jasny a neoddiskutovatelny vztah mezi Skolou
a rodinou, kterd mé nejelementdrnéjsi vliv na vychovu ditéte. Rodina je prvnim vychovnym
stadiem v jeho Zivot¢ a da se fici, Ze v urcitém smyslu za¢ind jiz v obdobi hned po narozeni.
Jiz v tomto obdobi se d4 pln€¢ a hodnotné na dité ptisobit a do Ctyt let jeho veéku je vychovné
snaZzeni nejkriti¢téjsi. Tehdy dité dostdvd do vinku své osobnosti nejzdkladnéjsi informace,
udaje a ndzory, na kterych pak stavi, rozviji je a které se pak stdvaji platformou budouciho
rozvoje. Ve véku tif let jiz déti dokdazou uzivat vyrazid ,,védet”, ,,myslet si“, a ,,myslet, Ze*,
kdyZ hovofti o svych dusevnich stavech. Ve ¢tyfech letech chapou, co znamena ,,pamatovat si‘
a ,,zapomenout”“. V péti letech zacinaji rozliSovat mezi zddnim a skuteCnosti a dokézi
odpovédéet na otazku: ,,Je to skute¢né nebo ne?*. Tato pozndni ditéte vedou k rozvijeni jejich
metakognice tim, Ze stile vice chapou fungovani své€ mysli a riznych prvki osobnosti. Tento
rust se pak stdva klicovym Ccinitelem v GspéSném uceni, to znamend v uméni pldnovat,

predvidat, pamatovat si a zjistovat”.

Aby bylo dité pfipravené na Skolni dochazku, mélo by byt schopno jasné rozliSovat
hodnoty, potfebné k jeho kvalitnimu vyvoji. Jednd se o jiZ zminéné zdklady etiky a morélky,
mélo by byt schopné porozumét obecnému vyznamu hodnot a jejich zafazeni. V tomto
okamziku se formuje osobnost ditéte, ktera je pak vystavena dvojimu vlivu rodiny a nasledné

1 Skoly, ktery ne vZdy mé soubéZnou tendenci.

" srov. Laniado N.: Déti a penize, Praha, Portal 2002, s. 90-91 ISBN 80-7178-671-3
* Fisher R.: U¢ime déti myslet a ucit se, Praha, Portal 1997, s. 22, ISBN 80-7178-120-7

18



4.3 Vlastni socidlni zdazemi Zdka

Velmi dulezitym faktorem ptisobicim na vzdélavaci proces ve Skole je socidlni zdzemi
rodiny, které v dne$ni dob¢é nabyva novych dimenzi, které souvisi s politicko-ekonomickou
situaci v zemi. Bohuzel nartsta pocet rodin, které nejsou schopny ditéti zabezpecit dostatecné
a kvalitni podminky pro jeho existenci, cozZ se pak neblaze promita v jeho vyvoji a piisobeni
ve Skole. Jsou to dusledky nejriznéjsich vzniklych problémt v rodin€. Zde miizeme uvést
nezaméstnanost, rozvod ¢i ztrata rodicl, vlivy nejriznéjSich patologickych zavislosti, Spatna
bytova situace, v neposledni fad¢ zdravotni problémy, a podobné. Tyto situace, do kterych
se dne$ni rodiny stale Castéji dostavaji jsou Casté a nabyvaji stale vétsich problémi. Nasledné
vedou k negativnim vliviim na dité, které praveé socidlni ptisobeni okoli vnimaji velmi citlivé
a jsou jim velmi snadno ovlivnitelné. Zde je socidlni ptsobeni v souvislosti s edukac¢nim
procesem nejzietelnéjsi, jelikoZ se zde projevuje absence rodicovského plisobeni na dité, které
je zpasobeno vznikanim Zivotnich problému a zdkladnich existencnich starosti. Pak nastava
rozhodujici faktor, ktery urcuje, jak se rodi¢e dokaZou s danou problematikou vyrovnat
a nasledné ji teSit. To vSe se promitd do duSevniho stavu ditéte, do jeho vitality, chdpani
reality, motivace k uceni a celkovému svétondzoru. Muze pak dojit k zdsadnimu postaveni ke
Skolnf instituci, z ¢ehoz vznika pokles studijnich vysledki, absence v dochdzce a v neposledni
fadé k celkovému projevu a chovéni ditéte ve Skole pfi vyucovédni i mimo ni. Je to redlné

nebezpeci pti vzniku poruch ve struktute rodiny a jeji funkeci.
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5. Ucebni prostiedi

5.1 Tvorba ucebniho prostiedi

V navaznosti na rodinné prosttedi u ditéte vznikd tvorba postaveni ke Skole
a k vyu€ovani, jeho celkové vnimdni Skolni problematiky a schopnost pfijimat G¢inky
pedagogického vlivu. Tento cil vlastniho dcelu Skoly jako takové je dosazitelny vytvorenim
ucelného prostiedi pro uceni. Jednd se o sloZity proces, ktery se ne vzdy daii dovést do Zddané
formy. Jde o slozity, pomaly a velice ndro¢ny proces, ve kterém se pedagogové snazi
dosdhnout optimalnich podminek k uceni. Jde o to, aby se ve tiid¢ vytvotilo klima, které pak
pusobi jak na jednotlivého zdka, tak na tfidu samotnou. Velmi uc¢innou metodou dosaZeni
kvalitniho prostfedi pro uceni je vytvofeni skupiny, ve které panuje pocit soundleZitosti,
loajality a pozitivniho proZivdni. Zdroj téchto vlastnosti lze nélezt v péstovani pocitu
soundlezitosti se spoleCenstvim, projevovani loajality k jednotlivym ¢lentim a vyjadifovani
davéry ve schopnost skupiny a jednotlivel myslet a ucit se. Stejné tak je dalezitd divéra, pti
které je kazdy zapojovdn do rozhodovdni a pfisuzovani ur¢itého druhu zodpovédnosti.1
Rozvijeni pozitivniho prosttedi je ddno i podporou, nabizenou pomoci ¢i povzbuzovani
v uceni ¢i v feSeni osobnich problémd, ¢i naopak kladeni narokli ve formé stanoveni cil
a vyzadovani jejich dosaZeni. VSe je podminéno kvalitni komunikaci, kdy se vSechny
zminéné vlastnosti kolektivni soundleZitosti udrzuji a dale prohlubuji. Tyto rysy pak vytvaieji
spolecenstvi schopné nejen odoldvat zméndm a negativnim vné&jSim vliviim, vytvari prostiedi,
které pozitivné a Gc¢inné podporuje uceni. Kazda jednotliva skupina pak miZe byt soucasti
celku Skoly, ktera tvofi jakysi prostor pro plnéni snahy ¢i utvéaieni vizi vSech ucitelt a veden{

skoly.

Vytvéfeni kvalitntho u¢ebniho prostfedi je jednou ze zdkladnich tloh pedagogické
prace, vyustujici v systematicky piistup ke zlepSovani vykonnosti Skolnitho vzdélavani.
DosaZeni této mety se spiSe jevi jako zidealizovand snaha o utvotfeni dokonalého prostedi
Skoly. Zde opét nardZzime na faktor pocatecni vychovy v roding, jakési predtvoreni osobnosti
ditéte, majici do urcité miry zakédovany vztahovy potencidl, ze kterého pfi vytvafeni novych

vztahll a souvislosti vychdzi a na tomto zdklad¢ je pfijima nebo odmitd. Nejednd se o snahu

" srov. Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha, Portdl 1997, s. 63, ISBN 80-7178-944-5
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pedagoga za kazdou cenu zménit osobnost zdka a ptimét ho k absolutni podiizenosti kolektivu
a jeho nucené zapojeni se do jeho déni, ale jde o citlivy, vysoce profesiondln{
a hluboce psychologicky ptistup ke kazdému jedinci, snaha pfedlozit mu Zadanou
problematiku tak, aby ji pochopil, ziskal o ni zdjem a snaZil se aktivné zapojit do jejiho feSeni.
Zaroven je zak veden ke kolektivni prici, kterd zvySuje jeji efektivitu a kone¢nou dspéSnost.
Zdarny a erudovany pedagogicky pfistup ucitele mad nesporné kvalitativni vliv jak na
vykonnost Zdka, tak na jeho chovani mezi spoluzdky i mimo $kolu samotnou, ve svém volném
Case. | tak se da preventivné pusobit na vychovu Zika se zaméfenim na prevenci proti

kriminalité ¢i pouze na chovani v normativnim smyslu.

vvvvvv

ustfednimi Ciniteli rozhodujicich o tspé$nosti Skoly jsou: planovani rozvoje Skoly, étos skoly

a kvalita vyuky'.

5.2 Kvalitativni hodnoty edukacniho prostiedi

V poslednich letech se v mnoha zemich zménil celkovy postoj vefejnosti ke Skole
a pozadavkim spoleCnosti na vzdélavaci systém. Zjistilo se, Ze Skola mize byt velkym
piinosem pro déti v ramci jejich Zivotnich vyhlidek, coz bylo jakousi novou teorii, kterd
rozptylovala pesimismus panujici v Sedesdtych a sedmdesatych letech minulého stoleti. V té
dob¢ panoval silné konzervativni ndzor, Ze Skola uchovavd a do urcité miry i zdlraznuje
socidlni rozdily déti, nerovné Sance dané rodinnym a socidlnim prostedim. Skoly
jednoznacné nedokdzaly setiit vlivy spolecenskych tifid. Byly i takové nazory, Ze skutecné

vzdélani Ize ziskat pouze mimo Skolsky systém.2

V sedmdesatych letech vSak probihal vyzkum, ktery prokazal urcitou rozdilnost
jednotlivych $kol v kvalitativnim méfitku, kterd se dala ur€itym zplsobem zjiStovat a méfit.
Jednalo se o rozdil drovné na zaCatku a na konci Skolniho roku, kdy védci dosli k pojmu
,»pridana hodnota‘®, co je specificky vzdélavaci piinos pro dit€, ktery mu béhem piislusné
doby Skola poskytuje. Je otdzkou, zda vyznam tohoto pojmu je dan kvalitou ucitelského sboru

a jeho profesiondlni urovni. Odpoveédi je, Ze rozhodné, avSak je nutné brat na zietel, Ze i ve

! Fisher R.: U&ime dé&ti myslet a ucit se, Praha, Portdl 1997, s. 163, ISBN 80-7178-120-7
% Fisher R.: U¢ime dé&ti..., citované dilo s. 161
3 Priicha J.: Modern{ pedagogika, Praha Portal 1997, s. 413, ISBN 80-7178-170-3
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Skoléch, které se nemohou pochlubit tak velkou ,,pfidanou hodnotou* jako druhé, jsou dobii
a kvalitni ucitelé, jejichZ prace vSak ve srovnani celku neni zfejmd. To znamend, Ze ptipadnd
snaha o zlepSeni skoly zavisi na vnimani potieb ulitelt a respektovani individudlnich rozdila.
To dokazuje, Ze nejoptimalnéj$im prostiedim pro zménu v kvalité Skoly je takové, v némz si
kazdy uvédomi, Ze zménou muiZe néco ziskat a Ze vzdélavani je véci vSech ucditeld, zakl

a rodicu.

5.3 Procesudlni charakteristika

Dalsim dutlezitym pojmem souvisejicim s kvalitou Skol je ,procesudlni
charakteristika®, kterd uddva droven Skoly projevujici se ve vztazich mezi klimatem
a zpisobem vedeni Skoly, mezi vztahy ucitel - Zdk a kvalitativnim faktorem vlastni vyuky.
V potadi duleZitosti se jednd o:

- zpusob vedeni

- klima Skoly

- vztah ucitel - Zak

- kvalita kurikula a vyuky

- socioekonomické prostiedi, z n¢jz zaci pochdzeji

- metody hodnoceni

- finan¢ni zdroje

- hmotné podminky a vybaveni $koly

Zkusime-li alesponi zjednodusené rozebrat jeden kazdy zminény Ccinitel, dojdeme
k zajimavym zavéram, které potvrdi rozdilnost drovné Skol a nutnost jakési diferenciace
zajma v budovani Skolského systému a zkvalitiiovani jednotlivych Skol jako elementarnich

prvki celého systému.'

5.3.1 Zpiisob vedeni Skoly

Pokud pomineme jednotlivé zileZitosti hmotnych podminek, o kterych bude fec
pozdéji, které vSak nejsou o to méné duleZité, je tfeba se zaméftit na problematiku fizeni jako

na zpusob poskytovani urcitych podminek ucitelim pro vlastni pedagogickou praci. V tomto

! Fisher R.: U¢ime dé&ti myslet a ucit se, Praha, Portdl 1997, s. 162, ISBN 80-7178-120-7
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sméru je efektivni a dynamické vedeni zcela zdsadni a urCuje celkovy smér, kterym se Skola
bude kvalitativn¢ ubirat. Nejde o samostatnou praci a pasobeni pouze feditele Skoly, ktery ma
vedeni jako takové v popisu prace, ale stava se spolecnou snahou vSech vedoucich pracovniki
a pedagogti. Nejedna se zde o druh fizeni, na ktery jsme zvykli tfeba ve vyrobnich provozech,
kde zédlezi na strukturovaném fungovani podniku a s tim souvisejicim ekonomickém zisku.
Rizeni §koly se stalo specifickou formou vedeni, zabyvajici se spiSe otdzkami ,,Jaky problém
vzniknul?*, ,.Ci je to problém?%, .,V ¢em je podstata problému?* a hlavné ,.Jakd jsou mozna
a samoziejmé nejlepsi feseni?*. V tomto pojeti se jednd o otdzky souvisejici spiSe se snahou
co nejkvalitnéjsiho a nejefektivnéjsiho zptisobu vyuky zakt, predchdzeni a ptipadné nasledné
feSeni vychovnych problému a hlavné jejich zasadni prevenci. Kone¢ny zisk Skoly totiZ neni
ve form¢ finan¢nich prostfedkli ¢i hmotnych produktd, ten se hodnoti formou udspésnosti
absolventd §koly a jejich dalsi uplatnéni na §koldch vyssiho stupné. Uspéch $koly je vidét i na
celkovém vefejném projevu, ktery je uddvan vystupovanim Skoly jako celku na vefejnosti
a drovni jeji prestize. Neexistuje Zadny recept, nebo vzor idedlniho nebo ucinného vedeni
Skoly, fidici pracovnik se musi fidit spiSe podminkdm Skoly a flexibilné reagovat na
pozadavky ¢i problémy. To znamend, Ze vedeni Skoly spo¢ivd vuréeni a zachovavani
zfetelného sméru, definujictho vizi nebo posldni Skoly. SnaZi se dosdhnout vytvofeni co
nejkvalitnéjsich podminek pro vykon ucitelské prace spocivajici v prosazovani jejich zdsad
a plant. A v neposledni fad¢ je nutné, aby dobry vedouci pracovnik provadéj duslednou
kontrolu, vytvafel prostiedi kolektivni odpovédnosti pii zachovani maximdalni miry

individudlni samostatnosti. V tom vidim hlavni podstatu prace vedoucich pracovnikti §koly.1

5.3.2 Klima Skoly

O vlastnim klimatu $koly jako o budovéni kvalitniho u€ebniho prostfedi jiz fe¢ byla,
je vsak dulezité na n¢j v tomto kontextu, co do vyznamu duleZitosti, nyni upozornit. Kvalitni
klima Skoly je totiz vysledkem snahy vedeni Skoly a hlavné pedagogt, ktefi se v celkovém
edukacnim procesu stavaji jeho hlavnimi aktéry a ktefi ve vytvafeni podminek pro vzdélavani
hraji nejzékladnéjs$i roli. Tato problematika provdzané souvisi s vedenim Skoly, kdy je
vytvaren duch kolektivniho fizeni, to znamend vytvoteni kolektivniho prostiedi, ve kterém se

kazdy citi jeho soucasti pti zachovani své vlastni individuality. Toto klima je zdkladnim

predpokladem ke vzniku spolecenstvi, souvisejiciho s tvorbou jakési rovnovahy mezi fizenim

" srov. Priicha J.: Piehled pedagogiky, Praha, Portdl 2000, ISBN 80-7178-944-5
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a volnosti. Tak je mozné dosdhnout spravné vyvazenosti, kterd podporuje pocit soundleZitosti
jednotlivet tohoto spolecenstvi, které nasledné pifinasi urcité uspokojeni a naplnéni. Takovato

ucta k vyuCovani a k ucitelim je zdsadnim prvkem kvalitni vyuky a pedagogického pusobeni.

DalSimi dulezitymi souc¢dstmi prostiedi je podpora pocitu uspéSného zvladani kol
zaku ¢i jejich osobnimu a profesnimu rustu. S tim souvisi i pedagogy vyjadfované uznani za
snahu ¢i odména za dobry vykon. Aby bylo prostfedi ve Skole opravdu kvalitnim
a hodnotnym, aby pfindSelo poZadovany efekt, je rozhodujici, aby byly vytvofeny co
nejlepsi podminky ucitelim jak k vlastnimu vykonu préce, tak k jejich ptipadnému dal$imu
profesnimu rastu. To se pak zfetelné projevuje na kvalité jejich plisobeni, coZ je hlavni

doménou Skolniho klimatu.

5.3.3 Vztah ucitel - Zdak

Zasadnim pozadavkem pro kvalitni vyuku je motivace zZdka. Je to neoddiskutovatelny
atribut vzdé€lani, ktery je rozhodujicim faktorem urovné kvality a efektivity. V rdmci
pozitivnich vztahli mezi ulitelem a Zakem dochdzi k motivaci formdlnimi a neformalnimi
vztahyl. V ramci formalnich vztahi je problémem vytvofit takovy vztah, ktery by i v tomto
sméru Zaka zaujal a vyvinul u né¢j usili a zdjem o vyucovanou latku, o jeji pochopeni, ziskan{
dovednosti a v neposledni fad¢ patficného ocenéni za jeho snahu a odvedenou prici. V tomto
sméru se pohybuje ucitel na ,tenkém led¢*, kdy za nedostatecné citlivého pfistupu ci
neodborné postavenym zdkladem pedagogického plsobeni miiZze zpasobit naprosto odliSny
efekt, kdy Zdk za¢ne Skolni prici podceniovat a odmitat. Vysledkem je pasivita a laxni piistup
k uceni, zak se prestane starat o své vysledky a svoji pozornost odvraci k nepodstatnym
a nedulezitym vécem. Tento negativni vysledek se dd pfedem eliminovat pravé zminénym
profesiondlnim a citlivym ptistupem, ktery opét navazuje na problematiku celkového Skolniho
prostiedi, kdy je dilezity individudlni pfiistup k jednotlivym zdkim a zodpovédnd selekce
potieb konkrétni Zdkovy osobnosti. Ponc¢kud snazsi, ale stejn¢ dulezitd je strdnka
neformdlnich vztahii, naptiklad pfi mimovyukovych ¢innostech, v pocitacovych ucebnich,
v knihovnéch, pfi sportovnich a kulturnich akcich. V téchto ptipadech dochdzi v kontaktu
mezi ucitelem a Zakem k jakémusi uvolnéni, majici za nasledek vétsi otevienost a piistupnost

TR . wev s

zakid. Takto ,,uvolnény* Zik se stavd pedagogicky tvarnéjsi a ovlivnitelngj$i. Vznika zde

! Fisher R.: U¢ime déti myslet a ucit se, Praha, Portdl 1997, s. 168, ISBN 80-7178-120-7
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prostor, ktery je ve formdlnim vztahu nemozny ¢i nepfipustny. Na nckterych Skolach se
dokonce ucitelé stavaji pro urcené skupiny jakymisi patrony, poskytujicimi nejriiznéjsi
poradni ¢i konzultaéni sluzby. Tento jev je velmi rozSiteny v britskych Skolach, kdy je
kazdému Zzdkovi pfidélen osobni ucitel, ktery sleduje jeho pokroky. Pfitom vychdzi na
jednoho takového ucitele pfiblizné¢ deset az patndct zakd a v dobrych Skoldch je snaha
mnozstvi jejich neformdlnich kontaktti. Neni to jedna z cest ke zdokonaleni ¢eského zptisobu
Skolstvi? Urcité tyto neformalni zdsahy do motivace Zakl jsou patrné nejucinnéjsi a mohou se
stat zdkladnim motiva¢nim pasobenim. Nicmén¢ kontext formalnich a neformalnich vztahd,
jako zdrojovych prvki motivace, by mél byt v urcité vyvaZenosti, aby se dosihlo obecného

zuslechténi postoje Zdka a celkového zdravého vjemu autority a zodpovédnosti.

5.3.4 Kvalita kurikula a vyuky

Jedna se vlastné o teorii obsahu vyuky, kterdzto, jako véda, je pomérné¢ mlada. Jesté
pred patnicti lety bychom v ¢eské pedagogice pojem kurikulum skoro vibec nepotkali.
Existuje nekolik definic kurikula, které by mély obsah tohoto pojmu udavat. Pro pochopeni
dalezitosti a pfinosového vkladu do problematiky edukacniho prostiedi je nutné si tento
termin uvédomit. Tedy dle Evropského pedagogického tezaurusu (1993) se jednd o: ,,Seznam
vyucovacich pfedmétli a jejich Casové dotace pro pravidelné vyuCovani na daném typu
vzd&lavaci instituce'. Podle britského pedagogického slovniku Dictionary of Education
(1993) je definovan termin kurikulum nésledovné: ,,Kurikulum v uz§im vymezeni znamena
program vyuky. V §ir§im vymezeni znamend veSkeré uceni, jeZ probihd ve Skole nebo
v jinych institucich, a to jak pldnované, tak nepldnované uCeni“. Dle L.Rotha, némeckého
pedagoga, tento definuje slovo kurikulum jakoZto v podstaté synonymni vyraz s némeckym
terminem ,,Lehrplan®, tedy ucebni pldn. ,,Kurikula jsou uebni pldny, a sice takové, jez
vznikaji na zdkladé¢ védeckych postupt, urCuji jasné Casové useky pro vyucovdni a jsou

uzpusobeny evaluacni kontrole a pfipadné inovaci.

V ceské pedagogice neni definice kurikula jasné vyjddiend, je zde zastdvano spiSe Sirsi
pojeti a toto je formulovéano spiSe jako jeden z vyrazii tohoto slova v Pedagogickém slovniku

(Priicha, Walterovd a Mares, 2001): ,Kurikulum - obsah veSkeré zkuSenosti, kterou Zaci

! Priicha J.: Modern{ pedagogika, Praha, Portal 1997, s.234, ISBN 80-7178-170-3
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ziskavaji ve $kole a v &innostech ke ¥kole se vztahujicim, jeji planovani a hodnoceni“'. Je
tedy otdzkou, co vSechno md kurikulum obsahovat. Budeme-li ¢erpat ze zminénych definic,
vyvstanou ndm klicovd slova jako je pldn, obsah, Casovy usek a hodnoceni. Velmi
zjednoduSené se zde nabizi koncep¢ni feSeni vyznamu kurikula, hlavniho zdkladu u¢ebniho
a vzd€lavaciho procesu. Snad nejzajimavcj$Simi se zdaji byt tzv. konfliktni koncepce dle
E.W.Eisnera, ktery tyto ptednesl jiZ v roce 1974:
- koncepce orientujici se na strukturu pozndni - tzn. tradiéni ¢lenéni predméti,
zdiraziujici uc¢ivo jako soubor poznatk
- koncepce rozvoje kognitivnich procesii - tvrzeni, Ze schopnost myslet je
nejdilezitéjSim faktem, ktery predava tradicni Skola
- koncepce orientovand na technologii vyucovdni - urCeni metody preddvani -
zdlraznéni didaktické inovace
- koncepce seberealizace ditéte - nutnost dat Zakovi prostor, aby vlastni ¢innosti
objevoval svét, aby vychdzel ze svych zajmi
- koncepce ndpravy spolecnosti - prostor k napravé rtiznych nesvari spolecnosti
(socidlni nerovnost, ekologické ¢i finan¢ni krize apod.)2
Toto urceni kurikula se jevi jako nejvystizné€jsi. Samozfejm€, Ze pedagogové prednesli
1 mnohé dalsi teorie, ty se vSak nijak vyznamné od této neli§i. V dne$ni dobé je vSak
filozofické tfidéni zamétené na pochopeni spojitosti mezi hodnotami civilizace, jak jsou
obsazeny ve védeckém poznani, klasickém uméni, zkuSenosti, zajmy a potiebami Zdka. Je
kladen ddraz na zvlddnuti zdkladnich kulturnich technik, to znamend komunikaci
v matefském a cizim jazyce, zdkladni matematické a informacni dovednosti, rozvijeni
vys$$ich kognitivnich dovednosti jako je kritické mysleni Ci tvofivost. Obsah uciva je tedy
definovan potfebami dnes$ni spoleCnosti postavené na globalizaci, technologiich
a informacich. To znamen4, Ze v dneSnim pojeti je dileZita i pfiprava na ziskani praktickych
dovednosti, ziskani zakladnich navyki pro zapojeni se do pracovniho procesu nezbytnych pro
dnesni trh price. Nemén¢ dullezitd je stranka pochopeni pfiCin problémi celé spolec¢nosti
a ziskani védomosti a postoju k otdzkam ekologie, rasovym otdzkdm a mezindrodni integrace.
Obsah uciva tedy vtomto sméru vychdzi z analyzy spolecenské situace a interpretované
v ramci urcité ideologie. Rozhodujici je téZ vyhledavani a nasledné rozvijeni nadani kazdého
Zaka, aby se mohl stit zralym a vnitfné€ integralnim jedincem. U¢€ivo je tedy individualizované

a vychazi z konkrétnich potieb jednotlivych zaki.

" Priicha J.: Modern{ pedagogika, Praha, Portal 1997, 5.235, ISBN 80-7178-170-3
* Priicha J.: Moderni pedagogika, viz. citované dilo, s.237
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Urcitym indikdtorem kvality a d€innosti vyucovini a uceni jsou ukazatele, které

souvisi pravé z ur€itymi normami ¢i kritérii jak na strané zéka, tak na strané ucitele.'

Kritéria na strané Zdka:

- vykon: viditelné doklady o pokroku a vysledcich

- étos: celkovy postoj ke Skole a k uc¢eni

- sebepojeti: mira sebepojeti a mira motivace ditéte jakozto zdka

- chovani: viditelné zlepSeni v chovéan{

- dochazka: dobry pomér mezi dochdzkou a zameSkanymi hodinami

- dal$i vzdélavani: mira dspésnosti pro ukonceni Skoly

Kritéria na strané ucitele a Skoly:

- étos: prizkum postojti ke Skole a k vyuce

- profesni pokrok: sledovani dalstho odborného vzdélavani ucitele
- absence pracovniki Skoly v zamé&stnan{

- kvalita vyuky: vysledky zakl a vztahy ve tiidé

- hodnoceni: sledovani pokroku zakii a sebehodnoceni ucitelit

Hlavni pouceni z uspésnosti $koly je to, Ze je tieba mit vzdy na zfeteli vystupy, ¢ili
vysledky v podob& tisp&$né vyuky a dsp&$ného udeni. Skoly musi sledovat sviij prvotni tcel
a snazit se hledat i piiklady, které by mohly jeji praci jest¢ zdokonalit. Hodnoceni
jednotlivych 7Zaku je tedy soucdsti celkového hodnoceni Skoly a tvorby jejiho uspésného

image.

V ramci kvality a efektivnosti vyuky samotné pfinesl Cesky pedagog a filosof Jan
Amos Komensky zdsadni piinos ve svych pedagogickych pracich, kterymi piedbehl svoji
dobu a i dnes jsou povazovany za nadcasové. Jednim z jeho nejzdsadnéjSich poznatkd stran
zpisobu vlastni vyuky miZeme v tomto kontextu povazovat zdsady vyuky, které maji zasadn{

~ o z. 2 . 2oz s ~ o v 2 2
vyznam pro vStépovani a osvojovani si novych poznatkt ziky:

" Fisher R.: U¢ime déti myslet a ucit se, Praha, Portl 1997, 5.165, ISBN 80-7178-120-7
> www.cs.wikipedia.org./Jan Amos Komensky
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zdsada ndzornosti - jednd se o piimou Zdkovu zkuSenost, kterou si danou
problematiku mtize predstavit, redln¢ navodit a co mozna nejredlnéji uvédomit
zdsada systematicnosti a soustavnosti - u¢ivo by mélo na sebe navazovat nejen
v jednotlivych pfedmétech, ale i mezi nimi. Je tfeba zajistit soustavny vzdélavaci
rezim a dusledné jej dodrzovat

zdsada aktivnosti - tato zdsada spoCivd vtom, Ze by méli Zici své poznatky
ziskavat vlastni zkuSenosti a m¢li by se je snaZzit vyuzivat i v praxi

zdsada trvalosti - nutnost opakovani uciva k dostatecnému vSté€peni

zdasada primérenosti - u€ivo by mélo korespondovat s v€kovymi a individudlnimi

schopnostmi d&ti'

Vezmeme-li v udvahu tyto zdsady, dojdeme k zavéru, Ze se jedna o velmi praktické
a nepostradatelné atributy vyuky. Jejich aplikace do vyuky a ptredevsim jejich dodrzovani

zarucuje optimdlni podminky pro dspéSnou a efektivni edukaci déti. Jednd se o jednu

vvvvvv

5.3.5 Socioekonomické prostiedi, z néjZ Zdci pochdzeji

IClovék je, jak zndmo, bytost jednak biologické a jednak spoledenskd. To znamend,
7Ze vramci biologické stranky jsou edukacni procesy determinoviany piedpoklady jeho
kognice a psychiky. Stran spolecenskosti jsou edukacni procesy determinovany faktory,
vyplyvajicimi ze socidlni zakotvenosti Clovéka.” Tak formuluje Jan Priicha ve své knize
Moderni pedagogika (Praha, Portdl 1997) odpovéd na otdzku, pro¢ jsou socidlni
determinanty zaka tak dalezité a proC je o n¢ veédecky zdjem tak velky. Kazdy jedinec je
vazan na prostredi, ve kterém Zije, at’ uz je to rodina, okruh prétel nebo Skolni prostredi, ve
kterém trdvi podstatnou cast dne, a kde si buduje socidlni postaveni. Je evidentni, Ze
neexistuje model, podle kterého bychom mohli bezpecné urcit jakym zptisobem a do jaké
miry bude to ¢i ono socidlni prostfedi na jedince ptisobit. Mluvime o individudlnosti vlivu na
kazdého jednotlivce, na jeho osobnost  a schopnost se s t€mito vlivy vyrovnat. Vyzkumy,
zaméfené na tuto oblast, jsou provddeény jiz od pfedvédlecnych let, ale jejich vysledky se

v zasad¢ daji klasifikovat poplatné dobé. KaZdd doba totiz pifinasi urCité charakteristiky

' www.cs.wikipedia.org./Jan Amos Komensky
% Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha, Portdl 1997, ISBN 80-7178-170-3
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socidlniho plsobeni spole¢nosti, piimo ovliviiyjici kazdého jednotlivce v souvislosti s jeho
zazemim a spolecenskou angazovanosti. To znamend, Ze nékteré prvky socidlniho piisobeni
na Skolni vzdélavani jsou jasné ddny a pifili§ se postupem ¢asu neméni, jiné jsou piimo

ovlivnény dobou, ve které jsou zkoumany.

Dulezitym socidlnim vlivem na Zdka je uroven vzdélani rodicd, kterd udava jakysi
trend, ve kterém zpravidla déti pokracuji a ztraci tak motivaci k dosazeni vysSich hodnot, nez
na jaké jsou doma zvykli. Jasnym dikazem vlivu socidlnich diferenci na rozvoj Zika je
tzv. Bernsteinova teorie’ determinovanosti vzd&lavani, kterd na zdklad® vyzkumi vztaht
socidlnich charakteristik Zakovské populace, charakteristik jazyka Zakl z riznych socidlnich
vrstev a konecné jejich vzdélavacich vysledkii, dosla k zavéru, Ze uspésnost Zaka piimo
souvisi na sociokulturnim prostfedi rodiny, ve které vyrtstal. Tyto poznatky byly odhaleny na
zaklad¢ tzv. jazykovych koda, které si osvojily déti z riznych socidlnich vrstev. Jedna se
o kéd rozvinuty, ktery byl vlastni détem ze stfednich a vysSich vrstev, coZ naznacuje jejich
schopnost piijimat nové poznatky a lépe se ucastnit edukacniho procesu. Naopak kod
omezeny si osvojily spiSe déti z nizsich tiid, jejichZ rodice byli spiSe nekvalifikovani nebo
polokvalifikovani délnici. Tyto déti pak mély potize ve Skolnim vzdélavani nebot jejich kod

Mowe

byl jednou z pii¢in horStho prospéchu. Toto pak vedlo k nejriznéjSim omezenim v jejich
pozdéjSim Zivotnim uplatnéni. Deficit déti zrodin z niz§ich socidlnich skupin nespociva
pouze v uzivani jednoduchého kodu, ale hlavné v neschopnosti tuto situaci zménit S timto
prvkem se miZeme bézné setkdvat i v nasi dnesSni spolecnosti. Zminéné vyzkumy byly sice
provadény v Anglii v Sedesatych letech minulého stoleti, ale vlastni podstata problému plati

dodnes a je velmi zfejma..

Dnesni snaha pedagogli tedy nabird novy ramec, rozSifujici pedagogiku o nova
pusobnostni odvétvi, kterd determinuji socidlni, jazykové, etnické a jiné prostfedky edukace.
Jedna se o snahu vymanit déti nizsich socialnich vrstev ze zazitého zptsobu Zivota a dovést je
k novym moznostem, které jim nabizi vzdélani. Je to zatim pouze snaha, kterd muze

v budoucnu pomoci mnoha détem k uskute¢néni lepsi budoucnosti a jejich uplatnéni v Zivoté.

Na zdklad¢ provadénych vyzkumi bylo dospéno k pozndnim, Ze prospéch zdka je

piimo zavisly na urcitych charakteristikdch rodinného prosttedi, at’ uz se jedna o ekonomické

! Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha Portdl 1997, 5.120, ISBN 80-7178-944-5
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postaveni, Grovné bydleni & trovng vzdélani rodi¢a'. V tomto sméru v dne¥ni dobé dochézi
k mnoha nejriznéjsim dasledktim, piimo ovliviiujicim nejen prospéch zaka ve Skole, ale jeho
spolecenské vystupovani a piijimani ¢i odmitdni novych, dobou pfindSenych vlivl. Tyto vlivy
se ¢im vice prolinaji a jsou stdle zfetelnéjsi a agresivnéjsi. Mluvime zde o vlivech moderniho
zpusobu Zivota, ktery klade na nejvyssi posty dulezitosti postaveni, majetek a moc. Soucasna
ekonomickad situace dala moznost mnoha lidem ekonomicky zmeénit sviij Zivot a ziskat tak
ur¢itou materidlni svobodu. To pfineslo neodvratitelnou zmé&nu v socidlni oblasti vznikem
nerovnosti a rozdilnosti. Je to jeden s aspekt, které maji silny vliv na vyvoj zika. Je pak
otazkou, do jaké miry je v rodin¢ kladen diiraz na materidlni hodnoty, jak diilezité je finan¢ni
zabezpeceni a samoziejme jakym zpiisobem v tomto kontextu bude dit¢ rodi¢i vychovavano.
Muizeme se setkat s mnoha ptipady, kdy finan¢ni nezavislost rodiny je nejdulezitéj$im cilem

existence na tkor jinych soudasti Zivota, kterym je i §kola. Zici takto ovliviiovani pak &asto

propadaji nejriznéjsim poklesktim stran prospéchu, chovani a v neposledni fadé¢ respektovani

autority ¢i pravnich a mordlnich norem.

5.3.6 Metody hodnoceni

Hodnoceni 7Zdka je jednim z hlavnich prvkl jeho motivace. Mnoho lidi ma pojem
hodnoceni §kolni prace omezen pouze na znidmky v zZdkovské kniZce ¢i studijnim prikaze. To
je velmi zavadéjici predstava, kterd neobsahuje vlastni princip hodnoceni. Jednd se o ocenéni
kvalitni a snazivé prace Zika nebo kritika jeho nedostatkil. Oba typy hodnoceni se mohou stat
motivacnim prvkem, ovliviiujicim praci Zdka. Hodnoceni Zaka by mélo probihat co nejcastéji,
aby nebyl pferusen komunikacni kontakt mezi zdkem a ucitelem, a aby se vybudovala
dostatecnd mira davéry, kterda pak vede k pozitivnimu a konstruktivnimu chépani byt
negativniho hodnoceni. Jde o to, aby se v zdkovi vybudovalo urcité sebevédomi, aby ziskal
schopnost pfekondvat prekdzky a celit novym vyzvam, aby vznikla kladnd zpétna vazba®.
Zdravé sebevédomti je tedy urcitym pohonnym aspektem ve vzdé€lavani, ktery se dd vybudovat
v€asnym a spravnym hodnocenim prace zdka. Je diilezité, aby hodnoceni obsahovalo nejen
dosazenou drovenn v ovladdnuti uciva nebo dovednosti, ale je dilezité, aby sam Zzik
z hodnoceni vypochopil, kde u€inil ptipadnou chybu, jakym smérem ma dile smétovat svoji

snahu, v ¢em spocivaji mezery v jeho praci, o jaké dalsi kroky v u€eni se m4 snazit a hlavné

" srov. Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha Portal 1997, 5.120, ISBN 80-7178-944-5
* Fisher R.: U¢ime déti myslet a ucit se, Praha, Portal 1997, s.137, ISBN 80-7178-120-7
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vytyceni sméru jeho prace a usili. Tim Zdk ziskava pocit vlady nad ufenim a ziskava stile

vetsi samostatnost.

Pro mnoho ucitelti je vSak velkym problémem vénovat hodnoceni jednotlivych zdka
patfi¢ny ¢as. Mnozi k tomuto tcelu musi pfizptisobit sviij program, aby mohla byt tato reflexe
uskute¢néna. Vyhradit si ¢as na hodnoceni obsahujici tyto prvky je tedy jednim ze zdsadnich
ukold ucitele, ktery se snazi o vyvdzeny a efektivni proces vyucovani. Hodnoceni by se
nemélo tykat pouze vlastntho vyuCovani, mélo by zahrnovat i ocenéni snahy
v mimovyukovych oblastech nebo nejrozmanit&jsich druhti dsp&snosti. Skolni tisp&snost totiz
zahrnuje pokrok v riznych oblastech vyuky, jeko je osvojeni novych znalosti a dovednosti
nebo ucast v Cinnostech presahujicich pozadavky osnov. Patii sem i mimoskolni ¢innost,
spole¢enské a kulturni piisobeni jako napiiklad umélecké &i sportovni tspéchy. Uspéchem

s s v

muzZe byt i prosta ucast, vyzaduje-li to asili.

V ramci reflexe s ditétem se snazime od otazky typu ,,CO*, myslime tim ,,Co jsi ud¢lal
nejlépe?”, prejit ke slozit&jifm typtim ,,PROC*, to znamen4 ,,Pro¢ mysli§, Ze jsi se zlepsil
v matematice?*. Timto spole¢nym hodnocenim pak dosdhneme efektu, kdy dit&, pfemyslejici
nad tim, co se mu podafilo a za jakych podminek, pfijde na to, co muze pfi své praci
v budoucnu vyuZit a co mu k dosaZeni urcenych cili dopomiize. Toto sebeposuzovani je vSak
tteba uskuteCiiovat za dostatecné kritiCnosti, aby vzniklé sebevédomi zlstalo v oblasti
,zdravé. PriliSné sebevédomi se pak stdvd nebezpeCnym faktorem, zptsobujicim mylny
ndzor na své schopnosti a kvality, plisobicim na zvlddidni ukoli a dosaZené vysledky.
Hodnoceni je tedy jednim ze zdkladnich faktor vyucovani jako zpisob zdokonalovani celého
procesu. Kazdy ucitel by si mél vrozmezi vyuCovani vyhradit alesponn malou chvilku

k dstnimu zhodnoceni zakt. Dulezité je, aby se probirala i kritéria hodnoceni, coZz vede ke

zpétné vazbe¢ mezi ucitelem a Zakem a mezi snahou a ucebni zkusenosti.

5.3.7 Finandcni zdroje

Finan¢ni problematika Skolstvi je kapitolou, kterd je velmi dulezitd. K pojedndni
o tomto tématu vychdzejme ze situace pied rokem 1989. Skolstvi bylo pIlné hrazeno stitem,
jednalo se o silny socidlni vliv politiky statu, ktery mél samozfejmé nejriznéj$i dopady na

jeho kvalitu. Na strané jedné bylo studium dostupné bez problémil téméf vSem, ucitelské
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povolani se teSilo vcelku uzndvanou prestizi a dle sd€lovacich prostiedkd tehdejsi dobé
poplatnych reZimu neexistoval Zadny zdsadni problém. Nebyla to pravda az tak jednoznacna,
Skolstvi jako celek se potykalo s nejriizn€jSimi problémy jak finan¢nimi, tak hlavné
koncepénimi a politickymi. Po pfevratu v listopadu 1989 nastala ponékud tvrdd zména, kterou
charakterizoval pfechod na trZzni hospodafstvi. Stitni ekonomika se musela za¢it vyrovndvat
s tim, Ze existuji instituce, které neni mozné povaZovat za ekonomicky pifinos stitu a spiSe ho
zatézuji. Jednd se predeviim o zdravotnictvi, policii a hlavné $kolstvi. Skolstvi je pfitom
zpisob relativné dobfe vynaloZené investice, kterd se vbudoucnu vriti ve formé
kvalifikovanych kadrti v politice, véd¢ a nejraznéjSich zainteresovanych erudovanych
odbornik1, ktefi budou mit vliv na celkovy rist spolecnosti a ekonomiky. I pfes tento vyhled
se dnesni politici bohuZel zajimaji spiSe o momentdlni zdroje piijml jak o investice do
budoucna. A tak financni situace ve Skolstvi pfichdzi do soucasné podoby, kdy je nutno

pocitat s kazdou castkou, kterd je k dispozici a zvaZovat, jak nejlépe ji pouZzit.

Ve faktické roviné je situace takovd, Ze doSlo k mnoha pozitivnim zméndm, které
zarucuji zkvalitnéni vyuky. Jednd se pfedev$im opravy budov Skol, nové vybaveni ndbytkem,
uc¢ebnimi pomtickami, zfizovani pocitacovych uceben a v neposledni fad¢ i vybavenim pro
specidlné zaméfené Skoly. Stéle Castéji se vSak setkdvame s tim, Ze rodiCe se stavaji ¢im dal
Castgji ucastniky ve financovani Skolstvi v tom smyslu, Ze jsou nuceni platit stile drazs{
ucebni pomicky, ucebnice a prispivat na fond tfidy, ze kterého se hradi nékteré nepovinné
akce Ci potfeby. Musime zde zapocitat primérnou dotaci danémi ,kazdého obcCana“
v piepodtu zhruba 6780,- K&'. Skolstvi se stalo pro nékteré firmy velmi atraktivnim
vydélecnym podnikem, kdy vydélavaji spolecné s autory ucebnic ¢i uCebnich textd velké
castky na vyddvani novych a novych ucebnic, které jsou ve vlastni obsahové podstaté

totozné, ale pro zadky povinné. Tak se d&je i v oblasti nejriznéjsich pomiicek a vybaveni Skol.

Nejdulezitéjsim aspektem problému je vSak otdzka financovani kvalitnich ucitelt
a pedagogl, coz je nejvetsi kdmen drazu. Pravé nedostatecné financni ohodnoceni uciteld,
zejména na zdkladnich a stfednich Skoldch, se projevuje na skladbé ucitelskych sbort,
pfipadné na kvalit¢ vyucujicich a hlavné na jejich nedostatku. VZdyt mnozi absolventi
vysokych skol s pedagogickym zaméfenim nakonec neptisobi v oboru, pravé z divodu
nedostatecné finan¢ni motivace. A tak se dneSni Skoly potykaji snedostatkem kadra.

A bohuzel v dnesni konzumni spole¢nosti, kterd klade na kazdého jedince stile vySsi naroky

! Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha, Portal 1997, s. 95, ISBN 80-7178-170-3
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se nesmime nastalému stavu divit. Je pak na kazdém pedagogovi, aby cinil své povolani
pouze z ditvodu etickych a mravnich cilii, coZ je v dnes$ni dobé¢ spiSe zdlezitost obdivuhodna.
Ve srovnani se svétem, kdy Ceské Skolstvi nemd pecet’ piilis uznavaného Skolstvi bez ohledu
na jeho kvalitu, jsou platy ucitelti velmi nizké a neodpovidajici narocnosti jejich profese. To
se pak odrdZi na celkové drovni tvorby pedagogického procesu a jeho drovné. Financni
motivace by urcit¢ nezanedbatelnym zptisobem piispéla k vétsi atraktivité ucitelstvi a tim

i k dostatecnému poctu kvalitnich uciteld.

5.3.8 Hmotné podminky a vybaveni skoly

Problematika hmotnych podminek je velmi dulezitou soucdsti vzdélavaciho procesu.
Konkrétné soucasné pozadavky kladou vysoké niaroky na vybaveni uceben jak specidlnich,
tak i s klasickym zamétenim. Je to ddno vysokou mirou technologickych postupt, které se
v posledni dob¢ zafaly ve vyuCovdni masivné pouzivat. Mluvime zde o internetu,
o nejruzngjSich projektorech a nazornych pomitckach. Jejich pofizeni je vSak znacné
problematické vzhledem k jejich ndkladnosti. To pfimo souvisi s tématem financovéni, které
je ne zcela dostatecné a vétsing Skol ¢ini znacné problémy.

Jedna se o kvantitativni faktory urcujici kvalitu vyuky, kterd je ddna indikatory
charakterizujici schopnosti jednotlivych zemi:'

- financni vydaje na Skolstvi

- vydaje na vefejné a soukromé vzdélavaci instituce

- vydaje na vzdelavani podle stupiiti kol

- pocet zaki a studentd zaclenénych ve formalnim vzdélavani

- pocet vysokoskolakl

- pocet uciteld pripadajicich na pocet zakt

- pocet hodin na vyuku v pfedmétech

- vydaje na pedagogicky vyzkum?”

V tomto ohledu méa Ceska republika znacné problémy co do financovani kolstvi
a také co do dispozice kvalitnich pedagogickych kadrii a celkového materidlnitho zabezpeceni.
Neziidka tak nastivd problém v jednotlivych Skolach s nedostatkem uciteli, vybaveni

a dokonce i prostor k vyuce. Starost o tyto materidlni nezbytnosti pak ¢astecné pada na skoly

' Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha, Portal 1997, s. 93, ISBN 80-7178-170-3
* Priicha J.: Moderni pedagogika, viz. citované dilo, 5.92-93
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samotné, jejich vedeni i ucitele. Nastésti vSak existuje velké mnoZstvi kvalitnich pedagogil,
ktef{ si potiebu pofizeni tohoto vybaveni plné¢ uvédomuji a snazi se tftidy a u¢ebny vybavit co
nejlépe v kontextu pozadavki moderni pedagogiky. Mnozstvi $kol k tomuto tcelu pouzivaji
programy aktivniho vyuZivani pomoci dobrovolnika z fad rodi¢t, obce, mistnich podniki,

v ow

které se snaZzi $kole poskytnout materidlni podporu.
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6. Konflikt rodic - skola

6.1 Problémy s postoji rodici

Velmi Castym problémem stran ptisobeni Skoly na dité se v posledni dobé projevuje
urc¢ity fenomén, ve kterém vystupuje rodi¢ coby jakysi ochrance svého ditéte proti ,,nekalym
praktikdm* Skoly, zasahujicim do jeho prav a svobod. Jsou to piipady, kdy si rodice vysvétluji
urcitd opatfeni Skoly, at’ jde o kdzenské postihy ¢i hodnoceni prace zdka, ktery zhorSil svij
prospéch, jako jeho osobni tjmu. Cely problém pak neteSi jako kdzenisky ¢i prospéchovy
delikt svého ditéte, ale jako predpojatost ucitele, nespravedlivé hodnoceni ¢i osobni zast'.
Situace je pak vyhrocena do nejriznéjSich dohadi, invektiv a obvinovani Skoly nebo
pedagogl, misto aby se sami rodice zaméfili na feSeni problému v misté jeho ptivodu. Rodi¢
tak dava ponckud okdzale najevo svoji ,rodicovskou lasku® a pritom zpiisobuje negativni
dopad na vychovu ditéte, kdy se toto nepozorované zacne spoléhat na jakousi faleSnou
zachranu rodict, kterd ho osvobodi od povinnosti ¢i zodpovédnosti. Pak nastava konflikt mezi
Zakem, rodiCem a ucitelem, ktery se jen velmi téZce teSi a vétSinou zlstavd neuzavien

a prakticky nikdy neptinasi kladny efekt.

Mnoho uciteli davd prednost spiSe ustupovani pred dikladnym feSenim tohoto
problému a pokud moZno se ho z obavy pfed timto druhem rodich strani a snazi se mu
vyhnout. Tim vznikd dal$i mozZny prostor pro Zaka, ktery neziskd piipadnou konfrontaci
zkuSenost vedouci k ndpravé problému ¢i k uvédoméni si urcitych norem, ale snazi se tohoto
vakua vyuZzit ve svlij prospéch. A ,,prospéch v tomto ptipadé chapeme jako dalSi moznost se
z urcitych potiZi vymanit bez starosti a odpovédnosti. Je vSak pravdou, Ze se zdleZitosti tohoto
a spoleCenskymi normami, které se snazi rodice do celé véci aplikovat. Jen tezko se d4 takto
zaujatym rodi¢tm vysvétlit, Ze chyba je opravdu na stran¢ jejich ditéte a Ze by se mélo feseni
dané zalezitosti zapocCit od néj. BohuZel dochdzi k efektu, Ze se mnohé prohfesky zaku
pfechdzi pouhym napomenutim vyucujictho a tim véc kon¢i. Odporuje to sice vychovnym

cilim, ucitel si tak vSak zjednodusi pro né¢j predem bezvychodnou situaci.
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6.2 DuleZitost kooperace rodicii a skoly

Uskali nevhodné vychovy rodi¢t maji pifmy vliv na postaveni ditéte ve §kole a jeho
pusobeni na okoli, to znamend na spoluzdky. Jedinec, ktery neni dostate¢né¢ rodi¢i veden
k mordlnim a etickym zdsaddm a neni dostate¢né¢ motivovan ke svému osobnostnimu rustu,
stavd se ruSivym elementem v kolektivu a nendpadné nahloddva jeho celistvost. Stdvd se
negativnim piikladem, ktery je velmi snadno nésledovan, hlavné ve vysSich roc¢nicich
zdkladni Skoly, kdy zacind u déti pubertdlni vék a hleddni vlastni identity. Nejednd se
o bezpodminény efekt, je vSak velmi Casty a strhava k sob¢ témét vzdy dalsi jedince. Veskera

snaha o utvoteni kolektivu, natoZ o efektivni pedagogickou ¢innost je tak siln¢ znesnadnéna,

v nékterych ojedinélych piipadech az znemozZnéna.

Mnozi pedagogové tvrdi, Ze bez dobrych vztahti a kooperace mezi rodici a Skolou
nemiiZe uspe$né fungovat vzdelavani mladeZe. Jedna se o tvrzeni opravnéné, je vSak nutné si
uvédomit, Ze k tomuto pozndni se pedagogika dopracovala pomérné neddvno. Diive totiz
platilo pravidlo, Ze ve vychové ma Skola a rodi¢ oddélené role, kdy tkolem Skoly je
vzdélavat, tj. rozvijet pfedev§im kognitivni sloZku osobnosti déti, coZ se naprosto netyka
rodici a do této oblasti rodic¢e nemaji zasahovat. Na druhé stran¢ $kola ma omezené moznosti
ve vychové, coz je doménou rodict. Toto pojeti se zacalo opoustét v osmdesatych letech
minulého stoleti a postupné se zacCala prosazovat filozofie nebo pfistup, ktery propagoval
uzkou kooperaci a komunikaci mezi Skolou a rodici. Vysledkem je snaha o dosazeni toho, Ze
rodi¢ prestdva byt pasivnim pozorovatelem vzdélavani svého ditéte a aktivné se zapojuje do
tohoto procesu, ¢imZ pii edukaci kole do ur¢ité miry pomahd'. Naopak $kola spoléhd na
partnerstvi rodict v tom smyslu, Ze vznika urcitd snaha o ptipravu ditéte k praci a chovani ve
Skole. Spoluprace mezi $kolou a rodici v dnesni dob¢é méa v n¢kterych bodech i ur€ité pravni
dimenze, na zdklad¢ ktery je tato spoluprice fixovana. Jedna se pfedevSim o tcast rodicu ve
vefejné sprav€ a kontrole $kol. Je pravdou, Ze za dspéSnou spoluprici s rodici Skola casto
povazuje pouze to, Ze s ni rodice komunikuji. Do tohoto partnerstvi zasahuje fada vlivi, jako
jsou rozdilné vychovné styly uplatiiované v rodindch pfi vychové déti, postaveni $kolniho

vzdélavani v Zebficku hodnot.

" srov. Priicha J.: Moderni pedagogika, Praha, Portdl 1997, s. 419-422, ISBN 80-7178-170-3
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Mira spoluprice skoly a rodicl je patrnd v tom, Ze ve vétSin€ evropskych zemi
a v USA panuje nézor, Ze za vychovu ditéte by méli nést stejnou miru odpovédnosti rodice
i §kola. V Ceské republice je vsak realita ponékud jind. Tyto vztahy v posledni dobé& spise
stagnuji nez aby se rozvijely. Dokladuje to fakt, Ze jen v malém poctu $kol pracuji rady Skol,
ackoliv jiz pted lety bylo jejich ustanoveni legislativn€é umoZnéno zékonem'. Zde tedy
vyvstdvd potfeba zvysit dsili o navdzini kontextu rodicovské a Skolské vychovy a edukace
a jeho prohlubovani. Tato cesta se jevi jako jeden z moznych smért pfi feSeni nejruznéjsich
problému a negativnich jevl pii vychové a vzdélavani, jeho zkvalitiiovani a zefektiviiovani,
coZ by nepochybné zkvalitnilo celkovy stav Skolstvi a zvysilo ur€itou prestiz, kterd u nds, ve

srovnani se svétem, bohuzel neni na dostate¢né urovni.

" srov. Fisher R.: Uéime déti myslet a ucit se, Praha, Portal 1997, s.169, ISBN 80-7178-120-7
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7. Aspekty volného casu

7.1 Vychovny vliv volnocasového vzdéldvani

Pod pojmem volny ¢as chdpeme Cas, ktery ndm zbyl po absolvovéani vSech povinnosti
a nezbytnosti dne. To znamend Cas, ktery mizZe v tomto piipadé zZak vyuzit k vécem, které
déld dobrovolné a rad, které mu piindseji urcité uspokojeni. Jednd se pfedev$im o sportovni
vyZiti, rekreaci, zdbavu, zdjmové Cinnosti ¢i dobrovolnou spolecensky prospéSnou €innost.
Z hlediska déti tyto nechdpou Cas straveny péci o osobni véci, €asové ztrity stradvené ¢innosti
zabezpecujici biologickou existenci Clov€ka (jidlo, hygiena, spdnek) nebo as vénovany
béznému chodu rodiny, jako volny ¢as. To ale nebrani tomu, aby si tohoto Casu, kterého maji
déti pomérné dostatek, ndlezit¢ uZili. V tomto ohledu je vSak Zddouci, aby byl tento Cas
pedagogicky dostate¢né ovliviiovdn. Podminka tohoto vlivu je, aby byl nendsilny, nabizené
¢innosti pritazlivé a pestré, ucast dobrovolnd a pfiméfend veéku daného segmentu déti.
Jednoznacné dulezité jsou i ostatni prvky organizovani volnoCasovych aktivit, jako je Cas,

misto, prostiedi a citlivé programové uspotfadani.

V tomto ohledu se nabizi velmi rozmanita oblast preventivniho ptisobeni na mladez,
jelikoz volnocasové aktivity postradaji formalnost a déti jsou v takovémto ohledu pfistupné;jsi
a flexibilngjsi. Jedna se o Sanci zavCas zapusobit na mladeZ i velmi nendpadnymi prvky, které
vSak mohou mit vétsi dopad na ovlivnéni chovani déti, neZ organizované pisobeni tieba ve
vyu¢ovani nebo dokonce i vrodin€. Prav€é rodina by méla byt rozhodujicim prvkem
v pusobeni na déti v rdmci volného casu. Neni vSak pravdou, Ze je jedinym prvkem. Rodi¢
muze dit¢ vychovnym pisobenim nasmérovat, dat urcity osobnostni zdklad a v prib&hu
dospivani korigovat. Na dité vSak piisobi mnoho dalSich ¢initelti a ovliviiujicich faktort, které
je tieba brat vazne¢ a je tfeba si uvédomit stupen jejich daleZitosti obzvlast' v obdobi dospivani
ditéte, kdy je na pfijimani vlivu okoli nejcitlivéjsi. Jednd se predevsim o vliv Skoly a Skolniho
prostiedi, ktery by mél mit svoji pedagogickou podstatou spiSe pozitivni dopad, avSak prave
ve Skole se dit¢ setkdvd se svymi vrstevniky, ktefi se stdvaji zdrojem novych nazori, chovani
a vneposledni fad¢ i negativnich vlastnosti. SdruZovani, obzvlasté¢ dospivajicich déti, je
ptirozenou nutnosti kazdého jednotlivce a tuto potfebu nedokdZe rodina nahradit. Proto je

vyhleddvana spiSe Ziveln¢ a ndhodné. Vzniklé vazby pak nardZeji na nejriznéjsi
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problematiku, zilezi vSak na prostfedi a fad¢ piipadnych faktorti, tyto vztahy piimo nebo

nepiimo ovliviujici.

I kdyz se zdd, Ze je mladez svym zpiisobem ve volném cCase nedosazitelnd nebo
neovlivnitelnd, nabizi se mnoZstvi opatteni, kterd tento pohled mohou vyvratit. Jesté
doneddvna bylo populdrni provozovani nejriznéjSich instituci, podporujicich nebo
organizujicich volny ¢as déti a mlddeZe. Jejich funkce nebo spiSe dopad na mlddez byl zfejmy
a v podstat¢ velmi ucinny. V posledni dob¢ se vSak velké mnozstvi téchto instituci rusi nebo
omezuje z finan¢nich divodu, ¢i z divodu jejich nevytiZenosti nebo naprosté ztraty zdjmu
o né. Tim se ztraci mnoho moZnosti pozitivné ovliviiovat volny ¢as mladeZe a tim preventivné
pusobit. Historicky je totiZ dokdzéano, Ze je daleko snazsi a i levnéjsi puisobit preventivné, jak

pozdéji napravovat vzniklé Skody.

Celkové€ vzato, volny €as potiebuje kazdy clovek, ktery znéj Cerpa potfebnou energii
k praci, ke vzdélani a k celkovému Zivotnimu stylu. Tedy kazdy ¢lovek, potaZzmo v nasem
piipadé Zak nebo dité, potfebuje €as k odpolinku, odreagovani se od starosti ve Skole
a k ur¢itému uvolnéni. Cas, ktery travi k tomuto téelu je pak i asem, ktery dité vénuje
k vytvareni novych mezilidskych vztahti, které jsou ze socidlniho hlediska velmi dulezité,

mohou vSak siln¢ ovlivnit osobnost jedince. Problém je v tom, zda tyto vztahy dokdzi dité

kultivovat &i nikoliv'.

7.2 Volny cas v rodinném prostiedi

Dalsim, jiz zminénym aspektem socializace kazdého jedince je rodinné zazemi, které
je rozhodujici stran jeji vychovné funkce. RodiCe slouzi détem jako vzory, které pak dit¢ do
ur¢ité miry nasleduje. Rodiny, které neplni dobie svoji vychovnou funkci, se vyznacuji
predevsim nezdjmem o to, jak dité travi svlj volny cas. Zde nastupuje pravé funkce Skoly
a vychovnych instituci, které maji moznosti tento deficit do urcité miry vychovné ovlivnit.
Ale i takto neni zaruceno, Ze se dité podafi timto zplisobem usmérnit, a Ze se nedostane do
vlivu nezddouci vrstevnické skupiny. Zde byvad jeho vyvoj ohroZen. Vznikd absence
pozitivnich socidlnich vazeb, dit¢ trpi pocity ménécennosti. Tyto nedostatky jsou pak velmi

patrné a dit€ nabyva pocit, Ze je nezddouci, opomijené a tak vznikd snadno ovlivnitelny

srov. Pavkova, Haijek et al.: Pedagogika volného ¢asu, Praha, Portdl 2002, s. 15, ISBN 80-7178-711-6
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jedinec, ktery zpravidla nachazi dtocisté v socidlné zavadném prostfedi. Toto konstatovani
budi dojem krajni meze, v souCasnosti se vSak bohuZel jednd o béZzny jev, vznikajici jiz

v ranném véku déti na zakladnich Skolach.

7.3 Vliv sdélovacich prostiedkii a patologické jevy

Dalsim dualezitym faktorem, ovliviiujicim vyvoj déti ve volném case, jsou hromadné
sdélovaci prostfedky. Jednd se o média, kterd jsou svoji podstatou dokonalé prostfedky
k ovliviiovani lidi a vefejného minéni. Zde se nabizi pravé diskutovand problematika
ovliviiovani déti, které maji tendenci travit u televizorii ¢i pocitace zna¢nou Cast svého
volného Casu. Jedna se o rizikovy efekt, ktery tento pasivni zptisob traveni volného Casu stavi
na rozmezi pozitivnitho a negativniho vlivu. Urcité je pravdou, Ze mnohé potady, zvlaste
nau¢né nebo dokumentirni, mnoho dité¢ pozitivn€ oslovit a pfedat mu nové poznatky
¢i zkusenosti, které miZze ve svém védomostnim potencidlu vyuzit. V posledni dob¢ se
vSak v televizi mnoZi nevhodna skladba potadi, obsahujici filmy nebo programy s nasilnou
nebo jinak zdvadnou tématikou. V tomto sméru je nutné s litosti konstatovat, Ze Rada pro
televizni a rozhlasové vysiladni neplni patficn€ svoji funkci a zjevné ji prevySuje komercni
stranka véci. Ditéti se pak nabizi velmi lacind nebo brutdlni podivand, kterou pasivné sleduje
a celkovym vysledkem je urCitd otupélost k hodnotdm. I to je jednim z dtsledkd

nedostate¢ného vychovného vedeni'.

Nezanedbatelnym fenoménem dneSni doby je pocitacovd technologie a internet.
Pozitivni dopad téchto technologii byl popsan v diivéjsich odstavcich, ale jednd se o dileZzity
aspekt vychovy, vyZadujici nutnou selekci zaméteni ditéte z vychovnych davodd. Jedna
stranka véci je vzdélavani a piiprava na budouci povolani. MnoZstvi informaci, poskytované
internetem je téméf nevycCerpatelnou studnici pozniani mladého clovéka. Pravé v tom je
potieba selekce zdsadni, ale zddnlivé nemoznd. Jednd se o otdzku zaloZenou na tom, co dité
od internetu ¢ekd a cemu dokaze celit. Zde se opét promitd vychovné ptisobeni rodiny i $koly,
které by mélo sméfovat k ur€ité mordlni a etické odolnosti ditéte pfi vybéru cerpanych
informaci. S tim dzce souvisi problematika pocitacovych her, které nabizi obrovskou Skalu
zanra. Chvile stravend u neSkodné pocitacové hry miiZe do urc€ité miry dit€ uvolnit a urcitym

zpusobem zabavit. Tato ¢innost vSak obsahuje velmi tenkou hranici mezi neskodnou zdbavou

" srov. Doherty W.: Kdo koho vychovava, Praha, Navrat domi 2006, s. 118-119, ISBN 80-7255-938-8
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a problematikou gamblerstvi, které se miZe dostat i do patologické drovné. Piipadné nasledky

pak mohou nabyt obrovskych rozméri."

7.4 Funkce volného casu

Zakladnimi tfemi funkcemi vychovy ve volném case jsou funkce vychovné - vzdélavaci,

. ATt WAL o i T s c C1s o 2
zdravotni a socidlni. Kazd4 z nich je soucasti celkového pedagogického piisobeni.

Funkce vychovné - vzdé€lavaci je zamétfena na rozvijeni schopnosti, na usmérnovani

a kultivaci chovani déti a mladeze a uspokojovani jejich zdjml a potfeb. Formuji se i jejich

Zadouci postoje a mordlni vlastnosti. Tvoii se tak i vlastni ndzor na Zivot a na sveét.

Zdravotni funkce ma za tkol vytvéaret u déti zdravy Zivotni styl organizovanim

¢innosti razného charakteru (dusevni a télesné Cinnosti). Zvlast’ velky zdravotni vyznam ma
pohyb na Cerstvém vzduchu a sportovni Cinnosti, které kompenzuji sedavé zaméstnani ve
Skolnim vyuc€ovéni. Neopomenutelnym efektem je i pobyt v pro dité pfijemném a estetickém

prostiedi.

Socidlni funkce md vyznam v oblasti ovlivitovani volného ¢asu v dobé&, kdy jsou
rodi¢e v praci a dit€¢ se uci samostatnosti a tim tak zbavi své rodice ¢asti starosti. Dal§im
vyznamnym bodem je jakési vyrovnavani rozdilnych materidlnich a psychologickych

2%

podminek v rodindch. U ditéte se vytvaii cetné socidlni vztahy, které jsou Zadouci a potiebné.

Je tteba si uvédomit dv€ zdkladni funkce volného <casu jako takového
z pedagogického pohledu. Prvni znich je bezprostiedni naplilovani volného casu
smysluplnymi aktivitami a to jak rekrea¢nimi, tak vychovné vzdéldvacimi. Mluvime tedy
o vychové ve volném case. Jak uz bylo zminé€no, stdvd se volny ¢as rizikovym faktorem, ve
kterém déti mohou ziskat nejen negativni vlastnosti, ale mohou se v extrémnéjSich ptipadech
dostat do konfliktu se zdkonem ¢i patologickou zavislosti. Dikazem toho je stdle vzristajici
pocet déti zavislych na alkoholu, vyhernich automatech a drogédch, stédle ztetelnéjsi je Cetnost
krimindlnich delikti spachanych détmi, coZ dokladuje i snaha prosadit zdkonem stanovenou

svv s

niz8i vékovou hranici v trestni odpovédnosti.

' Pavkovd, Héjek et al.: Pedagogika volného &asu, Praha, Portél 2002, s. 38, ISBN 80-7178-711-6
* Pavkovd, Hajek et al.: Pedagogika volného ..., viz. cit. dilo, s. 39-40
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Druhou funkci volného ¢asu déti je vychova k volnému ¢asu. V tomto sméru je snahou
vytvoteni celkového prehledu konkrétniho jedince o moZznosti nejruznéjsich ,,zdravych®
zajmovych aktivit, orientaci v nich a hledani nejoptimdlné;jsi varianty jejich vyuZiti na zédkladé
vlastnich zkuSenosti, potfeb a seberealizace. Jde o vytvareni urcitych navyka jedince, ktery si
pak tyto osvoji a snaZzi se svlj volny Cas travit zptisobem pro néj i pro okoli pozitivnim.
Idedlem je dosazeni urcité harmonie ve vztahu potteb ditéte a celé spole¢nosti. To znamena,
Ze potieba jedince miize mit takovou charakteristiku, kterd svoji podstatou miZe pfinést jemu
zpisob urcitého odpocinku nebo aktivniho vyziti, které pak v budoucnu muZze zidrocit ve
prospéch celé spolecnosti ve formé rozvinutych schopnosti, fyzické zdatnosti ¢i intelektudlni
vyspélosti. Jako pifiklad je mozné uvést sportovni Cinnost, kterd mulze byt zirocena
v pozdéjSim postaveni jedince v armadé ¢i sportovni reprezentaci nebo rozvoj hudebniho
nadéni, které posléze vyusti v kulturni reprezentaci stitu v zahrani¢i ¢i schopnost precizni

prace s pocitacem jako predpoklad uplatnéni ve védecké sfére apod.

Volny cas tedy nabizi détem nejriznéjsi dskali, kterd je nutno feSit jiZ v ramci
prevence. Jak tedy zamezit negativnim vlivim na dité pfi traveni volného Casu z postaveni
statu a statnich organizaci? To je otdzka, kterd vyvstdva pravé v politickém pohledu na celou
problematiku. Jisté je, Ze nenajdeme spolehlivy recept, technologii ¢i zpasob, jakym by bylo
mozné celou socidlni problematiku volného Casu déti ozdravit. Je vSak dilezité se o to alespon
pokusit pravé formou, obsahujici zvazeni, do jaké miry je pro stat dalezité zasahovat svymi
organy do volného Casu obyvatelstva a déti obzvlast, jaka bude Skolskd politika a jakym
zpiisobem budou fungovat zatizeni pro volny ¢as. Jednd se o to, zda je stat ochoten investovat
nejen financni prostiedky, ale i snahu statnich a nestatnich organizaci do celkového ozdraveni

soucasného komercniho zptsobu Zivota.

7.5 Organizovdni volného casu

Velmi dileZitym aspektem volného Casu je jeho prevedeni do rovnovahy s pracovnimi
1 jinymi povinnostmi. Pfecefiovani nebo podcefiovani volného ¢asu neni spravné, jelikoz obé
slozky denniho Zivota, mySleno volny ¢as i zaméstnani ve Skole, jsou stejn¢ dilezité pro
celkovy rozvoj ¢lovéka a jeho rust. Stejné tak jeho napln, jak jiz bylo zminéno. Hlavni roli pti
utvareni postoje k volnému Casu vytvéii rodina. Tak jako v jinych oblastech vyvoje osobnosti

¢loveéka dochdzi k primdrnimu ovlivnéni rodinou, kterd udava smér, styl a jakysi Zivotni vzor.
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Jedna se o rozhodujici fazi ziskdvani pohledu na svét a jakysi moment pii utvéieni vlastniho
pohledu na volny cas. Dité¢ by mélo pochopit zdsadu volného Casu, kterou je urcitd svoboda
volby. Je to vymoZenost, ale zdroven urCitd odpovédnost za to, jak s timto svobodnym
rozhodnutim nalozi. Zpusob, jakym je volny Cas traven je jakymsi indikdtorem Zivotniho
stylu. Jednd se o duleZitou hodnotu bézného Zivota, neni vSak vzdy patficné docenovan,
hlavné z pohledu jeho zdsadnich aspektd, kterymi jsou jiz zminéné pohledy sociologické,
psychologické, politické, hygienické a hlavné pedagogickél. Je tfeba si uvédomit, Ze volny
cas, byt se jedna o zdanlivé jednoduché a prosté téma, obsahuje vSechny tyto zminéné prvky,
které jsou jeho soucdsti a vzdjemné se prolinaji. To znamend, Ze jednim ze zdsadnich cila
vychovy je naucit dit€ rozumné vyuZivat volny Cas k formovani jeho zajmt a celoZivotnimu
rustu. Obecné plati zdsada, Ze nejdaleZitéjsi vliv na vychovu ditéte ma samotna rodina. Pokud
je tato slozka vychovy zanedbdna, ¢i chybné pojata, nastiva problém, ktery Skola tézko
vyfesi. Muze ho do urcité miry ovlivnit, zaleZi vSak na zplsobu plsobeni $koly a na tom, jak
je dité¢ ochotno tento vliv pfijmout a ztotoZnit se s nim. V ditéti vSak je stdle zakotven
zakladni pohled na Zivot a celkové povédomi Ci svétondzor ziskany doma a tento bude dité

doprovézet po cely Zivot.

! Pavkovd, Héjek et al.: Pedagogika volného &asu, Praha, Portél 2002, s. 15-16, ISBN 80-7178-711-6
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8. ReSeni problémii

Hleddme-li néjaky zpiisob feSeni problémt v edukaci Zdka zdkladni Skoly pfi
respektovani vSech vlivi a nebezpeci, kterd svym zptisobem piindsi zpisob Zivota dnesni
spole¢nosti, narazime na sloZité a provdzané vlivy a zdroje plsobeni, které pfimo ovliviiuji
chovani celého segmentu zdkd, ale i samotnych jednotlivcil. Jednd se piedevsim o celkovy
vjem spolecnosti vnimany détmi, snazicimi se o budovani svého mista a postaveni v ni. Je to
zcela pfirozeny proces, ktery se déje az instinktivné. To vSak nardZzi na uskali ve formé
pusobeni okoli v kontextu se sou¢asnym zpusobem Zivota. Jednd se predevsim o snahu ziskat
vzdélani nebo dobrou prici, postaveni a mit vliv na déni kolem sebe. Stim souvisi
1 materidlné a komercné zaloZeny rytmus kazdodenniho Zivota, uddvajici nepsand pravidla
a zdsady zpusobu chovani. Ze v§ech moznych smért a zdroju se na dnesni déti vali mnozstvi
az Skodlivych vlivi, piisobicich na jejich mordlni a etické povédomi a citéni. Neustdle je tato
stranka osobnosti déti ovliviiovdna soustfedénym piisobenim ekonomickych a politickych
zajmua spolecnosti. Je jasné, Ze obranny faktor miZe dité ziskat pouze vychovou v rodiné
a Skole. To se pak stava, zdanlivé v nadneseném smyslu, zdsadnim faktorem v ovliviiovani
celé spolecnosti. Jak bude vypadat zakladni elementarni ¢lanek ve formé jedince, tak bude
ovlivnén celkovy raz spolecnosti. Spolehlivy recept na feSeni tohoto jevu neexistuje, je vSak
nutné se nad nim zamyslet a disledné piisobit v oblasti Skolstvi a vzdélavani ve spolupraci

s rodici. Jen tak je Sance ozdravit a zaroven i chranit vyvoj déti.

Celkovym shrnutim problematiky socidlné pedagogickych aspekti Skolniho
vzdélavani dojdeme k zaveru, Ze celkova snaha rodici, pedagogti a vychovnych pracovniki je
soustavou vzdjemné propojenych a navzdjem se ovliviiujicich disciplin pedagogiky. Neni
mozné povazovat jednu znich za dilezitéjsi nez druhou. VSechny vzdjemné puasobi na
osobnost zdka a ovliviiuji jeho vyvoj at’ se uz jednd o osobnostni rust, tvorbu Zivotniho stylu
a svétondzoru, prohlubovani védomosti, jejich aplikace v praxi ¢i jeho vlastni socializace ve
spoleCnosti. Jde o sloZity a citlivy proces, nichylny na jakoukoliv chybu ¢i negativni
intervenci z nejriiznéjSich zdroji. Specificnost vychovy a vzdélavani zakl na zdkladnich
Skolach je déna jejich veékem, ktery pfinasi nejzdsadnéjsi zmény v Zivoté a nejdilezitéjsi
obdobi formace osobnosti. Tim slozitéjsi je veskery pfistup k tomuto procesu, ktery dava
velké moznosti v plisobeni pedagogl, zaroven vSak klade vysoké pozadavky na jejich praci

a celkovy pfistup ke kazdému jednotlivému zdkovi. V soucasné dobé je toto poslani
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pedagogiky tématem nebo smérem, kterym by se méla pedagogickd praxe ubirat a naddle
rozvijet. Je vysledkem jiz probéhlého vyvoje, kterym se po staleti pedagogika formovala
a hledala jakysi idedlni stav, ktery by se stal co nejefektivnéjSim a nejkvalitnéj$Sim. Tento
proces vSak zdaleka neni u konce a d4 se ocekdvat, Ze projde dal§imi zménami. Da se vSak
pfedpokldadat, Ze tyto zmény nebudou pfili§ zdsadni, budou spiSe navazovat na poznatky

a zkuSenosti, ziskané doposud.
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9. Poznatky 7 praxe

Po dobu povinné stiZe jsem se tucastnil vyuCovani na zdkladni Skole, jak jizZ bylo
uvedeno v tvodu. Jednd se o devitiletou Skolu v méstysi nedaleko Brna, Citajicim dva a pil
tisice obyvatel. Do této $koly se kazdodenné sjizdi Z4ci z okolnich obci. Skolu navitévuje
priblizné tii sta zakl. Je zde zfizeno mnozstvi zdjmovych krouzkli a vedeni Skoly se snazi
o pestrou paletu akci pro Zaky i rodice. Snaha Skoly o komunikaci s rodici je ziejma a zda se,

Ze 1 zasadni ve snaze co nejkvalitnéji odvadét svoji praci a posléni.

Me¢l jsem moZnost pozorovat vlastni vyu€ovaci proces ve tiidach druhého stupné, to
znamend v Sestém aZz devatém ro¢niku. Evidentni bylo, Ze prvotni zdjem o mou osobu pii
piichodu do u€ebny s vyucujicim velice rychle zmizel a po chvili jsem byl téméf ignorovan.
To mi poskytlo vyhodnou pozici pozorovatele bez naruSovini vyuky a zdroven naprosté
uvolnéni déti a jejich spontdnni chovani. Dal$Sim zdrojem poznatki, i kdyZ orientacnim, byl
dotaznik, pfipojeny jako priloha k této praci. Dotaznik mél za kol zjistit povédomi a postoj
Zakl se zaméfenim na zadané tématické otazky v problematice socidlné pedagogickych
aspektii edukacniho procesu. V této oblasti lze ziskat pouze orientacni udaje, které vsak
pomohou vytvofit si priblizny usudek o faktickém stavu problematiky edukace tohoto
segmentu zakd. Zdkladni snahou bylo volit otdzky ucelné¢ a zaroven jednoduse, aby bylo
jejich zodpovézeni jednoduché a imémné vyspélosti Zakl. Soucasné byl podan dalsi dotaznik
i n€kolika ucitelim, ktery mé¢l zjistit jejich vztah k problematice Skolstvi, spoluprace s rodinou
a samozfejm¢ k zaklim samotnym a Skole. Jak jiZz bylo uvedeno, vysledky nemohou byt
povazovéany za zdsadni ¢i rozhodujici pro formu celkového problému. Naznacuji vSak urc€ity
stav véci, ktery muze byt povazovan za jakési voditko pfi utvareni ndzoru nebo hodnoceni
problematiky. Zavéry dotaznikli vS§ak berme pouze jako orientacni vysledek prizkumu stavu

v této konkrétni skole.
9.1 Chovdni Zdkii ve vyucovaci hodiné

Vlastni vyuka ve tfidach probihala v duchu zdravé snahy pedagogt o kvalitu odvadéné
prace a vzbuzeni kladné motivace v Zacich o latku a vyucovani. Evidentné se vSak tato snaha

nesetkdvala s patficnym efektem, alesponi ne u vétSiny zakd. Hlavnim negativem v této snaze
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je urcité celkovy nezdjem o vyuCovani ze strany zakl a jejich pojimani Skolni dochazky
v dimenzi nepfijemné povinnosti. Tento stav rozhodujicim zpisobem ovliviluje postaveni
ucitele, zdka samotného a jejich interakce v procesu edukace. Z postoje zakl v hodiné,
jejich Cinnosti, chovdni a snahy je evidentni, Ze jsou velmi ovlivnéni doméici vychovou
a zdaroven vlivem svych spoluzdk a vrstevnikii. V jedné roviné je vidét pravdépodobné
zanedband rodinnd vychova v oblasti ur¢itého ndhledu a postoje k autoritdm, kterd je zcela
nedostatecnd, v druhé pak silny vliv vrstevnikd, charakteristicky pro venkovské prostredi. Az
na vyjimky berou Zici osobnost ucitele jako dalSi zat¢z v tak jiz nepfijemné straveném
dopoledni. Slovo vyjimky neni nadsazené, jelikoz se jednd o drtivou mensinu kolektivu tfidy.
Presnéji z dvaceti zakt ve tifidé skute¢né sledovalo vyuku a respektovalo ucitele jen asi pét
zaki. Dalsich deset se bavilo mezi sebou ¢i teatrdlnimi vystupy a vzdorovitymi projevy
zbylych péti, zfejm¢e vadcich typi. Pres veskerou snahu pedagoga se tito pii vyucovani
bavi a na napomenuti ucitele reaguji az na n€kolikerou vyzvu ¢i zptisnéni ténu v hlase nebo
az na hrozby feSeni jejich chovani formou kézeniského postihu. Slovo reakce v tomto smyslu
neni piili§ presné. Zici se pouze na nékolik minut zklidni a poté se situace opakuje. Toto
zjiSténi se projevuje spiSe ve tiiddch osmého a devétého rocniku, avSak viditelny ndb¢h na

tento stav se projevuje i diive.

Vezmeme-li sloZité pubertdlni obdobi vyvoje téchto déti, jde o jasné formovani
osobnosti, jejich pfirozenou snahu zatadit se do kolektivu, pokud mozno na nejvyssi mozny
post. A za prostiedek k dosaZeni tohoto cile pfijmou vSemozné zpusoby a praktiky. Toto
chovani nabizi dvahu, Ze problém je piedevsim v nedostatecné péci rodict. Bylo zjisténo, Ze
pravé u nejproblematictéjSich déti je jejich domdci zdzemi kontroverzné velmi dobfie
materidlné zajiSténo. Jedna se o déti z dobie situovanych rodin. Problém je tedy spiSe ve
vlastni vychové nebo pfistupu téchto rodict k ni. Sta¢i pouze vysoké pracovni nasazeni
rodicl, které ma v oblasti rodinné vychovy za vysledek nedostatku Casu, ve kterém se mohou
rodi¢e détem vénovat. To se pak projevuje i ve formé nezdjmu o vlastni prospéch ditéte
¢i dokonce transfer viny za jeho Spatny prospéch smérem na Skolu a ucitele. Tento postoj
dokumentuje tvrzeni drtivé vétSiny ucitell, Ze za netspéchy svych déti ve Skole davaji rodice
vinu pravé gkole'. Také v problematice zp&tné vazby mezi rodi¢i a $kolou se jednd o
zdavaznou situaci, kdy je tato siln¢ opomijena a vétSina ucitelti tvrdi, Ze dochazi ke konfliktu

mezi rodi¢i a pedagogy pii feseni kdzefiskych problémi déti.* Tento postoj nékterych rodict

' viz. dotaznik B - piiloha ¢. 3,4
? viz. dotaznik B - piiloha &. 3,4
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je zietelnym postojem a jde o vcelku snadnou a relativné pohodlnou obrannou techniku tniku
pfed nastalymi problémy, které prospéch ditéte rodi¢tim pfipravuje. Refeni problému je vsak
velmi problematické, jelikoZ by se vlastni poc¢atek transformace vychovy déti musel zaméfit
pravé na elementdrni rodinnou vychovu a celkovy zpiisob Zivota, jeho filozofie a mordlni a
etické zaméteni. Je evidentni, Ze tato snaha je pouhd utopie a jeji nastoleni je v soucasné dobé

s jejim ndhledem na Zivot a existenci prakticky nemozné.

Jako jeden piiklad za vSechny lze uvést udilost v devaté tiidé, kdy si jeden z zaki
ttidy v hodin€ Ceského jazyka hrdl s mobilnim telefonem tak, Ze natdcel ucitelku, kterd se
snazila o opakovani latky z minulé hodiny. Poté, co si vyucujici jeho chovani povSimla,
ostatn¢ Zak to nijak neskryval, dstné ho napomenula a vyzvala ho, aby telefon, pokud mozno
vypnuty, uklidil do své tasky, aby se mohl soustiedit na vyklad. Zak pronesl nékolik
nejapnych poznamek smérem k ucitelce, kterymi se mimochodem bavila celd tfida, a ve svém
jednéni klidn€ pokracoval. Ani v nejmens$im ho nijak nevzrusilo napomenuti pedagoga, a¢ by
se dalo pfirozen¢ ocekdvat, Ze v tomto pfipadé si nevhodnost svého chovani Zak alespoi
¢asteCné uvédomi a bude se ho snaZit pfi nejmensim skryvat, natoZ uposlechnout vyzvy.
Nésledovaly dal$i dvé napomenuti a po nékolika Zikovych pozndmkdm o demokracii
a svobod¢ projevu, opét smérem k vyucujici, se ulitelka rozhodla mu zminény telefon
zabavit. Pristoupila k nému a vyzvala ho, aby ji telefon odevzdal a vyfidil rodi¢tim, aby se pro
né&j dostavili do skoly. Pro jistotu, aby vzkaz dorazil az ke svému adresatovi ho vyzvala, aby ji
dal 1 zdkovskou kniZku, do které by provedla zdpis o uddlosti a zdrovenl zapsala pozvanku
rodi¢im. Zak ji s naprostym klidem telefon odevzdal, pak prohlésil, Ze Zdkovskou knizku
nemd a at’ si pry rodicim ze zminéného telefonu klidné¢ zavold. On to pry neplati. Bylo
zietelné, Ze ucitelka byla ze Zdkova chovani siln¢ stresovand, zachovala vSak profesiondln{
pristup a nenechala se vyprovokovat. Avsak pii odevzdavani telefonu Zak prohlasil, Ze mu to
naticet. Celad tfida se opét bavila a uclitelka jen ztéZi zakryvala rozhoiCeni a frustraci.
Vyucujici poté vyzvala zdka, aby predstoupil ptfed tabuli a zopakoval problematiku uciva,
které se opakovalo nékolik malo minut pfed zminénym incidentem. Samoziejmée, Ze tento si
nebyl schopen ani vzpomenout, o jakou latku Slo a pokracoval ve svych sarkastickych
vypadech proti ucitelce. Ta pak vyucovaci hodinu pfed€asné ukoncila nékolik médlo minut
pred zvonénim na prestavku a odesla do svého kabinetu. Zminény zak byl pak zbytkem tridy,

az na malé vyjimky ,,oslavovan“.
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Tato situace byla jednim z mnoha, kterd dokumentuje vyhroceni situace v nevhodném
chovani nékterych jedincti ztad Zzakl, majici za ndsledek naprosté selhdni snahy
o pedagogické a edukaéni piisobeni na tyto déti. Skola je bohuzel v téchto piipadech naprosto
bezmocnd a jeji snaha o ndpravu je nemozni. Dle vysvétleni zminéné uclitelky se jednd
o zéka, ktery ma neustdlé problémy s chovdnim a jakdkoliv konfrontace s jeho rodici je
bezpfedmétnd a lichd. Dokonce rodi¢e pak presouvaji zodpovédnost za toto jedndni svého
ditéte smérem na vyucujici, ktefi jsou udajn€ neschopni s tim cokoliv délat, ¢ehoZ je pti¢inou

jejich neprofesionalita a neschopnost. Vlastni odpovédnost zcela odmitaji.

Celkova reakce ucitelky naznacovala, Ze tento druh chovani nékterych zakl naprosto
dusi pracovni nasazeni pedagogl a vyrazné¢ sniZuje jejich motivaci. U¢itelé jsou diky néstupu
podobnych problémti v chovani Zdkl vystaveni nadmérné psychické zatézi, kterd muze
obecné¢ vyustit ve stres a neni vyjimkou, Ze se Casto dostavuje syndrom vyhoteni. Ucitel mus{
zachovat profesiondlni odstup a je nutné, aby se zbavil netimé&rné emociondlni a zkratové
reakce. Tento pifipadny postup by mél zasadni disledky v edukacni roviné, ucitel by ztratil

své autoritativni postaveni a utrpéla by tim i jeho profesiondlni prestiz.

Popsand udélost neni samozfejmé béZnd denné, mohli bychom ji kvalifikovat spiSe
jako extrémni, je vSak piikladem sméru vychovy nékterych rodict v rdmci dnesSni konzumni
spole¢nosti. S tim souhlasi i drtiva vétSina dotazovanych uciteld'. V tomto sméru se odrazi
i chovani ostatnich zaku tfidy, ktefi v rdmci jakéhosi pseudovztahu tato vyboceni svych
spoluzakt podporuji tim, Ze se takovymto projevim sméji, jejich aktéry chvali a dokonce se
jich i zastavaji pred ucitelem. Evidentni tedy je, Ze negativni piiklady zdsadné ovliviuji
chovani ostatnich Zaki. Pokud by se podatilo eliminovat nékteré jedince, naruSujicich vyuku
a celkové chovani v prostfedi skoly, 1ze se domnivat, Ze by se 1épe dafilo pedagogické praci
v edukacni a vychovné roviné. Takto vSak princip Skoly nefunguje. Jen ve vyjimecnych
ptipadech dojde k vylouceni neptizptisobivého Zika ze Skoly na Skolu jinou. V tomto sméru
doslo na zminéné Skole jen k nékolika vyjime¢nym piipadim vylouceni béhem nékolika let.
Tito Zaci se pak dostali na jinou zdkladni Skolu a ¢lovek se miiZze domnivat, Ze to zméné jejich
chovani nepomohlo. Doslo pouze k eliminaci jedince ve tiidé a tedy jednoho problému.
Celkovy rdz trendu chovani ostatnich zaku zlstal stejny. Je pak nasnad¢, Ze misto téchto
extrémnich pfipadi miZe zaujmout dalsi jedinec. Zde vyvstavad velice zdvazny ukol pro

pedagogy, ktefi se ocitaji pfed timto problémem sami a nemohou ocekdvat zlepSeni vztahu

" viz. dotaznik B, piiloha ¢&. 3,4
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mezi Skolou a rodici, ktefi o své déti nemaji zadany zdjem. Deset ze Ctrnicti dotazovanych
ucitelti také odpovédélo, ze do ur€ité miry pedagog zastava rodice'. Toto zjisténi vSak
nastoluje otdzku, do jaké miry muze ucitel rodice nahradit, byt na dobu strdvenou ditétem ve

Skole. Jedna se vpravdé o diskutabilni zaleZitost, kterd v§ak nabizi dv€ celkem jasné dimenze.

9.2 Vztah rodici a Skoly

Jednou ztéchto dimenzi je postaveni rodici a pedagogli v procesu vychovy
a vzdélavani déti. Kazdy z téchto subjektli ma vlastni, ale zdsadni dkol, ktery je jemu vlastn{
a ktery nemuze nahradit subjekt druhy. Jde piedevsim o vstépeni zakladnich vzorcti chovan{
rodici, orientace ditéte pii pohledu na svét a tvorba Zebticku hodnot. Je pouze na rodi¢ich, aby
své dit¢ od ranného veku pfipravili na plnohodnotny Zivot v ramci svych moZnosti, ale
1 v rdmci svych schopnosti. Rodi¢ je v tomto sméru unikdtni zdroj vychovy ditéte,
disponujici  svou suverenitou a pfirozenou autoritou. Je pouze na rodicich, jak tohoto
postaveni vyuziji. Jejich zpisobilost k vychové déti je hodnocena pouze okrajoveé
a neexistuje Zadny zpusob kontroly mimo zdkonnych norem”. Re¢ je tedy o zdkladnim
zpusobu socializace ditéte, danym pifirodou a spoleCenskymi vztahy. Toto privilegované
postaveni rodict je tedy pfedem dané a poziva tedy pfirozeny statut. Pedagog si naproti tomu
musi své postaveni v procesu vychovy nejprve vybudovat a zaslouzit. Je to zdlouhavy
a slozity proces a ne kazdy se plnohodnotnym pedagogem muze stat. Jeho zpusobilost je dana
schopnostmi, urCitym naddnim a hlavné studiem. V neposledni tadé je potiebné ziskat
potiebné mnoZzstvi praxe a zkuSenosti. Pak vSak nastupuje mnozstvi faktord, které bedlivé
kontroluji vykondvanou pedagogickou praci, at’ uz se jedna o mnoZstvi zakonnych norem, tak
rovinu etickou, mordlni a v neposledni fad¢ pohled a hodnoceni okoli, které je narozdil od
rodicovské vychovy velmi zasadni. Jedna se o vcelku nerovné postaveni v procesu vychovy.

Uz z tohoto divodu nelze mluvit o nahrazovani rodict pedagogy. Kazdy ze subjektl ma své

konkrétni postaveni a své konkrétni tkoly.

" viz. dotaznik B, piiloha ¢. 3,4
* Doherty William: Kdo koho vychovava, Praha, Navrat domti 2006 - ISBN 80-7255-938-08
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9.3 Spoluprdce rodicnu a skoly

Dal$im udskalim problému je jiz tolikrat probirand spoluprice rodi¢t a pedagogu.
Spole¢né by méli tvofit jakousi kontinuitu vychovnych vztahl se vzdjemnou zpétnou vazbou
pfi zachovani si vlastniho postaveni a identity. O jakémsi nahrazovéni tedy neni fe¢. Dité
samo by m¢lo rozdily v autoritdch rozezndvat a akceptovat. Vratime-li se tedy k problémim
chovani ve Skole, at’ jiZ v roviné¢ béZznych prohfeskii nebo zdsadnich problémt, jedna se
o prioritni zdjem pedagogické prace ve snaze dosdhnout jeji maximalni d¢innost a efektivnost.
Chovani zika zcela zdsadn¢ ovliviiuje jeho motivacni zaméteni a uroven kvality price ve
Skole.

Snad nejzdsadnéj$im faktorem vychovy a vyuky zdkl je zminovand motivace. Je
hnacim motorem veskerého postupu v edukaci a vychové. Zik musi byt dostatené
motivovan, aby jeho osobnostni stranka byla pfipravena piijmout pedagogicky vliv a nechala
se utvaret v harmonickou. VétSina dotazovanych uciteld tvrdi, Ze motivace zakt na Skole je

veelku dostatecnd. Potvrzuji také, Ze pravé rodicovské plisobeni na tvorbu motivace déti je

zasadni a mélo by se nerozlu¢né spolupodilet na Skolni edukaci’.

9.4 Pojeti Skolni edukace Zdakem

Jedna se o citlivou kapitolu vychovného procesu. Kazdy Zzdk je svrchovanou
osobnosti, se svymi kvalitami ¢i nedostatky a jako takovd musi byt respektovédna. Jeji
dotvareni je proces, pii kterém se piisobi na emotivni a kognitivni slozku, charakterizujic{
povahu osobnosti a jeji celkovou vyspé€lost a schopnost socializace. Toto pojeti plsobeni
Skoly si zaci ve velké veétSiné uveédomuji. Zaroven vSak nemaji Gplné jasno v plsobeni
vychovném, kdy se vétSina zakl vyjadrila na otazku, zda si mysli, Ze by se Skola neméla
vychovou viibec zabyvat a méla by se zaméfit pouze na vyuku, Ze nevi. Nebyl zjistén ani
jednotny ndzor na to, zda spolu vzdélavani a vychova souvisi. Nicmén¢€ v oblasti vzdélavani
maji ve vetsine jasno v tom, Ze vzdelavaci proces je pro Skolu klicovy a jako takovy by Sel
v naSich podminkach jen ztéZi nahradit individudlni vyukou doma. Jsou také spiSe za to, Ze

jim $kola davd pravé to, co odekévaji’. Tento komplexni postroj 7dki je rozhodujici k pojeti

! viz. dotaznik B, ptiloha ¢.3,4
2 viz. dotaznik B, ptiloha ¢.1,2
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vyuky jako takové a poskytuje i urCitou miru motivace. Samoziejmosti je, Ze toto tvrzeni
zdlezi na kazdém konkrétnim jedinci a jeho celkovém postoji, ziskanému mimo jiné
predevsim v domdcim prostfedi. Zajimava je i urCitd sebereflexe jednotlivych zakut, ktefi
odpovidali na dotaz, zda-li je jejich snaZeni ve Skole dostaCujici. Vé&tSina dotdzanych
odpovédéla Ze ano, mimo nerozhodnych se objevilo i nemdlo sebekritickych zdpornych

odpovedi'.

Stran dfive zminénych vychovnych metod si Zaci na jedné stran¢ pfevazné uvédomuji,
Ze pripadné kazenské postihy nejsou piili§ tvrdé, chapou urcitou benevolentnost pedagogd,
zaroven, vcelku logicky, nepovazuji za nutnost, aby méli ucitelé vétsi vychovné pravomoci.
Z toho vyplyva, Ze si pies celkovou nerozhodnost v této otazce uvédomuji vychovnou slozku
pedagogické prace. Citi jeji pitomnost a do ur¢ité miry ji akceptuji’. Kdybychom tedy brali
tyto odpovédi v celkovém kontextu za bernou minci, mohli bychom dojit k zavéru, Ze i pfes
to, Ze Zaci plné nepovazuji Skolu jako vychovnou instituci a jejich pohled na ni je pouze ve
vzdélavaci rovin€, spojeni obou pojeti je zietelné a funkcni. Toto povédomi by se mélo
postupné dotvaret, aby dosdhlo jakési funkéni schopnosti, kterd by zarucovala efektivngjsi

pfijeti této funkce Skoly Zéky.

Zéci také plné vnimaji smysl $kolniho prostfedi jako potiebné souldsti vytvofeni
kvalitnich podminek ke vzdélavani. K tomu neodmyslitelné¢ patii kolektiv a vSechny jeho
projevy. Dotazovani Zici vétSinou povazuji kolektiv, ve kterém se nachdzeji za kvalitni, vi
vsak, nebo alespon tusi pfitomnost negativnich jevil, jako je Sikana a nadfazenost nékterych
jedinctt nad druhymi. S tim souvisi i vétS§inovy ndzor na to, Ze existuji vyucujici, ktefi
nadr7uji nékterym zdkam’. To vie miZeme brit spiSe jako sumu subjektivnich nézord
¢i tvrzeni. Takovito tvrzeni dokumentuji pouze, Ze v kazdém kolektivu je zfetelnd urcita
soutézivost a dravost, kterd na jedné stran¢ miiZze byt pozitivnim jevem s motivacnim
aspektem, na stran¢ druhé se muiZe jednat o negativni pdl existence spolecenstvi, ktery udava
jeho vnitfni nesourodost a rozpor. Zadané otizky nemély a ani nemohly odkryt vztahy
¢i hodnotit uroven kolektivu ve tfidach, na to je pouzita dotaznikova metoda nedostatecna jak

v kvalitativnim, tak i v kvantitativnim sméru. Zdmérem bylo ¢astecné pochopit celkové ladén{

! viz. dotaznik B, ptiloha ¢.1,2
2 viz. dotaznik B, ptiloha ¢.1,2
3 viz. dotaznik B, ptiloha ¢.1,2
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7aki, jejich vztah ke Skole a Skolskému systému, jejich povédomi o vztahu vychovy

a vzdélavani a zmapovani osobnostniho vlivu na aspekt edukace.

V tomto konkrétnim piipad€ se lze uchylit k ndzoru, Ze se jednd o zdkladni Skolu
disponujici kvalitnim pedagogickym sborem, ktery se snaZzi brit svoji praci vaZng,
zodpovédné a snaZi se naplnit v dostateCné a poZadované mifte jeji posldni. Nardzi vSak na
spoustu problémi, které prameni zejména v nedostate¢né komunikaci s rodici a s celkovym
svétonazorovym pojetim soucasné mladé generace. Je mozné se také domnivat, Ze se jedna
o problémy celospolecenského rozsahu, kterymi se zabyvd drtivd vétSina zdkladnich Skol.
Nicméné na tomto piipadé je zfetelné, Ze se ve Skole setkdvaji Zaci, reprezentujici Siroké
spektrum socidlniho piivodu, reprezentujici venkovskou populaci obyvatelstva s prvky tzké

ndvaznosti na méstsky aglomerat.
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Zaver

Je tedy ziejmé, Ze béhem Skolniho vyucovani, navstévovani zdjmovych krouzki,
mimoskoln{ akce a veSkera ¢innost, spojend s praci Skoly je systém edukacniho vlivu na dité,
ktery ma za tkol dotvaret osobnost ditéte, rozvijet jeho védomosti, emotivni a kognitivni
sloZku osobnosti, pfipravovat ho na navazujici studium, motivovat ho a celkové zhodnocovat
jeho vstupni potencidl. Usp&snost tohoto sloZitého procesu je viak podminéna poéateéni
vychovou v rodinném prostfedi a v§echny jeho socidlni aspekty. Rozhodujici vliv na utvafeni
harmonického rozvoje ditéte je kvalitni vychova v oblasti etiky, morélky, kultury, vytvafeni
hodnotového povédomi a vneposledni fadé¢ motivace kdalsimu vzdélavani
a sebezdokonalovédni. Dal$im dilezitym aspektem je vliv celospolecensky, ktery se odrazi
v celkovém pojeti svéta a déni, které zdsadnim zplsobem ovliviiuje zptsob Zivota a na to

navazujici moznosti ¢i dusledky.

V tomto sméru se jevi zasadni vCasné diagnostikovani pifipadnych problému jak
v oblasti Skoly samotné, tak v oblasti zp&tné vazby mezi Skolou a rodinou ditéte. Tato vazba
je snad nejdilezitjsim aspektem edukaéniho déni. Zadny z jejich prvkd neni nahraditelny
a kazdy zastupuje své misto v procesu vzdélavani ditéte. Piipadny konflikt nebo nezijem
o spolupraci mezi Skolou a rodinou miZe pfinést fatilni nasledky v konecném -efektu
vzdélavani. Celkova koncepce vynalozené snahy i ndkladd pak ztrdci motivacni a cilovou

vazbu, jako i celkovy nezdar.

Kazdy, kdo se podili na vychoveé déti, at uz se jednd o rodice, ucitele nebo jiné
pedagogické pracovniky, si musi uvédomit, Ze je soucdsti nerozdélitelného mechanismu,
pusobiciho na velice slozity, citlivy, ale i tvarny organismus, kterym je dité. Zodpovédnost
a maximdlni mira dulezitosti tohoto procesu je ddna existencnimi pozadavky, pfirozenym
vyvojem a v neposledni fadé i spoleCenskou poptavkou. Je vSak tieba si uvédomit, ze dité je
bytost, kterd bude v budoucnu vizitkou edukacniho snaZeni a jakousi Stafetou nasi generace.
Jak pravil Jan Amos Komensky :“ Lidska mysl je tak neskonale obsdhl4, Ze je v pozndvani
skoro bezednou hlubinou.” (Didactica magna)l. Je tedy dulezité, aby mysl ditéte byla
zaplnéna co mozna nejpozitivnéj$imi a nejuzitecnéjSimi poznatky, védomostmi a nazory, aby

se jeho vyvoj ubiral smérem, ktery kladn€¢ ovlivni budoucnost spolecnosti, které bude

" www.cs.wikipedia.org./Jan Amos Komensky
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soucasti. Vychova, vzdélani a celkovy rozhled je nenahraditelnou soucasti ¢loveka, ktery
disponuje unikdtni vlastnosti, jakou je osobnost. Jeji utvafeni je zdsadni jiz v konsenzu

s vlastni existenci ¢lov€ka, jeho schopnostmi a moZnostmi.
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Résume

Celkové schéma bakaldrské prace na téma Socidln¢ pedagogické aspekty edukaénich
procesti na ZS se zabyva problematikou vztahti vychovy a edukace ditéte ve $kole, v roding a
jeho okoli. Zakladnim prvkem tohoto vztahu je celkové pojeti edukace jako takové, stanoveni
zakladnich faktorti vné&jSich vlivi a jejich kompenzace. V tomto ohledu méd velmi dilezity
vyznam postaveni vzdélani v Zebficku hodnot, motivace déti ze strany rodicl, pedagogt a

okoli konkrétniho jedince, na kterého vychovny a edukacni proces piisobi.

vvvvvv

osobnostni charakteristika, profesiondlni validita a zkuSenostni potencidl. Tyto vlastnosti
podporuji kvalitni plisobeni ucitelem na Zdka, ale i schopnost pfedchazet a celit negativnim
vlivim a jejich odstranovéni. S tim souvisi i osobnost Zdka, ktery je druhou stranou procesu
vzdélavani. Zéasadni je jeho schopnost a motivace pfijimat vzdélani jak ve Skole, tak i
v mimoskolni oblasti. Velmi vyznamné se na tom podili i socidlni a rodinné zdzemi Zika,

které definuje jeho vztah ¢i postaveni k vychové, vzdélani a socializaci.

Aby zdk dosdhl co nejlepSich vysledkt ve studiu a byl kvalitné edukovan, je nutné,
aby bylo ve skole vytvoreno kvalitni ufebni prostiedi, které zasadnim zplisobem udava
kvalitativni hodnotu vyucovani. Zde ptsobi mnoho prvkil, jako je zptsob vedeni skoly,
vlastni klima Skoly, kvalita vyuky, socidlni prostfedi jednotlivych zdkd, metody hodnoceni

hmotné podminky a podobné.

Neoddé¢litelnou soucasti vyuky na Skolach je i pfiprava zdka v domacim prostiedi,
pusobeni rodictl, jejich postoj, motivovani ditéte a samoziejme vlastni spoluprace rodica se
Skolou. Také volny cas je dulezitym aspektem v edukacnim a vychovném procesu déti, ktery

formuje celkovy vjem ditéte na svét, jeho tvorbu nazori a socializaci.
Zaver bakalatské prace se pak zabyva konkrétnimi poznatky ziskanymi na zdkladn{

Skole po dobu odborné staze, které pak dokresluji fakticky stav celé problematiky a svym

zpusobem naznacuji, jakym smérem se dnesni vychova, alespon na konkrétni skole ubira.

56



Anotace

V bakalarské praci se zabyvam problematikou vztahii socidlnich a pedagogickych
aspektl pfi edukaci déti na zdkladni Skole. Prace je zaméfena predevSim na oblast vychovy
déti a vlivu jejich okoli ve spojitosti se vzdélavacim a vychovnym procesem ve §kole, na jevy
ovlivilujici jeho UspéSnost a propojeni rodinného zdzemi ditéte a Skoly jako zdsadniho faktoru

uspesnosti v edukaci déti.
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